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Abstract. The review draft outlines problem analyses of various contemporary cultural texts and
old-time writings, forming our collective memory, published in the book Literatura grozi mysle-
niem (Literature May Make You Think) by Piotr Koltodziej. As the author argues, educational issues
described by Kolodziej may interest not only teachers and academic methodologists. The didactic
model presented by the researcher from Krakéw is worth exploring by both students and represen-
tatives of diverse disciplines of Polish studies since Kolodziej shows what good methodology is, and
consequently what good school — which educates young people humanistically — can be valued.
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Abstrakt. W szkicu recenzyjnym oméwione zostaly problemowe analizy rozmaitych wspélczes-
nych tekstéw kultury i dawniejszych utworéw budujacych nasza pamie¢ wspdlnotowa zamiesz-
czone w ksiazce Piotra Kolodzieja Literatura grozi mysleniem. Jak przekonuje autorka, opisywa-
nymi przez Koltodzieja kwestiami edukacyjnymi moga zainteresowac sie nie tylko nauczyciele
i metodycy akademiccy. Warto, aby model dydaktyki prezentowany przez krakowskiego badacza
poznali zaréwno studenci, jak i przedstawiciele réznych dyscyplin polonistycznych, Kotodziej
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bowiem pokazuje, czym jest dobra metodyka, a w efekcie réwniez za co mozna ceni¢ dobra —
humanistycznie rozwijajaca mtodych ludzi — szkote.

Stowa kluczowe: teksty kultury; pamie¢ wspdlnotowa; dydaktyka; dyscypliny polonistyczne;
metodyka

Na moje przekonanie o wartosci ksiazki Piotra Kotodzieja Literatura grozi
mysleniem (2021) sklada sie szereg przestanek, wywiedzionych przede wszyst-
kim z idei patronujacych tej publikacji. Dobrze ujmuje je nota zamieszczona na
okladce, w ktdrej czytamy:

Ksigzka — swoiste edukacyjne credo autora — to efekt namystu nad mysleniem jako
aktywnoscia decydujaca o conditio humana, a takze nad sposobami odpowiedzial-
nego organizowania warunkéw uprawiania tej aktywnosci przez innych. Poniewaz
kazdy czlowiek, zyjac, ,wymysla” unikatowa o-powie$¢ autobiograficzna i w ten
sposob siebie stwarza, bezcenna w tym niezwyklym procesie, wyznaczanym
datami narodzin i §mierci, moze okazac¢ si¢ — zdaniem autora — literatura, czyli
zbiér opowiesci o doswiadczeniach cudzych. Opowiesci, w ktérych jako ludzie
mamy szanse sie przeglada¢ — nawet jesli ta literatura, ze wzgledu na swa specy-
fike, grozi mysleniem. A raczej wlasnie dlatego.

Podzielajac wiele z pogladdw autora, potrafie réwniez zrozumie¢ jego bardzo
osobisty i miejscami publicystyczny ton wypowiedzi. Calo$¢ ujmuje stylistyczna
swada. Wlaczenie w narracje chwytéw retorycznych, przechodzenie od zartu
i ironii do tonu zdecydowanie powazniejszego, a przede wszystkim ciekawe
propozycje problemowych analiz rozmaitych wspoélczesnych tekstéw kultury
i utworéw budujacych nasza wspdlnotowa pamie¢ — wszystko to sprawia, ze tak
opisywanymi kwestiami edukacyjnymi zainteresuja si¢ z pewnoscia nie tylko
nauczyciele i metodycy akademiccy. Warto, aby model dydaktyki prezentowany
przez krakowskiego badacza poznali zaréwno studenci, jak i przedstawiciele
ré6znych dyscyplin polonistycznych, Kolodziej bowiem pokazuje, czym jest dobra
metodyka, a w efekcie réwniez to, za co mozna ceni¢ dobra — humanistycznie
rozwijajacg mlodych ludzi — szkofe.

Sprawdzony w praktyce i ze znawstwem opisany projekt ksztalcenia — po-
myslany na miare XXI wieku — zdecydowanie przeciwstawia si¢ urzedowym
schematom. Autor zaprasza do dysputy, a lektura jego szkicow sprawia niewat-
pliwie intelektualng przyjemnos¢. Lekcje polskiego, do ktérych przekonuje, to
nie zmuszanie uczniéw do czytania tekstéw z kulturowego archiwum, lecz droga
do rozumienia §wiata, wspotpracy, zdolnosci wyrazania wlasnych pogladéw,
akceptacji réznic i niezgody na myslenie upraszczajace rzeczywisto$¢. W sukurs
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przychodza fotografie, oktadki czasopism, murale, internetowe blogi oraz auto-
rzy dawnych utworéw — paradoksalnie — objasniajacych to, z czym i dzisiaj si¢
mierzymy. Przywolywane wypowiedzi licealistek i licealistow dowodza, ze taka
edukacja to nie fantasmagoria, tylko realna mozliwos¢.

Wylaniajacy sie z rozwazan autora obraz dokumentuje autentyczny zwigzek
refleksji o uczniu i przedmiocie jezyk polski, literaturze/kulturze i dydaktyce.
O tym, jak intrygujace moga okazac sie zaleznos$ci miedzy nimi, przekonuje
kazdy z rozdzialéw. Kto i co jest dla Kolodzieja najwazniejsze, wskazuje juz
frapujacy tytut catosci: Literatura grozi mysleniem. Chodzi nie tylko o sens tego
stwierdzenia (literatura inspiruje do refleksji, a ci, co zbyt duzo mysla, zawsze
bywaja niebezpieczni dla rozmaitego kalibru decydentéw...), ale tez o fakt, ze jest
to konkluzja 16-letniej uczennicy, ktéra ujeta w syntetycznym skrécie wniosek
z konkretnej klasowej dyskusji, a zarazem nazwata istote edukacji humanistycz-
nej. Sformutowanie to — traktujac rzecz jeszcze szerzej — wskazuje réwniez
wazny cel funkcjonowania szkoty, ktérym jest namyst nad otaczajaca mtodych
ludzi rzeczywisto$cia i ich wlasnym w niej miejscem, faczenie odpowiedzialnosci
za $wiat z dazeniem do jego ulepszania przez kolejne pokolenia, co brzmi zde-
cydowanie idealistycznie, ale wlasnie dlatego jest wazne. W ksiazce fascynujaca
jest znajomos¢ zainteresowan, potrzeb i mozliwosci percepcyjnych uczennic
iuczniéw, z ktérymi autor pracuje jako nauczyciel. Z kolei jako badacz Kotodziej
uprawia bliski mi rodzaj metodyki konkretu. Jego wypowiedzi nie przypomi-
naja — co czeste w pracach dotyczacych szkoty — zestawu ogdlnikowych sadéw,
lecz wynikaja wprost ze znajomosci literatury/kultury oraz praktyki uczenia sie
i wspierania innych w tym procesie. Decyzja o obrazowaniu wnioskéw dotycza-
cych edukacji empirig jest i wazna, i oczywista. Dydaktyka jest nauka stosowana
ibez praktyki — co wielokrotnie podkreslano — nie ma racji bytu. Dlatego szcze-
golnie istotne sa te fragmenty, ktére konkretyzuja/urealniaja urzeczywistnienie
wspomnianych wyzej — wydawaloby sie idealistycznych, utopijnych — zalozen.
To przede wszystkim spostrzezenia mlodziezy przekonuja, ze model edukacji
humanistycznej — catkiem inny niz ten preferowany w aktualnych oswiatowych
dokumentach i nastawiony na odtwarzanie wiedzy zastanej — jest nie tylko
mozliwy, lecz takze przynosi znakomite efekty. Jednym z najwigkszych waloréw
opiniowanej ksiazki sa bowiem cytowane obszernie prace licealistek i licealistow,
ktére z jednej strony pokazuja ich horyzonty intelektualne, a z drugiej dowodza
rzeczywiscie podmiotowego traktowania mtodych ludzi przez wspélpracujacego
z nimi poloniste.

Swoje nauczycielskie dzialania wyprowadza Kolodziej z literatury/sztuki
traktowanej jako ,laboratorium eksperymentéw myslowych’, jak to ujat Paul
Ricoeur, a przeciez podobnie uwazaja i inni, wystarczy przypomnie¢ chocby
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dawne konstatacje Andrzeja Kijowskiego (1986), niedawne uwagi Ryszarda
Koziotka (2019, 2023) czy cho¢by wypowiedzi Olgi Tokarczuk. Autorka Ksigg
Jakubowych w rozmowie z Michalem Nogasiem przekonywala przed laty, ze
czytanie pozwala na ,przezycie sytuacji bycia inng osoba. Ten, kto czyta, moze
zmieni¢ na chwile ple¢, narodowos¢, zy¢ w innym otoczeniu i doswiadczy¢
zupelnie innych rzeczy. Powies¢ to niezwykle wazne medium komunikacji spo-
tecznej, ktére buduje wiezi, wzmaga empatie” (Nogas, Tokarczuk 2014). To tekst
kultury — o czym dydaktycy pisali wielokrotnie — petni funkcje metodyczna:
inspiruje dzialania oraz kierunki analizy i powiazanego z nig namystu.
Kotodziej dowodzi, ze mtodych ludzi w trakcie poznawania siebie i innych
moze wspiera¢ nie tylko literatura, ale i obraz, rzezba, film, kultura elitarna
i ta bardziej popularna. Odwotujac sie do fragmentéw z twdérczosci Henryka
Sienkiewicza, Stefana Zeromskiego, Witolda Gombrowicza, Bolestawa Prusa,
Wtadystawa Reymonta, Johanna W. Goethego, Brunona Schulza, strof Adama
Mickiewicza, poezji Zbigniewa Herberta, Wislawy Szymborskiej, Czestawa
Milosza, Stanistawa Barariczaka, Ryszarda Krynickiego, ale tez np. kontrowersyj-
nej powiesci Frédérica Beigbedera Windows of the World czy wiersza Wojciecha
Wencla, wskazuje, ze sztuka moze zaréwno mityzowac rzeczywisto$¢, jak i nakta-
nia¢ do zdystansowanego namystu. Wazne, by uczennice i uczniowie zechcieli sie
w ten dialog wtaczy¢, by byt on dla nich istotny, by wspieral proces refleksji. Bo
tez myslenie to stowo klucz do catej ksiazki Kotodzieja. Pojawia si¢ ono w tytule
i jest uruchamiane/pobudzane w wigkszosci zrecznie tytutowanych szkicow.
Wymienie przykltadowo: Prze-myslec i powiedziec po swojemu, Prze-myslec, by
rozumiec lepiej, Mozna tez myslec obrazem, Zmyslenie i rzeczywistosc, Jednak nie
na darmo myslimy, Wymyslanie siebie. Nie przez przypadek opuscitam tytuly
dwoéch pierwszych i ostatniego rozdziatu. Stanowia one bowiem znakomita
klamre kompozycyjng, a rownocze$nie wprowadzaja w zasadnicza problema-
tyke ksiazki. Pierwszy rozdzial — Bez-myslenie zadekretowane — charakteryzuje
niebezpieczne zjawiska obserwowane w naszym zyciu spotecznym i edukacji:
uproszczong wersje polskiego patriotyzmu zobrazowana losami catkiem wspot-
czesnego pomnika Kroéla Jana III Sobieskiego. Drugi rozdzial — Raport z oble-
zZonego Swiata — to rekonstrukcja w wiekszosci przeprowadzonych w czasach
pandemii lekcji online dotyczacych — uwolnionej z edukacyjnych schematéw
— Sitaczki Stefana Zeromskiego. Rozdziat ten — jak stusznie juz we wstepie pisze
Kolodziej — pozwala ,przesledzi¢, o czym i jak rozmawiaja ludzie podobno nic
nieczytajacy i kompletnie bezideowi, oraz jak bardzo grozne réwniez dla kazdej
wladzy moze by¢ uczciwe czytanie tekstow podobno calkiem nieprzyswajalnych”
(s. 12). Przyktady niezgody na ,bez-myslenie” zawieraja przywolane wczesniej
rozdzialy, a z kolei te zatytutowane Wszystko zalezy od stow oraz Na szczescie jest
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jeszcze literatura tym mocniej eksponuja fakt, jak jezyk, obraz i literatura oraz
wykorzystujacy ich funkcje — powtdrze: takze metodyczng — nauczyciel moga
inspirowa¢ do myslenia. Ostatni szkic — Epilog. Stownik poje¢ podstawowych
— stanowi swoiste podsumowanie, zbiera bowiem i wyjasnia kluczowe pojecia
zwiazane z edukacja humanistyczna.

Propozycje zawarte w ksiazce sa konkretne i niewatpliwie nowatorskie. Autor
Swietnie zna literature i literaturoznawstwo. Warto podkresli¢, ze publikacje
metodyczne — takze ta opiniowana — eksponuja niebagatelny charakter ustalen
literaturoznawcdw oraz pokazuja — co w moim odczuciu bardzo wazne — spo-
teczne znaczenie badan akademickich. Kolodziej, odpowiadajac na podstawowe
dla swojej dziedziny pytania: co — jak/dlaczego tak — i po co, szuka zarazem
sposobdéw zacierania opozycji miedzy teoriami literaturoznawczymi a auten-
tycznymi praktykami czytania.

Réwnie istotny jak dydaktyczne analizy sztuki stowa — w przypadku rozwazan
Kolodzieja — jest fakt, ze potrafi on zajmujaco opowiadac o plastyce i fotografii.
Bo wlasnie obraz jest waznym bohaterem narracji w tomie Literatura grozi my-
Sleniem. Zaréwno obraz dawny, m.in. dziela Johannesa Vermeera, Philippa Otta
Runge’a, Paula Gauguina, jak i te nowsze, np. obrazy Salvadora Dali czy zdjecia
zrobione w czasie ataku na World Trade Center i powigzana z nimi instalacja
z muzeum w Waszyngtonie, ,nowe” — dalekie od artyzmu — okno papieskie
w patacu biskupéw krakowskich, ale i gorzkie rysunkowe zarty diagnozujace stan
zbiorowej swiadomosci Polakéw, internetowe wpisy lub napisy na murach blisko
uczelni, w ktdrej Kotodziej pracuje. Badacz dostrzega i ciekawie komentuje zwiaz-
ki oraz réznice miedzy ,jezykami” poszczegdlnych dziedzin. Wielokrotnie pod-
kresla przede wszystkim role jezyka, bo to w nim , predzej czy p6zniej artykuluje
sie ludzka mys$l lub, mdéwiac inaczej, jezyk jest narzedziem ludzkiego myslenia”
(s. 330). Eksponuje symboliczne znaczenie sztuki, pozwalajace — jak dowodzit
przywolany w tomie Ernst Cassirer — ,,uniwersalizowa¢ ludzkie doswiadczenie”
(s. 344). I to wlasnie krakowski dydaktyk uznaje za podstawowy cel ksztalcenia
w ramach lekcji jezyka polskiego. Jasno opowiada sie za antropologiczna i an-
tropocentryczna koncepcja edukacji humanistycznej. Zamieszczona na okladce
rycina (z rozprawy Camille’a Flammariona) zwraca uwage na rozszerzanie granic
poznania. Uzmyslawia tez dazenie do zobaczenia ,,czego$ wiecej’, obrazuje pewna
niepojmowalno$¢ $wiata, ,trudne do wyrazenia wymiary uniwersum, ktére za-
pewne komplikuja sie w nieskoniczono$¢’, o czym pisala — przywotujac ten sam
wizerunek — Tokarczuk (2020: 6; por. Kotodziej 2021: 15).

Nie ukrywam, ze bliskie jest mi przekonanie Philipa Zimbardo, zgodnie
z ktérym ,nie da si¢ bez przerwy wytwarza¢ nowych idei” W ksigzce réwniez
dostrzegam wlaczanie istniejacych wczesniej ustalen w nowe konteksty. I tak
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np. w Prze-myslec i powiedzie¢ po swojemu autor — stusznie — taczy dziatania
dydaktyczne z aktualng sytuacja i kontrowersyjnymi wypowiedziami dotycza-
cymi postaw lekarzy, pielegniarek, ratownikéw medycznych w trakcie pandemii
COVID-19 z 2020 roku (s. 81). Dalej opisuje Swietnie zaplanowana prace nad
wystapieniami uczniéw inspirowanymi Judymowym Stowkiem w sprawie higieny
oraz metodg analizy i nasladowania wzoréw opisana przez Anne Dyduchowa
(1988), a w koricowym fragmencie szkicu ilustruje rzecz przykladem czterech
wersji uczniowskiego przemdwienia, ktére powstawato w ramach prowadzonych
przez Kolodzieja zaje¢ przed 2004 rokiem, co odnotowane zostalo w przypisie
(s. 93). Warto podkresli¢, ze te dawne rozwigzania dydaktyczne sprawdzily sie
tez w nowej rzeczywistosci edukacyjne;...

Podobne nawiazania do wczesniejszych analiz dydaktycznych, m.in.
Stanislawa Bortnowskiego (s. 105), wprowadzone sg np. w rozdziale Prze-myslec,
by rozumiec lepiej. Odwoluje sie w nim Kolodziej do Trylogii Sienkiewicza (nie-
chetnie juz dzisiaj czytanej przez mlodziez) i przekonuje: ,Nie spos6b powaz-
nie rozmawia¢ o polskich sprawach, pomijajac tej rangi kreatora narodowego
DNA” (s. 104). Kolodziej proponuje lekture fragmentéw dotyczacych obrony
czestochowskiego klasztoru. Rekonstruuje mechanizmy ,uwodzenia” czytelnika
w pelnej dramaturgii opowiesci o walce ze Szwedami oraz ksztaltowanie si¢ mitu
Jasnej Gory. Przywotuje prace historykéw dowodzacych, jak niewystarczajace
byly studia pisarza nad epoka i chetnie pomijane byto przez niego to, co odbie-
galo od Sienkiewiczowskiej koncepcji, przyznajac zarazem: ,Klopot w tym, ze
pisarzowi wolno to robi¢, cho¢by tylko z tego powodu, ze jest pisarzem. Gorzej,
jezeli artystyczna kreacje traktujemy jako prawde objawiona” (s. 127). Aby nie
ulec ,poteznemu geniuszowi tatwej Sienkiewiczowskiej urody” — przed czym
przestrzegal Witold Gombrowicz przywolywany przez Kotodzieja (s. 106) —
krakowski dydaktyk proponuje zestawienie fragmentu Potopu oraz korespon-
dujacego z nim wyimku z Rozdziobig nas kruki, wrony... Zeromskiego. W tym
przypadku réwniez przeprowadza intrygujaca analize tego tekstu, uznajac go za
jeden z najlepszych pod wzgledem artystycznym i ideologicznym w dorobku pi-
sarza. Uwage skupia na bohaterach, przyrodzie, przejmujacych obrazach $mierci
powstanca i mekach rannego konia; podkresla unikanie patosu i dokumentuje
mechanizmy krytyki Staiiczykéw przez pisarza; nawiazuje do obrazu Artura
Grottgera i tekstu Marii Konopnickiej, by dowies¢, ze Zeromski — inaczej niz
przywolani wyzej twércy — nie oskarza chlopéw, lecz wskazuje na spoleczne
przyczyny ich postepowania. Mitologizacja wtasciwa Sienkiewiczowi spotyka
sie z demitologizacja w ujeciu Zeromskiego, a — jak pisze dalej Kotodziej — ,nie-
spieszna analiza (...) fragmentéw narodowego genotypu stwarza szanse lepszego,
w sensie: glebszego rozumienia zjawisk zachodzacych obecnie” (s. 142—143).
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Madre — cytowane w rozdziale — wypowiedzi licealistow dowodza, Ze jest to
teza w pelni uzasadniona.

Nie spos6b w krotkim przegladzie referowac kolejne, zaprojektowane
z ogromnym znawstwem propozycje dydaktyczne. Taki charakter maja wszystkie
pomieszczone w ksiazce szkice. Te, w ktérych autor nie odwotuje sie¢ wprost do
wypowiedzi czy prac uczniowskich, zostaly tak skomponowane i zorganizowa-
ne, ze stanowia rzetelna inspiracje metodyczng. Z recenzenckiego obowigzku
chce i te mozliwo$¢ zasygnalizowa¢. Odwotam si¢ — przykladowo — do szki-
cu Wszystko i tak zalezy od stow. Laczy on bowiem m.in. refleksje o fotografii
z namystem nad poezjg, a obraz i jezyk (takze ten swoisty dla sztuki stowa) to
dwa elementy, wokét ktérych skupiona jest uwaga we wszystkich rozdziatach
tomu Literatura grozi mysleniem. Wychodzac od analizy zdje¢ i ich aspektéw
etycznych, ujawnia Kolodziej, na czym polega ,ktamstwo” stynnego The Falling
Man wykonanego przez Richarda Drew, by nastepnie pokazad¢, jak rzecz ujmuje
Szymborska w znanym wierszu Fotografia z 11 wrzesnia. Poprzez konkret ana-
lityczny dowodzi, ze inaczej niz w przypadku

tradycyjnej fotografii ,zdjecie” wykonane przez poetke jest rodzajem syntezy: po-
kazuje wiele ofiar, ale i kazda z osobna. Szymborska tworzy specyficzny medalion
na zbiorowg mogite 9/11 — dla blisko trzech tysiecy biednych ludzi, skazanych na
niewyobrazalne cierpienie i w tym cierpieniu samotnych, ale ludzi pojedynczych,
ludzi, ktérzy maja swoja godno$¢, ludzi zastugujacych na szacunek, na wspét-
czucie, na nie$miertelng pamiec. Ocaleni sg to ofiarom zamachu winni — zdaje

sie méwic poetka. (s. 158)

Nie zamyka jednak Kolodziej myslenia w kregu poetyckiego stowa, lecz
wyjasnia dalej, jak rezygnujac z dostownosci, brazylijski artysta Duda Penteado
— tworzac Beauty for Ashes, swoista wariacje na temat obrazu Guernica Pabla
Picassa — kreuje réwnoczes$nie plastyczny symbol nowego typu wojny ,wypowie-
dzianej §wiatu przez terrorystow” (s. 164). I ta analiza poréwnawcza przekonuje
swoimi bliskimi nawigzaniami do konkretu, tym razem wizualnego, co — powto-
rze — jest wazna cecha dobrej narracji metodycznej. Podobne znaczenie maja
tez kolejne fragmenty rozdziatu, tacznie z opisem zainscenizowanej fotografii
Jefta Walla Dead Troops Talk (a Vision after an Ambush of a Red Army Patrol,
Near Mogqor, Afghanistan, Winter 1986). Przywolujac tezy Susan Sontag, autor
szkicu formuluje wazny wniosek:

By¢ moze to wcale nie paradoks, ze wybitna znawczyni fotografii za najbardziej
prawdziwe i najbardziej semantycznie no$ne uwaza takie zdjecie, ktére nie odbija
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rzeczywisto$ci, ale jest wyrezyserowane. (...) By¢ moze wiec tylko wtedy lepiej
potrafimy zrozumie¢ i lepiej potrafimy sobie wyobrazi¢ rzeczywisto$¢, nawet
tak traumatyczna jak 9/11, gdy zamiast faktéw widzimy arte-fakty, to znaczy,
gdy rzeczywistos¢ ta zostaje zaposredniczona przez ,sztuczng” sztuke. Nie ma
znaczenia — sztuke stowa lub sztuke obrazu. Ostatecznie i tak wszystko zalezy
od stéw. (s. 170)

Moja zadeklarowana na poczatku zgoda co do wielu stwierdzen pomiesz-
czonych w opiniowanej ksiazce nie oznacza, ze w kwestiach szczegétowych
nie mam niekiedy zdania odrebnego. W trakcie lektury tomu Literatura grozi
mysleniem raz po raz brakowalo mi odniesieni do ustalen poprzednikéw krakow-
skiego dydaktyka. Kazdy bowiem — jak pisal Hans-Georg Gadamer — buduje na
czyichs ramionach. W przypadku ksiazki Kolodzieja te zwiazki zdecydowanie
wykraczaja poza uzasadnienia towarzyszace znanej koncepcji To lubie!, ktorej
autor jest wspéttworca i ktéra nader czesto przywoluje. Chocby przypisowe
wskazanie ewidentnych paranteli umozliwitoby wyjscie poza swoista ,$rodo-
wiskowa banke dydaktyczng”

Niejasne jest dla mnie pominiecie wcze$niejszych ustalen, dobrze znanych
przeciez autorowi. I tak — co odnotowuje przykltadowo — z jednej strony znajduje
w ksiazce stwierdzenie o Bozenie Chrzastowskiej jako jednej z os6b najbardziej
zasluzonych dla naszej rodzimej dydaktyki (zob. s. 358), z drugiej zas we frag-
mentach, gdzie mowa jest o uczeniu sie i znaczeniu uczniowskiej samodziel-
nosci, brakuje nawiazan cho¢by do programu Chrzastowskiej Ucze sie sam...
oraz jego dydaktycznych ukonkretnien. Jasno i jednoznacznie opowiadajac sie
za uzywaniem terminu edukacja humanistyczna — co staralam sie uszanowac —
nie odwoluje si¢ Kolodziej do dawnego tekstu poznanskiej badaczki Polonistyka
czy humanistyka, ale i do innych wypowiedzi dydaktykéw wskazujacych na
pojemno$¢ przedmiotu jezyk polski i ,workowatos¢” pojecia edukacji poloni-
stycznej... Przytaczana w ksiazce stownikowa definicja polonistyki juz dawno
stracita aktualno$¢, o czym najdobitniej $wiadcza nowe kierunki badan (np.
kultura mediéw czy groznawstwo) prowadzone na moim rodzimym Wydziale
Filologii Polskiej i Klasycznej UAM... Pozostala tradycyjna nazwa, ale zakres
znaczeniowy pojecia zdecydowanie si¢ zmienil...

Zastanawiajgc sie nad szkolnym kanonem, nie nawigzuje autor do uprzed-
nich dyskusji na ten temat i np. do waznego tekstu Zenona Urygi Gospodarze
szkolnego kanonu (2007), a nawotujac do powolania niezaleznego eksperckiego
ciala na wzér historycznego Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, nie przy-
pomina analogicznych, wczesniejszych propozycji Urygi. Podobnie Kotodziej
przestrzega przed nauczaniem ex cathedra i dyktowaniem notatek do zeszytéw,
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ale nie odwotuje si¢ do znanego wskazania Stanistawa Bortnowskiego: ,Nie
dyktuj polonisto!” Nie jest tez jasne, dlaczego krakowski autor w zaden sposéb
nie wspomina o publikacji Wiestawy Wantuch Aspekty integracji w nauczaniu
jezyka polskiego — jednej z podstawowych dydaktycznych monografii dotycza-
cych tego zagadnienia. Literatura grozi mysleniem znakomicie pokazuje prze-
ciez, jak w praktyce moze przebiegac¢ integrowanie, jak zespolona jest edukacja
humanistyczna i jaka role w procesie jej scalania odgrywa kompetencja jezykowa
i komunikacyjna. Analogicznie, piszac o reportazu i jego znaczeniu, nie odsyla
choc¢by do prac Krzysztofa Koca, m.in. ksiazki Lekcje myslenia (obywatelskiego).
Z kolei kiedy dowodzi, ze reforme edukacji trzeba zaczac¢ od szkét wyzszych — co
w pelni popieram — to moze dobrze by byto zauwazy¢, ze taka teze sformutowat
nie tylko wielokrotnie w ksiazce Kolodzieja przywolywany Ferdynand Braudel,
od lat jest ona bowiem obecna w dydaktyce, méwiono i pisano o tym chocby
w czasie Zjazdow Polonistow w 1995 i 2004 roku... Krytycznie ustosunkowujac
sie do uktadu historycznoliterackiego w szkolnej edukacji humanistycznej —
z czym réwniez si¢ zgadzam — nie sposob obwinia¢ go za wiekszo$¢ szkolnych
mankamentéw. Sa przeciez i takie przyktady, gdzie ten uklad jednak nie nazbyt
zaszkodzil mysleniu uczniéw.

Propozycje Kolodzieja w moim przekonaniu nie s3 tez bezdyskusyjne,
jesli chodzi o terminologie, za ktéra sie opowiada i przed ktdra przestrzega.
Exemplum niech bedzie cho¢by deklarowany stosunek do pojecia metody. Na
s. 82 nawigzuje do propozycji Anny Dyduchowej, by w innych fragmentach
deprecjonowac rozwazania dotyczace klasyfikacji metod, a uznajac ich opisy
za swoiste ,metodyczne wytrychy’, pomija role nauczycielek i nauczycieli w nie
tylko odtwdrczej implementacji konkretnych sposobdéw pracy, czego przyktady
mozna wskazac takze w literaturze przedmiotu. Ta ostatnia uwaga dotyczy za-
razem bardzo ciekawego szkicu Mozna tez mysle¢ obrazem, w ktérym Kotodziej
opisuje efekty dziatan zwiazanych z ,,metoda projektu, ktéra jednak nie jest
metoda projektu....

Moje koricowe komentarze i uwagi w zadnym stopniu nie dyskredytuja re-
cenzowanej publikacji. Wynikaja one przede wszystkim z przekonania, ze mamy
z Piotrem Kotodziejem podobnych ,mistrzow” dydaktycznych, a réznice w spo-
sobie werbalizacji nawiazan do ich ustalen zalezne sa od odmiennych naukowych
temperamentéw. Trafny sposéb prezentacji aprobowanego uczenia i uczenia sie
na lekcjach jezyka polskiego, ktérego dokonuje autor tomu Literatura grozi my-
Sleniem, warto — jak mniemam — konfrontowac nie tylko z nowymi propozycjami
uprawiania edukacji humanistycznej, ale i z tradycja dydaktyczna budowana
przez naszych antenatéw i kontynuowana przez mlodszych dydaktykéw.
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