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PSYCHOLOGJA.

Psychologia jest to nauka o zyciu naszej duszyio pra-
wach, ktérym ono podlega.

Do ustalenia tych praw wiodg dwie drogi a to indukcjj
i dekukcji. Dekukcjg, a wiec samem rozumowaniem, postuguje sie
psychologja teoretyczna, (spekulatywna), czyli filozoficzna, na-
tomiast indukcjg psychologia empiryczna, czyli do§wiadczalna,
opicra sie ona bowiem na doswiadczeniu a to obserwacji obja-
wow zycia duchowego u wielu jednostck. Poniewaz za$ ebjawy
te zachodzg wewngtrz nas, przeto taka obserwacja psycho-
logiczna jest wpatrywanicm sie w glab wlasnej, lub cudzej
duszy i nazywa sie dlatego introspekcja.

Prawa ustalone przez psychologje enmpiryczng mimo postu-
giwania si¢ introspekcja nic mialy wartosci naukowej, bo nie
opieraly sie na badaniach istotnie naukowych czyli Scistych t. j.
okreslanych miarg i liczbg i dlatego byly one réw:ie zawodne,
jak prawa ustalone przez psyohologje spekulatywna. To bylo tez
powodem, ze zabrano sie pod koniec ubiegltego wieku do po-
nownego ich zbadania, ale juz w sposéb naukowy t.j. zapomoca
introspekcji cksperymentalncj, ktéra jest eksperymentem
psychologicznym.

Kazda nauka empiryczna, o ile to tylko mozliwe, postuguje
sie cksperymentem, ktéry nie jest czem innem, jak rozmys$lnem
wywolaniem zjawiska i obserwacjq tegoz we warunkach z gory
i tak ulozonych, aby nietylko inni badacze mogli ten eksperyment
powtarzaé, lecz takze, aby mozna bylo zmienia¢ jeden warunek
po drugim i obserwowa¢, jaki wplyw wywiera ta zmiana na
przebieg zjawiska.

Eksperyment psychologiczny trudniejszy jest jednak od in-
nych, ponicwaz bezposrednia przyczyng zjawisk dichowych sg
procesy mézgowe a tych obserwowaé wprost nie ¢a sie z po-
wodu, z¢ moézg zamkniety jest w glebi czaszki. Mimo to mozliwy
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jest eksperyment psychologiczny, bo przyczyna proceséw moéz-
gowych sa podraznienia nerwéw a te zalezne s3 znéw od po-
budki, czyli od bodica dzialajacego na nerw, prowadzacy z da-
nege narzadu ciala do mézgu. Jezeli wiec zmienia¢ bedziemy
odpowiednio bodziec, to wywolamy pozadang zmian¢ w proce-
sach mézgowych a tem samem objaw zycia duchowego, ktéry
bada¢ zamierzamy. W ten spos6b staje sie mozliwym nietylko
eksperyment psychologiczny, ale nawet kazdy psycholog moie
go powtérzyé, aby przekonaé sie, czy wynik otrzymany przez
innego psychologa jest prawdziwy, kazdy bowiem moze powtd-
rzy¢ tesama obserwacje w warunkach dokfadnie tychsamych,
iezeli tylko byly one dokiadnie opisane. Jezeli zas pewna liczba
psychologéw osiagnie ta drogg tesame wyniki, wéwczas nabie-
raja one juz wartosci naukowej i pozwalajg wysnué¢ wnioski
i ustali¢ w koncu dotyczace prawo psychologiczne.

, Psychologja postugujaca si¢ eksperymentem psychologicznym
jest psychologia nowszgq i nazywa sie eksperymentalna.
Nalezy ona do umiejetnosci dcislych, poniewai opiera si¢ na ba-
daniach dcistych t. j. okreslanych miarg i liczba a zadaniem jej:
opisanie zjawisk psychicznych i ustalenie praw, ktérym one
podlegaja. Natomiast sprawy takie, jak czem jest dusza i t. d.
nalezg do psychologiji filozoficznej i juz chocby dlatego nie traci
ona racji bytu.

Psychologija dziecka. Kiedy przekonano sie, ze dziecko
te istota zupelnie r6zna od dojrzalego czlowieka, bo odmiennie
od niego mys$laca, czujgca ipoiadajqca, zrozumiano, ze znajomos¢
psychologji ogélnej nie wystarcza dla wychowawcy mlodziezy.
Zabrano si¢ dlatego do badania objawdéw duchowego zycia
dziecka i tak powstala psychologja dziecka. Ale i ona nie mogla
stad sie podstawg pedagogiki, bo nie mogla doprowadzi¢ do
poznania praw duchowego rozwoju dziecka a to dlatego, ie ba-
dala te prawa wylacznie na podstawie objawdéw samego zycia
duchewego a nie brala w rachube calego kompleksu zyciowych
warunkéw mlodziezy.

To byto zndw powodem, ze w ostatnich czasach zaczgto
bada¢ duchowe zycie dziecka lacznie z jego rozwojem fizycznym,
tudziez wptywem $rodowiska i stosunkéw spofecznych, w jakich
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ono zyje i tak powstala nowa nauka o dziecku, wlasciwie o wy-
ctrowanku, ktérg nazwano pedologija.

Zadaniem jej jest okreslicnie wszelkich zjawisk fizycznych,
fizjologicznych i duchowych spotykanvch u dziecka, tudziez usta-
lenie praw teini zjawiskami rzgdzacych. Dlatego tez obejmuje
ona caly szereg nauk, jak psychologie, patologje, fiziologje
dziecka, pedagogike cksperymentalng i t. d, slowem wszystkie
nauki, ktorych dziccko jest przedmiotem bezposrednim.

STOSUNEK PEDOLOG]! DO PEDAGOGIKI.

Pedagogike normatywna, ktéra podaje prawidla i zasady
wyclhowania nazywaja czasem ,stosowang psychologja dziecka®,
ale niesiusznie, Do nie psyciiologja dziecka, lecz pedologja jest
podstawa tej pedagogiki. Mirio to winien wychowawca znac
psychologje dziecka rownie jak i psychoiogje ogdlia, bo znajo-
mos¢ ta, umoziiwiajac poznanie wlasciwosci duszy dziecka, ulatwi
mu wplyw na jej rozwoj pricz odpewiedni dobor srodkéw i me-
tod wychowawczych.

OBJAWY-ZYCIA DUCHOWEGO 1 PODZIAL TYCHZE.

Zycie naszej duszy objawia sie: wrazeniami czyli czuciami,
spostrzeganiom, wyobrazaniem, pamiccia, fantazja, rozsgdkicm,
rozumenr, uczuciami i pozadaniami.

Dawna psychologja przypisywata te objawy dziataniu ja-
kich§ wladz duszy, potem specjalnych sif duchowych, nowsza zas
twierdzi, ze takich sil niema. Natomiast opierajac sie na tem, zc
objawy duchowe ulegajg ciaglym zmianom, nazywa je procesami
duchowemi a poniewaz nie do kazdego z nich posiadamy jedna-
kowe uzdolnienie, dlatego zamiast sil wprowadza nazwe ,zdol-
nosci duchowe®“.

Objawy zycia naszej duszy nie wystepuja prawie nigdy od-
dzielnie, lecz zazwyczaj réwnoczes$nie. Jezeli bowiem n. p. na
przechadzce w lesie doznamy niespodzianie wrazenia czego$ zim-
nego i sliskiego, budzi si¢ w nas natychmiast wyobrazenie zmiji
a réwnocze$nie takze uczucie strachu i cheé uniknizcia niebez-
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pieczenstwa. Mime to dzielila juz stara psychologja zjawiska
psychiczne ma trzy grupy a to: pozmanie uczucia i poza-
dania. Nowsza za$, opierajac sie na tej przez sie zbadanej
prawdzie, ze zaden z wymienionych powyzej objawéw duchowych
z wyjatkiem wrazen nie jest procesem prostym, lecz zlozonym
ze zjawisk duchowych istotnie prostych, bo nie dajacych sie ro-
zlozy¢é na inne, czyli z pierwiastkOw psychicznych, mowi
naprzéd o zjawiskach elementarnych i podziale ich na czu-
cia (chtodmy, gorzki i t. d.) tudziez na uczucia: przyjemny i przy-
kry. Nastepnie zajmuje sie najprostszemi formami rzeczywistegn
t. j. konkretnego doswiadczenia psychicznego a wiec spostrzcze-
niami i wyobrazeniami, tudziez kojarzenicm sic tychze, potem
afektami i nastrojami uczuciowymi a wreszcie dzialaniami
prostszemi.

Po oméwieniu tych prostych form dzialania nastepuje wy-
klad: o wyobrazni, pamieci, my£leniu, samowiedzy i o uczuciach
ztozonych a to: intelektualnych, estetycznych, moralnych i religij-
nych. Dalej omawia sie zlozone formy dziatlania a wiec wyzsze
od impulsu, mianowicie dzialania obmys$lane i wolno$¢ woli
a w koficu anormalne stany duchowe, jak obled, hipnoze, som-
nabulizm i t. d.

Oprécz tego dzieli nowsza psychologja zycie psychiczne
jednestki na trzy okresy a to: zycie dziecka, dojrzalego cztowieka
i starca, bo kazdy z tych okres6w wyr6znia sie jasno wystepu-
jaeemi wlasciwosciami, chociaz nie mozemy wskaza¢ dokladnie,
w ktérym roku zycia jeden okres sie korniczy a drugi zaczyna.

ZALEZNOSC ZYCIA DUCHOWEGO OD SYSTEMU NER-
WOWEGO.

Zaleznos¢ ta jest tak wielka, szczegélnie od centralnego
organu merwléw zwanego ,organem duszy“ t. j. od mdzgu, ie
gdy om przeetanie funkcjonowad n. p. w czasie omdlenia, to du-
sza zaprzestaje wszelkich swych czynnosci. .

Mézg mezczyzny wazy érednio 1400 g. a kobiety 1200 g.
Sklada on sie z bialej masy, okrytej ze wszystkich stron szara
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kora, 1213 mm gruba, zawierajaca okoto 600 miljonéw komds-
rek. Powierzchnia za$ jego, skutkiem poialdowania kory moézgo-
wej wynosi prawie 20 dm? a powierzchnia mézdzku 8 dm2

U noworodka faldy kory mézgowej sa nieznaczne. Powiek-
szaja sie w miare umystowego rozwoju dziecka i dochodza de
swego zupelnego uksztaltowania w 10 roku zycia.

Nerwy wchodza do mdzgu z jego spodniej strony a prze-
dostawszy sie przez biala mase, ktéra odgrywa wzgledem nich
role izolatora, fgcza sie zapomocg wl6kienck z komorkami kory
mézgowej, ale tylko tego faidu, ktory im wyznaczony. Nastep-
stwemn tego urzadzenia jest tez taka izolacja procesow mozgo-
wych, Ze przy powstawaniu n. p. wrazen wzrokowych czynng
jest nie cala kora mozgowa, lecz tylko ten jej fald; w ktérym
maja ujScie wliokna nerwu wzrokowego.

Faldy kory mézgowej, w ktérych maja swe ujscie nerwy
zmysfowe t j. od zmvstéw prowadzace, nazwano cecntrami
zmystowemi dla odrdinienia ich od centréw motorycz-
nych, czyli od tych faldéw, z ktérych wychodzg nerwy ruchowe,
zapomoca ktérych wysyla dusza rozkazy miesniom do wykonania
ruchu odnosnemi cztonkami ciala.

Centra zmystowe, czyli sensoryczne lezg jednak nie po
tej stronie moézgu, po ktorej znajduje si¢ ich narzedzie zmyslowe,
lecz po wprost przeciwnej. Centrum n. p. wzrokowe lezy w tyl-
nej czesci mézgu, centra za$§ motoryczne, czyli ruchowe dla pra-
wej strony ciata po lewcj stronic mézgu i przeciwnie, Centrum
dla mowy znajduje sic normalnic po lewej stronie moézgu, nate-
miast u leworekich, czyli u majkutéw po prawej.

Centrow moézgowych dla wyiszysh proceséw psychicznych,
jak mys$lenie, dotad jeszcze nie odkryto a nawet zdaje sie, takich
centrbw niema, bo w tych wyzszych procesach bierze udzial
kilka centréw, niektérzy za$ uczeni twierdzg, ze cala kora médz-
gowa. ROwniez tajemnica jest, jak powstaja procesy duchowe.
Wiemy tylko tyle, ze gdy bodZcem podraznione nerwy udziela
swego podraznienia korze mdzgowej, nastepuje natychmiast re-
akcja ze strony duszy w postaci procesu duchowego, ktorej
wyniki nazywamy : wrazeniami, spostrzezeniami, pojeciami, uczu-
ciami i t. d.
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Rdzen pacierzowy, faczacy sie bezposrednio z mézdzkiem, ma
zupelnie odmienng od mdozgu budowe a to nawet i pod tym
wzgledem, ze masa szara znajduje sie wewngtrz masy bialej.

W masie szarej sa liczne komorki ruchowe i czuciowe,
polaczonc  widkienkami nerwowemi nietylko ze soba, lecz
i z moézgiem. Z komdrek motorycznych, czyli ruchiowych wychodza
do wszystkich czesci ciala nerwy motoryczne, natomiast w ko-
moérkach czuciowych maja swe ujscie nerwy czuciowe, dostar-
czajgce nam wrazen cielesnych a wiec powiadamiajace nas, ze
jestesmy zdrowi, silni, glodni, ze boli nas glowa, ze oddechainy
i t. d. Nerwy te jednak nic prowadza wprost do szarej masy
rdzenia pacigrzowego, lecz naprz6éd do ganglij t. j. do zbiornikéw
komoérek nerwowych, lezgcych wzdluz kregostupa peo obydwu
jego stronach.

Poniewaz komoérki czuciowe szarej maty, jak juz nadmie-
niono, maja poljczenic z mozgiem, przcto podraznieniec nerwoéw
czuciowych, rozpostartych po catem ciele, dochodzi naprzéd do
tych komorek a dopiero stad do mézgu. Réwniez rozkazy do
wykonania ruchu, wychodzace z mozgu, dostaja sie naprzéd do
motorycznych komdrek szarej masy rdzenia pacierzowego a stgd
nerwami motorycznemi do odpowiednich miesni, ktdre kurczac
sie i prostujgc na skutek tych rozkazéw wprawiajg w ruch
czlonki naszego ciala. Rdzen pacierzowy ma zatex1 podobieristwo
do centrali telefoniczne) i podobnie tez, jak ona, funkcyjonuje.

Za posrednictwem moézgu dokonujg sie wszelkie nasze
czynnosci duchowe i dlatego winien on by¢ nietylko pielegno-
wany, lecz takze rozwijany, jezeli ma podola¢ swemu zadaniu.
Rowijamy go praca umystowa, przeto brak jej, czyli lenistwo
przytepia go, ale szkodzi mu i to ogromnie praca nad sily
Dlatego tez Alcksander Bain w dziele: ,Naika o wychowaniu®
przedstawil wyczerpujaco (po raz pierwszy) sprawe hygjeny
mézgu, czem dal zarazem poczatek badaniu jednej z najwazniej-
szych dzi$ spraw w nauczaniu a to przecigzeniu mlodziezy pracg
umystowa. Ustalit on {cz co do hygjeny mézgu nastepujgce
prawo : ,Mébzg i nerwy przytepiane bywaja lenistwem, rozwijane
pracg a nadwyrezane nadmiarem pracy”.
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ZMYSLY.

Za posrednictwem zmysléw czynimy spostrzezenia i dlatego
slusznie nazywamy je posrcednikami w poznawaniu $wiata. Do
niedawna sadzono, ze mamy tylko pie¢ zmysidw, ale nowsz
badania wykazaly, ze liczba ich co najmniej podwdjna, sam juz
bowiem zmyst dotyku jest zbiorem kilku zmysiéw. Dostarcz: on
nam czu¢ zasadniczo réznigcych sie od siebie, z czego wynika,
ze kazdy rodzaj tych wrazen odbiera dusza za posrednictwem
innego zmystu. Obecnie zatem oprocz zmysfu wzroku, sii:hu,
powonienia i smaku, rozrézniamy jeszcze zmys! ucisku, bolu, tem-
peratury, réwnﬁwagi, ruchu i czué cielesnych.

Zmysly rozwijaja sie u noworodka stopniowo. Najwczesniej
zaczyna by¢ czynny zmyst smaku, bo wnet po urodzeniu. Row-
niez szybko budzi sie i rozwija zmys! wzroku, noworodek zwraca
bowiem swa gidwke ku sSwiattu w pierwszych dniach zycia;
w 5. tygodniu zajmujg go juz jasne, poruszajace sie przedmioty
a w 6. miesigcu odr6znia nawet barwy, z ktdrych najwiecej po-
dobaja sie mu: czerwona i niebieska. Nie mniej wczes$nie za-
czyna by¢ czynny zmyst powonienia, bo w drugim miesigcu zy-
cia odréznia juz dziecko mila woii od przykrej, natomiast zniyst
sfuchu, chociaz budzi sie wczesnie, ale rozwija sie wolniej od
innych, bo glosy cztonkéw rodziny poznaje dziecko dopiero po
4 micsigcach a muzyka interesuje je zaledwie w 10---12 miesiacu
zycia.

Zmysly odgrywajg w zyciu dziecka nadzwyczaj wazna role,
zapomoca nich bowiem czyni ono spostrzezenia, z ktérych tworzy
sobie nastepnic wyobrazenia, pojecia i sady. Im zmysly lepiej
rozwini¢te, tem dokladniejsze spostrzezenia i dlatego trzeba ziny-
sly ksztalci¢, co uskuteczniamy przez systematycznie i wszech-
stronnie prowadzong nauke obserwacji.

POZNANIE.

Swiat i siebie samych poznajemy zapomoca zdolnosci in-
telektualnych a to: wyobrazni zmystowej i twérczej, pamie-
o)
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ci, rozsgdku i rozumu. Zdolnodci te posiada kazdy normalny
czlowiek, przeto sg one zdolnosciami ogélno ludzkiemi a inte-
lektualnemi nazywaja je dlatego, ze umozliwiajg namn zrozumienie
Swiata i nas samych.

Chociaz zdolno$ci te posiadaja wszyscy ludzie, jednak
u kazdego maja ona pewne wlasciwosci. Pamieé¢ n. p. moze
odznacza¢ sie u jednego latwoscig zapamietywania, u innego za$
trwatoscia ; ten posiada znéw zdolnos¢ szybkiego zapamietywa-
nia melodyj, Ow za$ ksztaitu przedmiotow i t. p. Oté6z ogdl
wszystkich duchowych wlasciwosci, wyr6zniajacych jednostke od
jednostki, nazywammy indywidnalno$cia a pomewaz jest ona
wrodeona, przeto tak w wychowaniu jak i naucZfniu  stosowac
sie do niej potrzeba.

WRAZENIA CZYLI CZUCIA.

Wrazenia powstaja w ten spos6b, ze podrazniony nerw
dziataniem bodZca przenosi to.podraznienie do kory moézgowej,
2skutkiem czego nastepuje zc strony duszy natychmiast reakcja,
ktorej wynik nazywamy wrazeitiem. Wrazenie zatem czyli czucie
jest to reakcja duszy ma podrainicnie nerwowe a poniewaz
nie mozna tego zjawiska reziozy¢ na prostsze, przeto nalezy ono
do elementarnych zjawisk psychicznyeh.

Wrazenie nie jest obrazem przedmiotu, czyli wyobrazenien,
lecz tylko odpowiedzia duszy na podraznienie kory mozgowej
bodzcem wywolane. Nie jest ono réwniez czems$ z zewnatrz do
duszy wniesionem a to nawet przy wrazeniach zmystowych, przy
ktorych pobudka jest zewnetrzna, lecz czysto wewngtrzng sprawq
duszy, procesem psychicznym,' ktéry ona przeprowadza zupelnie
samodzielnie.

Bodzce wywoluja jednak nietylko czucia lecz i uczucia,
bo z wrazeniem doznajemy zawsze przyjemnosci, lub nieprzy-
Jemnosci. Czucie n. p. bolu glowy wywoluje uczucie nieprzyjemne,
natomiast zapach r6zy przyjemne a poniewaz kazdemu wrazeniu
towarzyszy zawsze jedno l=b drugie, dlatego twiercza, ze co do
jakosci uczu¢ istnieja tylko dwa ich rodzajec: przyjemnosé i nie-
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przyiemnogé. Uczucia te nie dadza sie réwnie jak czucia roztozy¢
na zjawiska prostsze, przeto s3 takzie procesami psychicznemi
elementarnemi.

Uczucie przyjemnosci, lub przykrosci splata sie wiec zawsze
z czuciami a jezeli w tym splocie przewaza strona uczuciowa,
to wéwczas ma on zabarwienie uczuciowe i calos¢ tego prze-
zycia nazywamy stanem uczuciowym. Stan uczuciowy zatem
nie jest zjawiskiem elenicntarnem, lecz ztozonym procesem
psychicznym.

Wrazenia dzielimy wedle tego, ktéremi nerwami byly wy-
wolane na:

1) zewnetrzne czyli zmyslowe

2) wewnetrzne, czyli cielesne.

Wrazenia zmyslowe czyl sensorycznc powstaja przy pomocy
zimysiéw, natomiast wewnetrzne zapomoca nerwéOw czuciewych
a to skutkiem ustawicznego draznienia tych nerwéw przez pro-
cesy naszego ZycCia erganicznego.

Czucia cielesne powiadamiajg nas o stanie naszego zdrowia
i dlatego nazywajg je ,barometrami zycia“.

Osobnym rodzajem wrazer cielesnych s3 wrazenia miesniowe
t. j. te, ktére powstaja skutkiem skurczu i rozkurczu naszych
miesni. Poniewaz czucia- te powiadamiaja nas nietylko o ruchu,
lecz takze o jego rodzaju i sile, dlatego zowig je znéw ,zmy-
stem sily“,

PRAWO PSYCHOFIZYCZNE
czyli prawe Webera,

Im silniejsza pobudka, tem silnicjsze podraznienie nerwu
i tem silniejsze wrazenie. Stad nasuwa sie wniosek, Ze z nate-
Zzeniem podraznienia nerwu wzrasta w rowiej mierze nat¢zenie
wrazenia, czyli méwiac innemi sfowy, ze sila wrazenia jest
wprost proporcjonalng do sity pobudki. Tak jednak nie jest jak
wykazal Weber i Fechner, pebudka bowiem moze stawaé sig
coraz silniejsza a we wrazeniu zadnej zmiany nie odczuwamy.
Depiero gdy sita pobudki wzrosnie de odpowiedniege stepnia,



wzmocni sie takzie wrazenie. Przy wrazeniach n. p. ucisku wzrost
ten musi wynosi¢ prawie jedne trzecia juz istniejacego bodzca
t. z, ze do lezacych na rece 100 gram6w trzeba dotozy¢ 33 gra-
moéw, aby poczué przyrost ciezaru. Jezeli jednak ponownie chcemy
odczué przyrost ciezaru, czyli dozna¢ ponownie wrazenia, to
trzeba dolozy¢ teraz nie 33 graméw, lecz trzecig cze$¢ z istnie-
jacej juz pobudki t. j. ze 133 graméw a wiec 44 graméw.

Ten stan pobudki, gdy ona staje sie dostrzegalng t. j. gdy
wywoluje wrazenie, nazwal Fechner progiem pobudki, czyli
minimum pobudki. Prég pobudki jest zatem dolna jej granica,
przed Ltora wrazenia by¢ nie moze, gorng zas jej granica jest
znowu ta, poza kt6rg wrazenie w site juz nie wzrasta. Wzrost
wrazenia ustaje zatem, gdy pobudka dojdzie do swej gérnej gra-
nicy, czyli do swego maximumn.

Prawo wyiej przedstawione wskazuje, Ze chcac utrzymaé
zainteresowanie a temsamem i uwagg¢ u dziatwy klas najnizszych,
u ktorej liczy sie gléwnie na uwage¢ mimowolng, trzeba wzmac-
niaé sile wrazen przez wzmaganie sity pobudek. Czyni sie to
przez uzmysfowienic nauki przedewszystkiem okazami i zmiang
formy nauki, tudziez, jezeli nastapito juz znuzenie, przez zmiane
przedmiotu nauki.

WYOBRAZNIA ZMYSLOWA.

Wyeobraznia zmysfowa jest to zdolnos¢ tworzenia wy-
obrazenn zmystowych.

Wyobrazenia zmystowe dzielimy na wyobrazenia spostrze-
gawcze, czyli spostrzezenia i wyobrazenia odtwércze.

Spostrzezenie zmystowe jest to obrazr przedmiotu,
ktéry sobie dusza tworzy w chwili, gdy ten przedmiot dziata na
zmysly. Spostrzezenie zmyslowe jest przeto wyobrazeniem zmy-
slowem, a nazywamy je spostrzegawczem dlatego, ze dusza two-
rzy je wowczas, gdy przedmiot spostrzegamy. Nowsza zas psy-
chologja okresla je tak: ,Spestrzeienie jest to zespdl kilky
wrazen",
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t Chociaz spostrzezenie zmystowe nalezy takze do najprost-
szych proceséw psychicznych, jednak przebieg tego procesu nic
jest tak prosty, bo sklada si¢ nan;
1) Dzialanie przedmiotu na zmysty,
2) Podraznienie nerwu zmysiowego,
3) Udzielenie sie tego podraznienia korze mdézgowej i
4) Czynnosé duszy, tworzgcej obraz przedmiotu.
Spostrzezenia dzielg sie znéw na:
a) spostrzeienia jakosci, kiére méwig nam o jakosci rzeczy
t. j. ich podobieiistwie, réznicach i t. d.

b) spostrzezenia przestrzeni, w ktérych gra role nie jakos¢
ani sita wrazenia, lecz rozciggtosé przedmiotu i

c) spostrzezenia czasu, o ktérych stanowi czas trwania
wrazenia. q

Wyobrazenie odtwdrcze jest to obraz przedmioty,
ktory dusza tworzy sobie wdwczas, gdy teii przedmiot przestal
juz dziala¢ na nasze zmysly i dlatege wlasnie, ze ten obraz du-
sza odtwarza, nazywamy takie wyobrazenic odtwdrczem.

Wyobrazenie odtwdrcze jest to zatem obraz przedmiotu,
utworzonego dawniej przez nasza dusze a przywolanego przez
nia do naszej swiadomosci woéwczas, gdy ten przedmiot przestal
[ juz dziala¢ na nasze zmysly.

Wyobrazenia zmysfowe moga by¢: jasne i mniej jasne,
prawdziwe i mylne, dokfadne i niedokladne.

Jasnem jest wyobrazenie, gdy jego przedmiot rozpoznac
mozemy. Prawdziwem za$ jest wolwczas, gdy zgadza sie
z wlasciwosciami swego przedmiotu, w przeciwnym razie jest
ono mylne i to albo czeéciowo, albo catkowicie. Catkowicie mylne
sa: ztuda i halucynacja.

Zluda czyli iluzja jest to mylne spostrzezenie zinystowe,
spowodowane mylnem tlémaczeniem sobie prawdziwego wrazenia
zmystowego n. p. pozorna zbieznos¢ szyn kelejowych, branie
| nocg krzaka za czlowieka i t. p.

Halucynacja czyli widziadfo jest to ztudzenie zmy-
stowe nie polgczone z prawdziwem wrazeniem zmystowem a spo-
wodowane naruszeniem spokoju duszy, lub réwnowagi fizycznej
n. p. okazanie si¢ ducha zmarfego czifowieka.

e ——— e —



Powodem halucynacji $a najczgsciej wyrzuty sumienia.
Wczesniej czy pozniej doznaje ich kazdy zbrodniarz, to tez i ha-
lucynacji unikng¢ nie moze, o doprowadza go wreszcie de obtedu,
albe de wyznania popeinionej zbrodni.

WYOBRAZENIE DOKLADNE,
czyli poglad.

Poglad jest to dokladne wyobrazenie zmyslowe. Takich
wyobrazeri dziecko rozpoczynajgce nauke nie posiada, czego do-
wodem, ze nie jest ono w stanie opisa¢ n. p. konia, chociaz go
tyle razy widziato. | nic w tem dziwnego, bo chcgc odtworzyé
sobie dokfadnie wyobrazenie konia, trzeba bylo poprz6d utworzy¢
je sobie przez poddanie tego zwierzecia swej obserwacji, czyli
przygladna¢ sie mu rozummnie t. j. przypatrze¢ sie kazdej
czesci jego ciala kolejno, nastepnie zlozy¢ poznane szczegoly,
czyli czesciowe wyobrazenig w calos¢ i zapamieta¢ te catosé
a tego driecko samo z sicbie umie¢ nie moze, tego-wszystkiego
trzeba je nauczyc¢.

Poglad jest to zatem wyobrazenie zlozone, nalezycie upo-
rzadkowane a odnoszace sie do calosci przedmiotu swiata ze-
wnetrznego, czyli jak moéwi nowsza psychologja: ,[Poglad jest to
ogol wrazeil przedmiotem wywolanych®.

Poniewaz niedokiadne wyobrazenia zimystowe nie majg war-
tosci dla rozwoju duchowego, bo powstaja z nich mylne pojecia
a z tych znowu mylne sady i wnioski, dlatego zaopatrzenie
dziatwy w dokfadne wyobrazenia zinysiowe jest sprawa pierwszo-
rzednego znaczenia w nauczaniu elementarnem. To tez nauka ta
tak jest uorganizowana, ze na najnizszych jej stopniach gtéwnem
zajeciem dziatwy jest rozumne przygladanie sie przedmiotom ce-
lem zaopatrzenia jej w dostateczng liczbe pogladdw.

Z tego powodu ‘musi by¢ nauka uzmysjawiana a jezeli
uzmystowienie ma wylacznie powyzszy cel na oku, wowczas
mauke takg nazywamy nauka o rzeczach. Winna ona by¢
komtynuowang nawet na najwyzszych stopniach szkoly powszech-
nej, bo niepodobna przeciez zaznajomi¢ mlodziez na nizszych
stopmiach ze wszystkimi przedmiotami i zjawiskami zmysiowemi,
ebjetemni planem tejze szkely.
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Poniewaz dziatwa nie umic, jak juz wyzej wspomniono,
tworzy¢ sobie dokfadnych wyobrazein zmystowvch, dlatege po-
trzeba nauczy¢ ja:

1) obserwacji, czyli rozumnego przygladania sie pazedmio-

tom,

2) tworzenia pogladéw z zaobserwowanych szczegdlow

i stara¢ sie, aby utworzone poglady zapamietata.

Czynimy to w nastepujacy sposob :

A) Przedstawiamy okaz, czyli sam przedmiot, w braku te-

goz obraz i podajemy jego nazwe.

B) Nastepnie przy pomocy pytan doprowadzamy dziatwe

do przygigdniecia sie i opisania kazdej jego czesci.
C) Poczem znowu przy pomocy pytan, o ile zachodzi tego
potrzeba, dopomagamy jej do zlozenia poznanych szcze-

~ g6low, czyli czesciowych wyobrazen w calo$é, ale nie
z pamiegci, lecz w ten sposOb, ze nauczyciel wskazuje
kolejno kazdg cze$¢ przedmiotu a dziecko ja opisuje.
Bedzie to zatem odczytywanie opisu przedmiotu z sa-
mego przedmiotu.

D) Nastepnie usuwa si¢c przedmiot, wzglednie jego obraz

i ¢wiczy dzieci w powtarzaniu tego opisu z pamieci

SWIADOMOSC.

Swiadomo$¢ nasza stanowia wszystkie wyobrazenia,
ktoreSmy w zyciu zdobyli, to zas, o czem myélimy w pewnej
citwili jest Swiadomoscia chwilowa.

Poniewaz w jednej chwili mozemy mysle¢ tylko o nie|wielu
przedmiotach, przeto nasza swiadomos¢ chwilowa moze pomie-
§ci¢ jedynie nieznaczng liczbe wyobrazen i dlatego twierdzimy, ze
posiada ona ciasne granice. '

Jedno z tych wyobrazen znajduje sie jakby w samym srodku
kofa i to jest zupetnie wyrazne, inne zas towarzggzace mu s3
mniej wyrazne. Gdy wyobrazenia usuwajg sie z naszej chwilowe;j
$wiadomosci, to niejako zblizaja sie do obwodu tego kela i wéw-
czas mowi sie, ze stajg one u granicy, czyli u progu S$wiado-

2
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mesci, jezeli za§ przejda poza ten prdg, zapominamy o nich
i nazywamy je ciemnemi.

Mimo to nie znikaja one z naszej Swiadomosci na zawsze,
bo mozemy je sobie przypomnie¢, t. z. moga one powréci¢ do
naszej $wiadomosci a ten powrd6t ich nazywamy reprodukcja
czyli odnowa wyobrazen. .

Latwiej powracaja do naszej $wiadomosci te wyobraZenia,
ktére utworzyly sic ze silnicjszych wrazeil i dlatego tez przy
éwiczeniach w tworzeniu pogladow nalezy dzieciom dawac¢ do
obserwacji przedmioty zdolne do wywierania silnych wrazen,
a wiec, jak zada Pestalozzi, przedstawiajgce wyraznie znamiona
tego dzialu, do ktérego nalezia.

U dzieci budzi sie $wiadomos¢, gdy zaczynajg moéwicé o so-
bie ,ja“. Jest to oznaka znacznego juz rozwoju umystowego
i wskaz6wka, ze czas wplywaé¢ na ten rozwéj systematycznie.

ASOCYACJA i REPRODUKCJA WYOBRAZEN.

Powr6t ciemnych wyobrazen do naszej $wiadomosci, czyli
przypomnienie sobie tychze, nazywamy odnowgq czyli repro-
dukcja wyobrazei. Moze ona by¢ posSrednig lub bezpo-
Srednig. Bezposredinia jest, gdy nie mozemy wskazaé przyczyny
powrotu wyobrazenia do naszej $wiadomosci. Taka jednak rzadko
sie zdarza, zazwyczaj bowiem powraca jakieS wyobrazenie do
naszej Swiadomosci dlatego, ze przyciaga je do niej inne, juz
w niej bedace. Jezeli przypomnimy sobie n. p. bitwe Raclawicka,
to przypomina sie nam zaraz Kos$ciuszko, Bartosz Glowacki i t. d.
Ot6z to wyobrazenie przyciagajace nazywamy pomocg psy-°
chiczng a odnowe taka posrednia.

Skoro wiec tak jest, ze jedno wyobrazenie przycigga inne
do naszej $wiadomosci, to widoczna, Ze byly one juz poprzod
silnie ze sobg zwigzane, czyli Ze zachodzi miedzy niemi aso-
cyacja.

Asocyacﬁ zatem czyli skojarzenic sie wyobrazen jest
to tak silne powiazanie sie ich ze soba, ze wzajemnie poina-
gaja sobie do odncwy.
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Asocyacja wyobrazefi dokonuje sie zawsze, ile razy wejda
one do naszej Swiadomosci razem, czyli wspétczesnie; two-

rza one wowczas grupe i tak sie odnawiajg t. j. w grupie,

Jezeli widzimy n. p. kogo$ zawsze ze psem spacerujicego, to
widok owego czlowieka przypomina nam zawsze psa i od-
wrotnie. Dlatego tez o takiej asocyacji i reprodukcji wyobrazen
mowimy, ze dokonaly sie na podstawie prawa wspé6fczesnosci.

W swiadorio$ci naszej kojarza sie jednak wyobraienia nie-
tylko wowczas, gdy wchodza do nicj wspoélczesnie, lecz takie,
gdy wstepuja w nig kolejno n. p. przy podrézy koleja. Kojarzg
sie one wtedy kolejno t. j. w szercg i tak sic odnawiaja,
z czego wynika, ze taka asocyacja i reprodukcja wyobrazen odbywa
sic na podstawie prawa nastepczos$ci.

Poniecwaz w grupy i szeregi kojar.y¢ sie moga wyobrazeuia
roznorodne a wiec bez wzgledu na swa treé¢, dlatego kojarzenie
sie i odnowe wyobrazenn na podstawie prawa wspélczesnoSci
i nastepczosci uwazaja za zewnetrzng, mechaniczng.

Do odnowy pomagaja sobie réwniez wyobrazenia o podob-
nej i przeciwnej tresci. Lew przypomina nam tygrysa, bo jest do
niego podobny a wielkolud karla z powodu zupetnego przeciwien-
stwa, czyli kontrastu. Widoczna zatem, ze migdzy temi wyobra-
zeniami zachodzi asocyacja. Jest ona nawet $cislejsza, niz miedzy
wyobrazeniami skojarzonemi w grupy i szeregi a to z powodn
logicznego stosunku miedzy ich trescig. Taki logiczny stosunek
zachodzi miedzy przedmiotem a jego przymiotami, miedzy osob-
nikiem a jego rodzajem i gatunkiem, migdzy przyczyng a skutkicm
i dlatego to n. p. lew przypomina nam takze zwierze drapieZne,
oberwanie sie chmury wylew i t. p.

Asocyacja i reprodukcja wyobrazeil podobnycli sobie trescig
dokonuje sie na podstawie prawa podobiefistwa a przeciw-
nych na podstawie prawa przeciwieilistwa. Poniewaz za$
w tych procesach psychicznych wchodzi w gre wewngtrzny, czyli
logiczny stosunek wyobrazen, dlatego asocyacje i reprodukcje
wyobrazei na podstawie prawa podobienstwa i przeciwiefistwa
nazywaja wewnetrzng, czyli logiczna.

Cztery sa zatem prawa asocyacji i reprodukcji wyobrazen
ato:

2.
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1) wspétczesnosci, 2) nastepczosci, 3) podobieristwa, 4) prze-
ciwienstwa.

Nowsza psychologja przyjmuje tyiko dwa pierwsze, miano-
wicie prawo wspolczesnosci i nastepczosci, ogélne zas prawo
reprodukcji wyobrazefi opiewa: Jak byly wyobrazenia skojarzone,
tak sie odnawiaja. v

Dawniejsza psychologja utrzymywata, ze jedyna przyczyng
reprodukcji wyobrazenn jest ich asocyacja, nowsza zas znalazla
jeszcze inne przyczyny, z ktérych gléwnemi sg: kierunek mys-
lenia i perseweracja.

Kicranek mysienia n. p. u stolarza powoduje, z2 gdy zoba-
czy pieknego,deba mysli zaraz o meblach. Perseweracja zas wy-
obrazeit objawia sie tem, ze pewne wyobrazenie powraca usta-
wicznic do swiadonmosci n. p. zazdrosny przypomina sobie ciggle
jakis szczegdt podejrzany. Ot6z do perseweracji majq wyobrazenia
tem wieksza skionno$¢, im Swiezsze, im wiecej majg zabarwienia
uczuciowego, im wiecej mas interesuja, tudziez, im czesciej byly
reprodukowane.

Dzieci wogdle sklonne sa do perseweracji wyobrazen, szcze-
goéhie zas mlodsze, tudziez mniej inteligentne. Reprodukcja bywa
tez u nich skoczna a to, zc wyobrazenia powracaja do ich
$wiadomosci bez widocznego powodu a czas reprodukcji takze jest
dluzszy niz u dorostych, bo u tych wynosi 04 do 1 sekundy
u dziatwy zas 5 do 10 sekund.

W szkole o tem wszystkiem pamietaé trzeba a ¢wiczyé
dzieci nalezy gfdwnie w asocyacji i reprodukcji logicznej, bo
wyobrazcenia skojarzone na podstawie swej tresci tatwiej powra-
cajg do sSwiadomosci, czyli fatwiej sie¢ przypominaja.

PAMIEC.

Pamiel jest to zdolnosé przyjmowania, przechowywania
i odnowy wyobrazen bez zmiany. Tak twierdzita dawna psy-
chologja, nowa zas, przekoilawszy sie, Ze ta cdnowa prawie
rigdy nie jest dokladna, zaznacza, iz jest to jedynic .usitowanie
de odnowy wyobrazeri bez zmiany i dlatego jej okreslenie pa-
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mieci opiewa: ,Pamie¢ jest to zdolno$¢ $§wiadomej repro-
dukcji wyobrazen.

Zdolnos¢ ta jest ogdlno-ludzka, bo ja posiadaja wszyscy
ludzie, alec u kazdego moze ona, jak juz nadmieniono, mieé
pewne wlasciwosci. Jedni odznaczaja sie n. p. latwoscig zapa-

~ migtywania ksztaltéw, inni melodyj, to zndw doktadnem przy-

pominaniem sobie szczegOtow i t. p. Dlatego to rozr6zniaja nie-
ktorzy psychologowie nastepujace rodzaje pamieci, mianowicie pa-
mieé : slow, mowy i historyczna, pamic¢ liczb, przestrzeni. barw,
dzwickdw i pamie¢ zmystowq. Kto posiada n. p. pamiec przestrzeni,
ten widzi oczyma duszy ksztalt ogladanych przedmiotow i dla-
tego narysuje je nawet z pamieci.

Kazdy z wymienionych wyzej rodzajow paimieci moze znow
posiadaé¢ we wiekszym lub mniejszym stopniu nastepujgce
przymioty :

1) Latwos¢ w przyjeciyt, czyli zapamietaniu,

2) Gotowosé, czyli ustuznos¢ w przywolania wyobrazen

do Swiadomosci,

3) Wiernos¢ w przechowaniu, czyli doktadnos¢ w pamicta-

niu szczegdtéw,

4) Trwatos¢ w przeehowaniu, czyli dlugie pamietanie,

5) Wiclostronnos¢, czyli obszernosé, umozliwiajacq pamie-

tanie réznorodnych i wielu wiadomosci. ;

Obowiazkiem szkoly jest zbadaé u kazdego dziccka wy-
micnione dopiero co rodzaje i przymioty pamieci i dostrzezone
braki usuwaé, o ile to mozliwe, odpowicednio  dobrancmi ¢éwicze-
niami. : :
Efekt uczenia sie na pamieé mierzymy: czasem i iloscia
powtarzan potrzebnych do spamietania zadanej lekcji, znuzenicm
i bledami przy pierwszej powtorce. Co sie za$ tyczy czasu, to
Meumann, zwany ojcem pedagogiki eksperymentalnej, rozréznia
dwa typy: szybko i powoli uczacych sie na pamieé. Pierwsi
potrzebuja mniej powtérzeit do wyuczenia sie czegos¢ na pamie¢,

- ale zato drudzy t. j. powoli uczacy sie na pamieé, diuzej pamie-

taja. Poniewaz za$ stwierdzono doswiadczalnie, ze zapominanie
postepuje szybko tylko w poczatkach, dlatego po odpytaniu lek-
cji zadanej na pamie¢, winna nastapi¢ wkrétce powtérka tejze.
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Sposob6w zapamietania wedtug Kanta jest trzy, mianowicie :

1) Mechaniczny polegajacy na asocyacji zewngtrznej
a wiec powtarzaniu lekcji, chociaz sie jej nie rozumie
tak dilugo, az sie jg zapamieta;

2) Rozsadkowy, gdy uczymy si¢ na pamie¢ tylko tego,
cosmy pojeli czyli zrozumieli ;

3) Sztuczny czyli mnemotechniczny. Ma on miejsce, gdy
do zapamietania i przypomnienia sobie czego$ uzywamy
forteli czyli sztucznych pomocy psychicznych n. p. we-
zetka na chusteczce.

Poniewa? tylko pamie¢ rozsadkowa dcsiarcza nam szybko
potrzebnych szczegdtow przy tworzeniu sadéw, dlatego gldwnia
te pamie¢ i mlodziezy ksztatci€¢ nalezy. Bedzie to mialo miejsce,
jezeli nowa rzecz zawsze tak wyjasnimy, aby ja wszyscy w kla-
sie pojeli, co mozebine pod warunkiem, ze objasnienia zastosu-
jemy do tak zwanych typow wyobrazeniowych.

Pamie¢ odgrywa w naszem zyciu nadzwyczajng role, bo jak
wiadomo: ,Umieiny wlasciwie tylko tyle, ile pamietamy®“. Dlatego
taz pamigé systematycziie rozwijaé trzeba, ale przy ogdlnej
ocenie ucznia nic nalezy go kiasyfikowaé jedynie wedle tego, co
on umie na pamieé, bo stwierdzono, Zzc nie zawsze wielka pa-
mieé towarzyszy wysokiej inteligenciji.

U dzieci rozwija sie pamie¢ powoli az do 13 roku zycia,
‘nastepnie szybko do 16 a do szczytu swego rozwoju dochodzi
okofo 23 roku zycia i stoji w mierze az do 40 roku, poczem
stabna¢ zaczyna. Dzicci truduiej wyuczajg sig na pamigé niz
starsi, ale zato dluiej od nich pamietaja, dziewczeta zas ai do
14 roku zycia mejg lepsza pamigé niz chlopcy.

Szczegblnie szkodliwym dla rozwoju pamieci u dzieci jest
alkohol; nawet w malych ilosciach ostabia juz ich pamieé
a w wigkszych sprawia u uich taka zmiane w komoérkach kory
moézgowej, Ze pamieé prawie zanika:

Osobnym rodzajem pamieci jest pamieé ustrojowa, nie-
wlasciwie uczuciowy zwana. Posiada jgy ten, kto opowiadajgc
o jakims$ jaskrawern swem przezyciu, wzrusza sie silnie, wpada
w gniew i t. p.



TYPY WYOBRAZENIOWE.

-

Materjal wyobrazeniowy zdobywaja jedni w czasie spo-
strzegania glownie stuchem, drudzy wzrokiem a inni dotykiem.
Od tego tez, ktére wrazenia przy spostrzeganiu byly dominujace,
~ sfuchiowe, wzrokowe, czy dotykowo-ruchowe, zalezy sposéb re-
produkcji wyobrazen. Stagd tez dla oznaczenia tych réinic w spo-
sobie odtwarzaunia wyobrazein wprowadzita nowsza psychologja
typy wyol;raieniowe, pamieciowemi takze zwane.

Czystych typow wyobrazeniowych jest trzy a to: sfucho-
wy, wzrokewy i ruchowy.

Stucliowiec zapamigtuje i przypomina sobie najlatwiej to,
co styszal; wzrokowiec, co widzial a ruchowiec, co wykonal
wiasuemi rekami. Rzadko jednak zdarzaja sie takie czyste typy,
najczescicj spotyka sie typy mieszane a to: sfuchowo-wzrokowy
i wzrokowo-ruchowy. Bywa takze i tak, ze tensam osobnik na-
lezy w zakresie jednego przedmiotu naukowego do typu n. p.
stuchowego, lub sfuchowo-wzrokowego a w zakresie drugiego
do innego typu wyobrazeniowego.

Idealnym jest taki typ mieszany, u ktérego na proces two-
rzenia sie spostrzezeit wywieraja wplyw rOwnomierny wszystkie
wrazenia, typ bowiem taki przedstawia sobie $wiat zewnetrzny
najdoktadniej, bo najwszechstronniej, ale tez jako idealny nalezy
on do wyjatkow.

Opisana powyzej zdobycz nowszej psychologji ma ogromna
doniostos¢ dia praktyki szkolnej, bo zmusza do wykreslenia ze
stownika_nauczyciclskiego wyrazenia ,zakuta glowa“.

Jak juz w rozdziale ,Wyobrazenia dokladne“ przedstawiono,
wymaga nauxa o rzeczach poddawania obserwacji dziatwy tego
przediniotu, o ktérego doktadne wyobrazenie nam chodzi. Nie
rabedzie go ona jednak, jezeli ograniczymy si¢ do czynnosci
w tymze rozdziale wymienionych t j. do samego omdwienia
observ:owanej przez nia rzeczy. Do tego bowiem potrzeba, jak
wykazaly nowsze badania, aby wraZeniom stluchowym i wzroko-
wym towarzyszyly takZe wrazenia zdobywane innemi zmystami,
szczegolnie zas dotykowe i ruchem migsni wywolane. Znaczy to,
ze wszystkie dzieci winny wtlasnor¢czmie wykonaC obserwowany
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przedmiot, mianowicie rysunkiem a nawet, o ile to mozliwe,
plastycznie.

Jezeli zatem wlasnoreczne wykonanie obserwowanego przed-
miotu potrzebne jest do nabycia doktadnego wyobrazenia tegoz
nawet stuchowcom i wzrokowcom, to c6z mowi¢ dopiero o dzie-
ciach typu ruchowego, lub wzrokowo-ruchowego? Takie zatem
pelne uzmyslowicnie nauki t. j. uzupelnione wlasnoreczinem
wykonaniem przez dzieci obserwowanego przedmiotu konieczne
jest chociazby ze wzgledu na ruchowcéw, ktérych nie maty pro-
cent w kazdej klasie. Wowczas bowiem dopiero beda one w sta-
nie wytwarza¢ sobie wyobrazenia doktadne, niezbedne w dalszym
rozwoju umystowym do tworzenia prawdziwych poje¢, sadéw
i wnioskOw.

Pelne uzmyslowienie konieczne jest jednak nictylko ze
wzgledu na nauke o rzeczach i na ruchowcéw, lecz takze dla uczynie-
nia wszystkiej nauki poglgdowga istotnie a wiec zrozumialg.
Dlatego to juz nasza wiekopomna Komisja edukacyjna zadata, aby
wszystkie dzieci w klasie elementarnej wykonywaty dzialania ra-
chunkowe ,na ziarnkach“, to znaczy nasladowaly czynnoéci umy-
sfowe czynnosciami fizycznemi. Tegosamego zada szkola przy-
szlosci czyli zreformowana, bo kaze dziatwic wykonywaé na
rzeczach gtéwne dzialania rachunkowe liczbami catemi i utamkami
zwyczajnemi tak diugo, dopokad nie pojmie tych operacyj dokladnic.
Szczeg6lniej potrzebne jest takie pelne uzmystowienie nauki dla dzieci
typu ruchowego i wzrokowo-ruchowego, bo dopiero woéwczas,
co stwierdza juz praktyka, pojmuja one nauke z fatwoscig i prze-
stajg by¢ ,zakutemi glowami“.

WYOBRAZNIA TWORCZA.

Wyobraznia zimystowa tworzy wyobrazenia zwyslowe, pa-
mie¢ usitluje odworzy¢ je bez zimiany a wyobraznia twoércza do-
konuje w tych odtworzonych wyobrazeniach zmian rozmysinych.

Wyobraznia twércza czyli fantazja jest to zatem zdol-
nost odtwarzania wyobrazeii ze zmiana, wedle za$ nowszej psy-
chologji, jest to zdolno$¢ dokonywania rozmys$lnych zmian we

N—
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wyobrazeniach a to, Zze jakis szczeg6l ujmie lub dod's, albo jedno
i drugic wykona réwnoczesnie. W ten spos6b tworzy ona nowe
wyobrazenia, ale jedynie co do formy a nie co do tresci, zwane
dlatego wyiwdGrezemi.

WyobrazZnia twoércza moze by¢ mimowolug, lubdowolna;
mimowolna jest we $nic a dowolig na jawie. Dowolna winna
podlegaé rozumowi i dlatego rezwijajac ja trzeba rownomiernie
z nig ksztalci¢ rozum.

4 Zdolnos¢ ta moze byé takze produiktywna, lub repro-

duktywnq a to zaleZnie od tego, o ile odbiega od rzeczywistosci.
Produktywna odznacza si¢ oryginalnoscia t. j. zupelng ‘no-
woscia tworzonych przez sie cbrazéw i taka tez posiadaja wiclcy
poeei, malarze, kompozytorzy i t. d.

Plodna jest wyobraznia tworcza, gdy tworzy wiele a zy-
wa, gdy tworzy szybko.

U dzieci budzi sie wyobraznia twoércza bardze wczesnie,
bo juz w czwartym roku zycia jest u nich zdolnoscig dominujaca,
- mimo Ze nie odznacza sie produktywnoscig. Taka tcz dominujaca

zdolnoscia pozostaje diugo, bo nawet przez caly okres mlodzien-
czy i dlatego “trzeba sie z tem liczy¢ w wychowaniu i naucza-
niu a to dostarcza¢ miodziezy zajel fizycznych i duchowych, za-
trudniajacej jej fantazje, w przeciwnym bowiem razie sama ich
bedzie szukala, co jg latwo sprowadza na biedne drogi.

Chorobliwa wyobraziia twércza u dzicci objawia sie
tem, ze lubig odosobnienie i unikaja wspoéinych zabaw. Basnic
wywoluja u takich dzieci diugotrwaly wplyw na ich nastr6j uczu-
ciowy i dlatego w wyborze lektury dla nich trzeba by¢ bardzo
ostrozny.

UWAGA.

Uwaga jest to skicrowanie myslenia na jakis przedmiot do
tego stopnia, ze wyobrazenie tego przedmiotu zapelnia wyfgcznic
nasza swiadomosé, to znaczy, ze o nim jedynie myslimy. O takie
tez skierowanie myslenia na przediniot wyktadu staraé si¢ musi
kazdy nauczyciel, inaczej bowiem niczego nie nauczy.

.Zjawisko uwagi jest bardzo skomplikowanym procesem
psychicznym i dlatego to poddala je nowsza psychologja analizic
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psychologicznej, aby zbadaé bieg proceséw clementarnych w cza-
sie uwagi, tudziez typowe jej wiasnosci, zna¢ bowiem trzeba te
wiasnosci, chcac ja rozwijaé systematycznie.

Gdy uwage skierujemy na jaki$ przedmiot, naplywajg wy-
obrazenia do naszej $swiadomosci, ale nie wszystkie stajg sie
catkiem wyrazne, lecz jedynie te, ktére nas interesujg lub ktéreini
zajaé sie chcemy. W pierwszym wypadku zajmuje nas przedmiot
mimo naszej woii, w drugim za$ z jej nakazu i dlatego rozroi-
niamy uwage mimowolng i dowolna. Mimowolna uwaga jest
bierng, natomiast dowolna czynng, bo uwazajgc z nakazu na-
szej woli jesteSmy czynni istotnie.

U dzieci rzadko zdarza sie uwaga dowolna, zwracaja ja
bowiem tylko-na te przedmioly, ktdére j¢ intercsuja lub stanowia
kontrast z ich otoczeniem. Dlatego tez liczy¢ trzeba u nich glo-
wnie na uwage mimowolng i to wywoiang przediniotami zmyslo-
wemi a wicc zmysfowa a nie duchowa, bo myslg one wy-
obrazeniami zmysfowemi a nie pojeciami. Mimo to staraé sie
trzeba budzi¢ i rozwijaé u nich uwage dowolng, ta bowiem jest
warunkiem nietylko ich duchowego rozwoju lecz takze wszelkiego
postepu.

Szkota przyszlosci uskutecznia to miedzy innemi przez
peine uzmystowienic nauki a wiec takie, ze kaze dzieciom przed-
miot obserwowany przez nie wykonaé¢ wiasnorecznie. Kazdy bo-
wiem r¢koczyn budzi u dzieci tak silne zainteresowanie, ze wy-
dobywaja one moc i sile same z sicbic do wykonania tegoz,
skutkiem czego zwracajg uwage tak na przedniiot, jak i na swq
prace z wiasuej woli.

W ksztalceniu uwagi u mtodziezy trzeba jednak braé w ra-
chube takzc jej ustrdj psychiczny, bedqcy wynikiem wrodzonych
wlasciwosci uktadu nerwowego. Pod tym wzgledem rozroznia
nowsza psychologja uwage statyczng i motoryczna.

Statyczna odznacza sie zdolno$cia zajecia sie tymsamym
przedmiotem przez czas diuzszy, natomiast motoryczna potrzebuje
powtarzajacych sie podniet ku temu.

Rowniez od ustroju psychicziiego zalezy nastawianie
uwagi, czyli zwrécenie jej i skupienie na przedmiot nauki. Z iat-
woscig nastawiaja jg szybko na pamig¢ uczacy sie, trudniej zas$
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przychodzi to uczgcym sie powoli. Wogdéle za$ latwiej nastawiaja
dzieci swq uwage na przedmiot posiadajacy silne zabarwienie
uczuciowe t. j. sprawiajgcy im przyjemnos¢, bo taki przedmiot
bardziej je interesuje. To tez takze z tego powodu wprowadza
szkola przysziosci organicznie rekoczyny do planu naukowego,
wiadomo bowiem, ze kazda czynnosc fizyczna, cho¢by drobna byle

- tylko odpowiednio dobrana, interesujg dziatwe ogrommnie.

Nastawianie uwagi i utrzymanie jej w napieciu zalezy zatem
takze od warunkéw wlasciwie od bodicéw, ktére dzielg sie na
psvchiczne i fizjologiczne. Do psychicznych nalezq: " za-
intcresowanie, zrozwmicnie i usuwanie wszystkiego, co uwage
rozprasza. Do fizjologicznych zalicza sie znéw wszystko, co
wplywa na system nerwowy i na obieg krwi a wiec: <Swieze
i zepsute powictrze, nicstrawnosé, bole glowy, katary, zimmno,
zbytnie goraco, wplyw kawy, alkoholu i t. d.

Skutki uwagi sg réwniez dwojakie: psychiczne 4 fi-
zyczne. Do psychicznych naleza zywsze: spostrzegaunie, repro-
dukowanic wyobrazed i uczucia, ale takze i znuzenie umystowe.
Do fizycznych za$ zalicza sic: znuzenic zmysiow, znuzenie cie-
lesne, zmiana oddechu, zmiana obiegu krwi i zmiana ruchow.

U dzieci jest uwaga staba, niewytrzymala i fatwo sie roz-
praszajaca. Z tego tez powodu trudno ja utrzymac u nich dtuzszy
czas w napieciu, tem bardziej, e nawet u dorostych nie moze
ona by¢ diuzej jak 24 sekund skupiona na tymsamym przedmio-
cie. To tez chac utrzymaé u dziatwy uwage natezong przez czas
pozadany, trzeba czyni¢ nauke interesujaca, jezeli zas uwaga
mimo to sfabnie, zmieni¢ przedmiot nauki. Szczegdlnie pamietac
o tem trzeba w klasie elementarnej, mianowicie w poczatkach
zmicniaé¢ zajecie dziatwy co 10 minut a to zatrudniajac ja: opo-
wiadaniem, obserwacja uzupelniong rekoczynami, czytaniem,
przepisywaniem, moéwicniem clioralnem, pisaniem za dyktatem,
spiewem, gimnastyka i t. d.

Wszystko to jednak nie zapobiegnie w korncu znuzeniu
umystfowemt, toz gdy ono nastapi, konieczny jest wypoczynek
zupelny a wiec ,pauza“, na ktérej wiasnie dlatego, aby takim
byta wypoczynkiem, potrzeba dziatwie pozostawi¢ swobode
catkowita, i
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ZNUZENIE UMYSLOWE.

Wyobrazenia naplywajace w czasie uwagi do naszej $wia-
domosci faczymy w pojecia, sady i wnioski, przez co wykonujemy
prace umystowa. Kazda taka praca wywoluje procesy w komor-
kach kory mézgowej, skutkiem czego zuzywaja sie i traca picr-
wotna site, co objawia sie znuzeniem umyslowem. Trwa ono tak
dlugo, dopdki krew nic wyprowadzi z nich produktow zuzycia,
zwanych kenotoksynami i nie przywrdci im przez odzywienic
pierwotnej sily. 1 dlatego to zmuszanie dziatwy do dalszej pracy
umysfowej, gdy juz nauka znuzona, bardzo jest szkodliwe, nad-
wyreza bowiem komérki mozgowe, co sprowadza, jezeli sie cze-
sciej powtarza, zdenerwowanie a nawet zupeing niezdolnosé¢ do
pracy umystowej. Stad tez okazala sie potrzeba przepis6w zapo-
biegajacych temu  zfemu czyli hygjeny pracy umyslowej.
Zadaniem tej nawki powuczaé o znuzeniu umysfowem, e zmniecj-
szaniu i usuwaniu go i o wypoczynku. Dlatego obejmuje ona
takze ekonomje pracy umystowej, ktéra zada, aby cel nauki
osiggany byl w jak najkrOtszym czasie. przy najmniejszem zuzy-
ciu sit mlodziezy i srodkami najprostszemi, tudziez technike
tejze pracy. pouczajaca zndw o stosowaniu tych najprostszych
sposebow i srodkéw tak w nauczaniu innych jak i uczeniw sie-
bie samego.

Umicjetnem wyszukaniem najprestszych sposobdéw naueza-
nia zajmuje sie dydaktyka eksperymentalna. Ze wzgledu jednak,
z¢ to umiejetnos¢ mleda i ze dlatego dlugo jeszcze przyjdzie
czeka¢ na rezultaty jej badan, eprzeé sie trzeba w obmyslaniu
takich sposobéw nrauki dla naszej dziatwy na samej praktyce.
Niestety, stoi temu na przeszkddzie niemiecka metoda nauki,
Herbartesko-Zilleroska, bo zakorzenila si¢ ona- gieboko takze
i w naszem szkolnictwie. Dzi$ zarzekaja sie jej nawet. sami
Niemcy, chociaz odpowiedniejsza ona dla nich niz dla nas ze
wzgledu na ich amalityczny sposéb myslenia,

Dziatwa nasza odznacza sie wielka zywoscia i syntetycznem
mysleniem, wiec potrzebuje takich sposobdw nauczania, ktéreby
jej umozliwiaty zrozumienie nauki w czasie jak najkr6tszym. Tym-
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~ czasem metoda Herbartosko-Zilleroska rozwatkowuje nauke, wiec
p czyni ja dla naszej dziatwy nudng i niezrozumiala. Koniecznem
* zatem jest obmyslenie sposobéw nauczania odpowiednich psy-
. chice naszej miodziezy. Niektére z nich podafa juz nasza wieko-
~ pomna Komisja edukacyjna, ale poszty enc w zapomnienie jak
n. p. ten, by dzieci w klasie elementarnej rachowaly ,na ziarn-

~ kach“ wzglednie na koleczkach. W ten sposéb dafa ona poczatek

uzmystowieniu nauki, uzupetnionemu rekoczynami, przeto takie
' pelne uzmyslowienie, !aczace nauke¢ teoretyczng organicznie
-z drobnemi czynnosciami fizycznemi, propagowane obecnie przez
szkote przysztosci, winne znalesé¢ jak najpredzej zastosowanie

B U nas.

Rowniez uprosci¢ trzeba tok nauki, na dowdd czego wy-
starczy przytoczy¢ klopoty z tabliczkg mrozenia. Wiele dzieci
diugo nauczy¢ si¢ jej nie moze a to jedynie diatego, ze sic jej
nie uczy sposobem najprostszym. Jezeli sic ja oprze na szeregach
liczbewych n, p. 5 a 5 jest 10 a 5 jest 15. . . . 50 a potem
jeden raz 5 jest 5, dwa razy 5 jest 10. . . . 50, to dziatwa
- zastosuje tesamg technike uczenia sie w domu i nauczy sie ta-
bliczki mnezenia z fatwoscia. Albo zndw n. p. dziatania rachun-
kowe liczbami wielorakicmi i dzicsigtnemi; ilez to one sprawiajg
dzicciom zgryzoty a to tylko dlatego, ze tok tej nauki rozwlckty,
bo wzorowany mna podrecznikach niemieckich, ktére przeprowa-
dzaja dzialania temi liczbami corocznie kolejno. Tymczasem praktyka
nasza wykazala, ze ta kolejnos$¢ dzialan owemi liczbami potrzebna,
tylko w tej klasie, w ktérej sie dziatwe z niemi dopiero zazna-
jamia. W nastepnych zas klasach ralezy je bra¢ rownoczesnie
a to tak, ze przerobiwszy n. p. zadamie na dedawanie liczbami
wiclorakiemi nalezy je wykonaé zaraz dziesietnemi i prostemi.
W ten bowiem sposéb umozliwia sie dzieclom samerzutne po-
réwnanie dziatan rachunkowych temi liczbami, wiec i szybkie
zrozumienie tychze, czem czyni sie im nauke przyjemna, podnieca
do pracy umyslowe!l i zmiejsza znuzenie u=1ystowe.

Od metody zatem nauczania, jak widzimy, zalezy wiclce
zmniejszenie u dziatwy znuzenia umyslewege, nauka wywol;wa-
nege.
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POJECIE.

Pojecie jest to wyobrazenie wyzsze t. j. duchowe, w kt6-
rem istotne zmamiona przedmiotu sa trescig naszego myslenia.
Pojecie za$ pomys$lane w najwyzszej doskonalo$ci nazywa sie
idea.

Jezeli przypomnimy sobie n. p. jakas szkele z calem jef
urzadzeniem, dzie¢mi, nauczycielem i otoczeniem, woéwczas przy-
pomnienie to jest wyobrazeniem zmysfowem. Gdy zas$ zadamy
sobie pytanie: Co to jest szkola? wtedy chodzi nam o pojecie
a o ideg, gdy namys$lamy sie, jaka by¢ winna szkola doskonatla,
wzorowa.

Pojecia przeto nie mozna sobie wyobrazi¢ czyli przedsta-
wié¢ jako obrazu przdmiotu lecz tylko pomys$leé, mimo to jednak
zaliczamy je do wyobrazen i to zlozonych, ale jedynie z istotnych
znamion czyli cech przedmiotu.

Istotnemi cechami sg te, ktore sa wspdélne dwom lub
wiecej przedmiotom, wszystkie za$ iniie s3 przypadkowe.

Jasne mamy o czem$ pojecie, gdy znamy o tyle jego tres¢
i zakres, aby je odr6zni¢ od innych pojeé, zwlaszcza od ich za-
kresow. Doktadnem za$ czyli wyraznem jest pojecie, gdy
znamy doktadnie nietylko jego tres¢ lecz i zakres.

Tre$cia pojecia nazywamy og6l znamion istotnych poje-
cie to stanowigcych a zakresem ogdél podpadajacych mu przed-
miotéw.

Im wiekszg jest tres¢ pojecia tem niejszy jego zakres
i odwrotnie. | tak tresé¢ pojecia ,ssak* wicksza jest niz tres¢
pojccia ,kregowiec“, bo odpowiadajac na pytanie: Co to jest
ssak ? musimy wiecej wymieni¢ cech istotnych anizeli odpowia-
dajac na pytanie: Co to jest kregowiec? Zato zakres pojecia
ssak mniejszy jest miz zakres pojecia kregowiec, bo podpada mu
mniej przedmiotéw, anizeli pod pojecie kregowiec.

Pojecie kregowiec jest ogo6lniejsze niz pojecie ssak, bo
wszystkie ssaki sa kregowcami, zatem pojecia moga by¢ wiccej
i mniej og6lne. Im wiekszy majg zakres, tem sa ogolniejsze
i przeciwnie.
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Jezeli zakres jednego pojecia miesci sie w zakresie dru-
- giego, to pojecia te pozostaja do siebie w stosunku nadrzedno-
b i i podrzednosci. Zakres pojecia ssak lezy w zakresie pojecia
- kregowiec, wlec pojecie ssak jest podrzedne wzgledem pojecia
kregowiec, to zas wzgledem niego nadrzedne. Bezposrednio pod-
I rzedne pojecic nazywa si¢ w logice gatunkowem a bezposred-
. nio nadrzgdne rodzajowem.

Ogo6lnem jest kazde pojecie, ktéremu podpada wiele
przedmiotéw i dlatego pojecia: kon, zwierzg, drzewo, ro-
§lina, dom, rzeka, miasto, sa poj2ciami ogolneini, natomiast po-
jecia: ten kon, Jasto, Wistoka s3 pojeciami jednostkowemi czyli
~ indywidualnemi, kazdemu bowiem z nich odpowiada tylko jeden
~ przedmiot.

POJECIA PSYCHOLOGICZNE A LOGICZNE.

’ Pojecia tworza sie w naszym umysle czy chcemy czy nie
¥ chcemy i to od wczesnej mtodogci. Jezeli dziecko zobaczy n. p.
- karpia i szczupaka i dowic si¢, ze to ryby, to utworzy sobie
samorzutnie pojecie ,ryba“, czego dowodemn, Ze zobaczywszy
" jaka inng rybe, pozna, ze to ryba. Pojecie to bedzic zatem jasne,
. skoro pozna¢ moze prawie kazda rybe, ale nie bedzie dokladne,
bo wieloryba nazwie takzie ryba. Otéz takie samorzutnie wytwo-
rzone pojecia nazywamy psychologicznemi lub sponta-
. nicznemi a poniewaz nic s3 one dokladne, przeto mogg ule-
gaé zmianom. Pojecic zatem spontaniczne jednej i tejsamej rze-

~ czy moze by¢ u kazidego czlowieka inne a poniewaz ludzie

myslag gléwnie takiemi wiasnie pojeciami, dlatego kazdy cztowick
i kazdy czas ma inne pojecie o tymsamym przedmiocie.

Prawdziwem jest pojecie, gdy zgadza si¢ z istotnemi
~ znamionami swego przedmiotu. Do odréznienia poje¢ prawdzi-
wych od fatszywych stuzy definicja.

Definicja jest to stowne okreslenie tresci pojecia przez
wymienienie w sposéb wyczerpujacy i uporzadkowany istotnych
cech przedmiotu. Poniewaz zas na tres¢ pojecia sktada si¢ wigk-
sza ilos¢ znamion istotnych, dlatego okreslajac pojecie nie podaje
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sie wszystkich, lecz tylko tyle, ile ich koniecznie potrzeba do
odréznienia pojecia prawdziwego od mylnego. Nie mozna jednak
poda¢ cech ani za malo ani za wiele, gdyby ich bowiem bylo
za duzo, bylaby definicja za ciasna, w drugim za$§ wypadks za
obszerna. .

Pojecia, ktére ustalone zostaly zapomoca definicji, nie ule-
gaja zmianom, sa niezmiennne i zowia sie pojeciami scistfemi,
czyli logicznemi a takze naukowemi. Oznacza sie je row-
nicz zapomoca ustalonych wyrazow, ktére nazywamy dlatego
terminami technicznemi a ogdl termindéw takich w zakresie
pewnej umiejetnosci jej terminologija.

Pojecia, lbgicznc, jak nadmieniono, niec ulegaja zmianom
i na tem tez polega ich wy7szo$¢ nad psychologicznemi. Ludzie
posiadajacy takie pojecia tgcza je zawsze z wlasciweimi wyrazami

. 1 nadajg tym wyrazom zawsze tosamo znaczenie, co uchyfa nie-
tylko nieporozumienie, ‘ecz takze jedne z giéwnych przyczyn bled-
nego rezumowania.

Dzieci przychodza do szkoly juz z pojeciami spontanicznemi,
zazwyczaj myluemi. Trzeba wiec sprostowaé te pojecia w ich
umyslach, tudziez wytworzy¢ dalsze. Uskuteczniamy to w ten
sposob, ze clicgc im dal pojecie n. p. ,ssak“ przypominainy jm
kilka zwierzat ssgcych, wyszukujemy przez poréwnanie ich cechy
istotne, poczem zbicramy je w calo$¢, skutkiem czego tworzy
sie w umystach dziatwy wyzej wymienione pojecie.

Przy tworzeniu zatem logicznych poje¢ zachodzg nastepujace”
sprawy :

1, Odnewa jednorodnych pogladéw,

2. Namysl nad tem, ktore ceciiy sa przypadkowe, a ktore

istotne.

3. Oderwanie cech istotnych od przypadkowych czyli ab-

strahowanie tychze. '

4. Pofaczenie w calo$& cech istotnych.

Ze wzgledu na abstrahowanie znamion istotnych nazywam
pejecia wyobrazeniami oderwanemi czyli abstrakcyjnemi
a mawet, co jest niewfasciwe, abstrakcjami.

Nie zawsze jednak mozna doprowadzi¢ dziatwe do utwo-
rzenia sobie pojg¢ sposobem wyzej podanym. Chcac jej da¢ n. p.
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~ pojecie ,czerwony“ okazujemy rézne odcienia ezerwieni i na tem
_poprzestajemy, bo poda¢ znamiona istotne barwy czerwonej nikt
| nic jest w stanie. Dajac znoéw pojgci‘a takie, jak skutek, sitait. p.
wskazujemy przy nadarzonej sposobnosci na skutek, przyczyne,
| sife i to tyle razy, az pojecie to stanie sie dzieciom zupelnie jasne,
poiecia za$: milosierdzia, usluznosci, prawdomownosci i t. d.
~ wytwarzamy w ich umystach unaoczniajac te pojecia zapomoca
“powiastek moralnych. :

APERCEPCJA WYOBRAZEN.

Gdy zobaczymy n. p. mech torfowiec, ktéregosimy jeszceze
. nie widzieli, przypominajq sie nam zaraz, jezeli juz posiadamy °
' pojecie mchu, inne mchy skutkiem asocyacji wyobrazen i nasuwa
sq pytanie, czy mchem jest takze owa dostrzezona przez nas
roslina. Wowczas, co zgodne w naszem pojeciu mchu z wyobra-
_ zeniem tej ro$liny, staje sie jasniejsze, samo za$ jej wyobrazcnie
kojarzy sie logicznie z wyobrazeniami ‘imnych znanych nam
mchéw i podporzadkowuje sie pod pojecie ,mech®.

Otéz takic przyswajanie sobie nowych wyobrazen na pod-
stawie dawniejszych nazywaja apercepcjq wyobrazen. Te
dawniejsze wyobrazenia jako starsze s3 silniejsze i dlatego przy-
3.,';swajajqce, czyli percypujace, nowe za$ przyswojone, czyli
" apercypowane, .

Skutkiemn apercepcji grupuja sie zatem w naszym umysle
wyobrazenia wedle tresci, nowe wiadomosci wigzg sie z dawnemi
i porzadkuja logicznie, co sprawia, ze mozemy coraz trafnicj sa-
' dzi¢ 1 wnioskowa¢. Dlatego tez twierdza, ze przez apercepcije
stwarza sobie kazdy cztowick w otdczajacym go swiecie SwOj
wiasny maly s$wiat i zc przez ten proces psychiczny dokonuje
sie cale uksztatcenie cziowieka i ludzkosci.

Apercepeja wyobrazen odgrywa takze decydujaca role w na-
uczaniu, to tez Dr. Wi Seredynski wyraza sie o niej tak:
,Sztika nauczania polega nie na czem innem, jak na umiejetnem
kicrowaniu apercepcja. Gdzie jej braknie, tam martwota, tam na-
uka mechaniczna. Niezrozumienie rzeczy polega na niedoktadnej,
zfe zas zrozumienie na falszywej apercepcji®.
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Poniewaz przez dawniejsze wyobrazenia sq przyswajane
nowe, przeto chcac umozliwi¢ dziatwie apercepcje w nowej lekcji,
przypominamy jej na poczatku tejze~ dawniejsze pokrewne,
majace by¢ anercypujacemi, co nazywamy nawigzaniem
nauki. Ze wzgledu zas, ze tylko doktadna apercepcja
daje zrozumienie nowej rzeczy, przeto potrzeba, aby taka
dokladna apercepcja dokonatla sie w umysfach wszystkiej
dziatwy, co mozliwe, ale tylko wo6wczas, gdy objagnienia
nasze (wyklad) przystosujemy nietylko do jej umystowego
poziemu, lecz takze do jej typ6w wyobrazeniowych. Dlatego to,
dajac n. p. ,pojecic miljona“, nalezy po utworzeniu tej liczby
przez liczenie w pamigci po sto tysiecy napisaé na tablicy zc
wzgledu na wzrokowcdédw - dziesigé setek tysiecy pod soba. Na-
stepnie potrzeba znow ze wzgledu na ruchowcoéw polecié dzie-
ciom uczyni¢ tosamo w zeszytach podrecznych, poczem dodaje
sie te liczby, poucza przy pisaniu sumy jak pisze sie miljon,
sprawdza, z ilu on skiada si¢ sctek tysiecy poczem depiero przystepuje
sie do dzialan rachunkowych w zakresie tej liczby, przeprowa-
- dzajac je tokiem wskazanym w ksiazeczce rachunkowe;j.

Niedokladna a czesto falszywa apercepcia wyobrazen doko-
nuje sie w umyslach dziatwy pod wplywem jej otoczenia. Po-
niewaz wyobrazenia tego otoczenia sa silniejsze od wyobrazen
dziecka, dlatego przejmuje sie ono nietylko pojeciami, ale nawet
sposebem wyslowienia tegoz, szczegdlnie zas tych towarzyszy
swoich, ktérych kierownictwu poddaje sie dobrewolnie, uwazajac

ich za doskonalszych eod siebie. Zadaniem przeto szkoly prosto- *
wac te btedne pojecia i zapatrywania a to zapomoca apercep- |
nji odwrotnej, t.-z. tak prowadzonej, aby pojecia dawane przez |

szkole byly silniejsze, a wiec apercypujace, od poje¢ posiadanych
przez dzieci. Mozliwe to, ale pod warunkiem, ze nauka bedzic

nietvlko interesujacq i zrozumiala, lecz takze barwng, zycia peing .

a nie wedle przedwojennego wzoru niemieckiego suchg, jakby
urzedowa. '

U ludzi dojrzalych trudna jest bardzo taka odwrotna aper-
cepcja; trzeba jej dokonywaé¢ w ich umysle przez czas dluzszy
i w spos6b dla nich niedostrzegalny. Czasem dokonuje jej samo
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zycie, czego dowodem przystowie: ,Bieda rozumu uczy“. Zda-
rzaja sie tez wypadki naglej takiej odwrotnej apercepcji n. p.
przez niespodziane odkrycie zdrady, niewiernosci i t. p. Pocigga
to jednak za sobg zawsze wybuch afektu i cierpienie moralne
a czasem nawet paraliz lub $mieré. k:

MYSLENIE.

Myslenie, ktore polega na stawianiu pytain samemu sobie
i odpowiadaniu na nie, jest laczeniem wyobrazcein wedle ich
tresci.

Produktem myslenia sa: pojecia, sady i wnioski, ktére
tworzymy celem poznania prawdy. Mys$lenie jest przeto $redkiem
do poznania tejze, ale pod warunkiem, ze odbywa sie wiagciwym
trybem t. j. podtug praw, ktére wszystkim ludziom normalnym
sa wredzonc.

Zdarza si¢ jednak czesto, ze mys$lenie od tych praw odste-
puje, szczegdlnie wtedy, gdy od sadéw prostych przechodzi sie
do sadow okreslajacych stosunki bardziej zlozone. Wéweczas to
takze nasuwajg sie nam watpliwosci, czy miedzy wypowiadanemi
przez kogo$ sadami zachodzi rzeczywiscie taki stosumek, jaki on
podaje. Konieczne zatern s3 prawidla, na podstawie ktérych
moglibySmy ocenia¢, czy sady wypowiadane przez nas samych
lub przez innych sa sluszne. Otéz takie prawidla podaje nam
logika formalna c¢zyli dekukeyjna, ktérej twdrcg jest
Arystoteles.

Powstanie swoje zawdziecza oma temu, jak méwi St. Brzo-
zowski w swej ,Logice“, ze w Qrecji za czaséw Arystotelesa
szczegblnie dawala sie odczuwaé potrzeba prawidel, okreslaja-
cych wzajemng zaleznos¢ sadéw (zdan) od siebie, bo ulubiong
ozrywka a nawet namietnoscia wyksztalconych Grekéw byly
dyskusje, czego dowodem dialogi Platona, zaglebiajace si¢ w naj-
drobniejsze szczegdly peruszanych przez nie zagadnieri.

W dyskusjach, jak mowi dalej Brzozowski, jezeli chcemy
obali¢ zdanie naszego przeciwnika, najskuteczmiejszym $rodkiem
zmusi¢ go, aby sam nie moégl uznaé twierdzenia swego za stuszne.

30
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W tym celu trzeba wynalezé takie twierdzenie, na ktére prze-
ciwnik zgodzi sig a z ktérego wyplywa sad wprost przeciwny
temu, e -ktorego zwalczenie nam chodzi. Aby jedwak mozna tak
postepowad, aby mozna przeciwnika prowadzi¢ po dregach, wio-
dacych celu przez mas pozadamego, trzeba znac¢ dobrze za-
leznos¢ jednyck sadéw od drugich. Znajemosé tych prawidel
niezbedng jest takze dla nas samych, abysmy nie przyjeii sadu,
VA lgt()rego wyplywaja inne, na ktére zgodzi¢ sie nie nioglibysmy
albo tez nie chcieli. Wreszcie zdarzyé sie moze w sporze, zc
ktérys z przeciwnikOw godzi sie na pewne twierdzenie, ale
mimo to zaprzecza, aby z niego wyplywaly te sady, kiore my
z niego wyprowadzamy.

Ot6z logika formalna powstata, jak mowi nastepnic St
Brzozowski, wlasnie w celu zaspokojenia tych wszystkich po-
trzeb. ,W sporze chodzi nam bowiem zwykle nie tyle o zgode
sqdow z rzeczywistodcia, ile o zgode ich miedzy sobg; nie o to,
aby widzie¢, czy sad sam w sobie jest prawdziwy, e o to, ja-
kie sady zen wynikaja. Stowem chodzi nie tyle o prawde saddw,
ile @ zgode miedzy niemi. To tez logika formalna uczy prze-
dewszystkiem, jak nalezy mysle¢, aby jedna nasza mysl nie za-
przeczafa drugiej, stowem jest to nauka okreslajaca prawidia
myslenia zgodnego® ze samem soba i komsekwentnege*.

Gtownych czyli zasadniczych praw myélenia,'z ktorych wy-
plywaja wszystkie inne prawidia logiczne, jest cztery a to:

1} Prawo tozsamosci, ktérc zada, aby kazdy wyraz

uzywany byl w ciagu calego rozumowasia w jednem
i temsaimem znaczeniu ;

2) Prawo s.prz'ecznos'ci stwicrdza, ze zadna rzecz nie
moze by¢ réwnoczesnie tem czem jest i nie tem czem
jest, czyli' ze zadna rzecz nie moze by¢ w sprzecznosci
z¢ samg sobg. Prawo te zada zatem. aby wyrazowi nie
nadawanoe W ciggu rozumowania iniego zuaczenia, jak
tylko to, ktére on posiada.

Oba przeto te prawa uzupelniajg sie__gzajunnic, bo oba

zadaja, aby w tymsamym sadzie aczy¢ ze soba tylko zgodne
pojecia co do tresci. 2
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3. Prawo uchylajace czyli wyldczajace $rodek mie-
dzy dwoma sprzecznosciami zazmacza, ze gidy dwa po-
jecia sprzeczne si ze soba, to nie moina wyszukaé
trzecicgo pojecia, ktoreby stanewiio srodek miedzy niemi

: a to dlatego, ze jedno z tych pojeé¢ musi by¢ prawdziwe
a drugie falszywe.

4) Prawo dostateczscj podstawy zada wprost, aby
sadzi¢ o przedwiocic na pedstawie dostatecznego po-
wedu, ktérvin jest wszystko, ce nas zniewala do wuzna-

- nia, ze jakas rzecz jest ta i taka, albo nie jest ty-i-taka,
lecz inng.

Zasadnicza formg maszego myslenia jest sad. Sadzac po-
rownujemy z2¢ sobg dwa- pojecia i konstantujemy na pedstawie
zasadniczych praw myslenia ich zupelna lub czeseiowg zgoie
li:h niezgode. Sad jest przeto mysla o logicznym stosunku
dwu poje¢ do siebie a to czy jednemu z nich nalezv lub nie na-
lezy przyznaé drugie jake orzeczenie. Sad wypowiedziany slo-
waini nazywamy zdaniem n. p. ,Kon jest zwierzeciem®. .[od-
miot i orzeczenie sadu rézni sie jednak od poedmiotu i orzecze-
nia gramatycznego tem, ze obejmuje wszelkie okreslenia i de-
pelniania, wyoedrebnione w gramatyce jakc oddzielne czesci
zdania“. Poczatki logiki. Ks. Nuckowski.

Fojecie bedace powodem sadzenia, ktore pozna¢ i oznaczyé
potrzeba a wiec w powyzszym sadzie pojecie ,kon“ jest pod-
miotem sadu, drugie za$ pojecie ,zwierze“, z ktérem poréwnu-
je'my podmiot dla dewiedzenia si¢ czy je z niem zigczyé czy
roztaczyé, nazywamy orzeczeniem sadu.

Przy wydaniu sgdu zachoda wiec dwie sprawy a to na-
mysi, ktore pojeecia nadaja sie na orzeczenie i rozstrzygnie-
cie, ktore z nich przyznaé¢ podiniotowi jako orzeczenie. :

-'Pojrgcie bedace orzeczeniem, jake posiadajace zwykle wiek-
szy zakres od podmiotu, nazywaja terminem wiekszym a po-
jecie bedace podmiotem mnriejszym terminem sadu. Trzecim
zas sktadnikeeny sadu, ukrytym czesto w gramatycznej formie
orzeczenia jak 1. p. w sadzie: ,Kod Dbiegnie“ jest tacznik.
Wyraza on stosuineck zachodzacy miedzy podmiotem i orzecze-
niem t. j. ich zgodno$¢, lub niezgodnosé.
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Materje sadu stanowi rzeczywiste znaczenie pojeé beda~
cych jego podmiotem i orzeczeniem a forme wzajemny stosu-
nek tych poje¢ a poniewaz nie zawsze jest on jednakowy, przeto
tez rézng musi by¢ takze forma sadu.

Ze wzgledu na zgodno$¢ lub niezgodnosé tresci podmiotu
i orzeczenia, czyli ze wzgledu na jakos$¢ tych pojeé, a to czy
nalezy je ze sobg zlaczyé czy rozkgczyé, dzielg sie sady natwier-
dzgace i przeczgace. Sad twierdzacy n. p. ,Kon jest zwierzeciem*“
taczy orzeczenic z podmiotem z powodu zgoednosci tych pojeé
co do ich tresci, czem uznaje, Ze podmiot posiada cechy objete
orzeczeniem a wiec ze nalezy do rodzaju lub gatunku, oznaczo-
nego w orzeczeniu. Natomiast sad przeczacy n. p. ,Kon nie jest
drapiezca“ uznaje czem nie jest i jakim nie jest podmxot a wiec,
7e nie posiada cech zawartych w orzeczeniu.

Ze wzgledu zndw na ilosé sadu, czyli na zakres pojecia beda-
cego podmiotem, a to czy orzeczenie odnosi si¢ do catego za-
kresu tegoz czy tylko do pewnej czesci tego zakresu, dzielg sig
sady na powszechne i szczegdlowe.

Powszechnym jest sad, gdy orzeczenie odnosi sie do
catego zakresu podmiotu, to znaczy do wszystkich poje¢ objetych
jego zakresem n. p. ,Wszyscy ludzie sg $miertelni“. Wszystkie
ssaki 83 kregowcami“. W sadach takich chodzi nam nietylko
o przyznanie orzeczenia podmiotowi, lecz przedewszystkim o zazna-
czenie, ze orzeczenie przystuguje wszystkim przedmiotom, naleza-
cym do zakresu pojecia bedacego podmiotem. To tez te powszech-
nos¢ podmiotu zaznacza sie zawsze wyraznie zapomoca siow:-
wszysCy, zawsze, wszedzie, zaden, nikt, nigdzie i t. p.

Szczegblowym jest sad, gdy orzeczenie odnosi sie tylko
do czesci zakresu pojecia bedgcego podmiotem, to jest tylko do
niektérych przedmiotéw podpadajacych pod to pojecie n. p. ,Nie-
ktore zwierzeta morskie sa ssakami“. Otdz te szczegélowosé
sadu zaznaczamy réwniez wyraznie zapomoca sidwek: nicktérzy
wiele, kilka, czesto, niekiedy, zdarza sie i t. p.

Peniewaz kaidy sad musi by¢ ostatecznie albo twierdzacy
albo przeczacy, innych bowiem by¢ nie moze 2€ wzgledu na
zasadnicze prawo myslenia uchylajgce S$rodek, przeto tak sady
powszechne jak i szczeglélewe musza by¢ albo twierdzace albo
przeczace.



|

19

I'rzecim powodem podziatu sadéw co do formy jest wzglad
na stosunck czyli relacje orzeczenia do podmiotu. Stad dzielg sie
znéw sadyna: kategoryczne czylistanowcze, warunkowe
i rozjeticze.

Sad kategoryczny przyznaje podmiotowi orzeczenie
w sposOb stanowczy i bezwzgledny n. p. ,Kon jest ssakiem®.

. Sad warunkowy nie przyznaje orzeczenie podmiotowi
w spos0b stanowczy, lecz tylko pod pewnyin warunkiem n. p.
_ »Jezeli bedziesz pracowity i oszczedny, dorobisz sie majatku“. Sad
2 warunkowy sktada sie zatem z dwu czesci: poprzednika wyrazo-
~ nego zdaniem warunkowym, zaczynajacym sie spéjnikiem ,jezeli“
; i nastepnika wyrazonego zdaniem giéwnem. Obie te czesci poze-
~ staja w $cislej zaleznosci od siebie, poprzednik bowiem jest wa-
" nunkiem i powodem naszego s3adzenia a nastepnik wypowiedze-
" nicm tego, co wyniknie z poprzednika. Sad warunkowy opiera
sx(; zatem na zasadniczem prawie mys$lenia dostatecznej podstawy.
e Poniewaz ani poprzednik ani nastepnik wziety z osodna
S nie ijest caloscia, jaka winien by¢ kazdy sad, dlatego Krenier
;‘ w swych Poczatkach logiki twierdzi, ze obie te cze$ci stanowia
~ jeden sad, za czem przemawia takze i ten wzglad, Ze zdanie,

; ';!- S .<.'_ e o

S

."‘|~ wypowiadajace 6w sad warunkowy, da sie skr6ci¢ w nastepny

1'

spos6b: Praca i oszczednoscig dorobisz sie majatku. Na poglad
ten nie godzg si¢ jednak inni logicy. Ks. Nuchowski wykazujac,
ze w sadach warunkowych nie chodzi wilasciwie ani o prawdzi-
wos¢ ani o falszywo$¢ lub niemozebno$¢ nastepnika albo poprze-
~ dnika, lecz zawsze tylko o konieczny zwigzek logicznej wynikli-
~ wosci czyli konsekwencji migdzy poprzednikien a nastzpni-
~ kiem, uwazia poprzednik i nastepnik za osobne sidy, ale tak ze
~ soba zespolone, ze jeden z tych dwu sadéw jest koniecznym wy-
nikiem drugiego. Dlatego tez twierdzi: ,Sad warunkowy jest te
splot sadéw, w ktérym dwa sady tak sa polaczone ze soba, iz
jeden z nich wynika koniecznie z drugiego®. '

Trzecim rodzajem sadu ze wzgledu na relacje jest sad roz-
jemczy. Sad ten, opierajacy sie na prawie zasadniczem wyklu-
czajgcem srodek, zaznacza,ze jedno ze zawartych w nim orze-
czen nalezy przyzna¢ podmiotowi, ale nie orzeka ktére n. p.
Ta roslina jest albo mchem albo glonem.
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Sad warunkowo-rozjeimczy, bedacy podstawg wnio-
skow lematycznych jest polgczeniem sgdu warunkowego
z rozjemczym n. p. Jezeli ta chmura nadejdzie, to bedzie albo
deszcz, albo grad.

Sad warunkowo-rozjemczy jest sadem ztozonym, bo wy-
raza nietylko stosunek poje¢ lecz i stosunek samych sadéw,
prostemi zas nazywamy takie sady, w ktorych okres§lamy sto-
sunek tylko dwu pojec.

Ostatnim powodemn podzialu sagdow co do formy sa rézne
stopnie pewnos$ci, z jaka przyznajemy podmiotowi orzeczenie.
Z tego znow wegledu dzielg si¢ sady na: problematyczue,
asertoryczne i apodyktyczne. Sady te nazywajg sgdami *
sposobu, bo na ich forme¢ wplywa sposéb naszego sadzenia,
spowodowany - stopniem naszych wiadomosci o przynaleznosci
crzeczenia do podmiotu.

Sad problematyczny czyli z przypuszczenia opiera sie
na mozliwodci, na prawdopodobiefistwie n. p. Jutro moze bedzie
deszcz padal.

Sad asertorvczny czvli z pewnosci zasadza sie na rze-
ceywistosci n. p. Teraz deszcz pada.

Sad apodyktyczny czyli z koniccznosci stwierdza cos
niecuchronnego, ¢o byé musi n. p. Czfowick musi umieraé. Janek
potrzebuje koniecznie butdw.

Prawdziwym jest sad z rzeczywistoscig zgodny; niezgodny
jest falszywy.

Sad spostrzezeniowy jest to sagd opierajacy sie na spo-
strzezeniach zmystowych.

U dzieci rozwija sie zdolno$¢ tworzenia sadéw rdéwnomier-
nie z mowa. Poczatkowo wypowiadaja je jednym siowem, jak:
Papu, Dobre, Chce, Daj i t. p. W szkole uczymy dziatwe wypo-
wiada¢ sady calemi zdaniami a czynigc to i starajgc sie, by te
sady -zgodne Dbyly ze sobg i z rzeczywistoscia wdrazamy ja do
logicznego myslenia.

WNIOSKGWANIE.

»W niyéleniu naszem zaden sad nie wystepuje oddzielnie,
lecz kazdy wywoluje inne od niego zalezne“, Miedzy sgdami za-
: oy
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teni, tak przez nas, jak i przez innych wypowiadanemi, zachodzi
zwigzek wewnetrzny, ktéry jednak nie zawsze bywa tak jasny,
by$my mogli sobie zdaé sprawe, czy sad dany wyplywa istotnie
z inncgo sadu, ktéry uwazamy za stuszny. Ot6Zz w takich wypad-
kach uciekamy sie do wnioskowania dedukcyjnego.

Whniosek, po grecku syllogismos, jest to sad wyprowadzony
z dwoch lub wiecej sadow n. p.

1. Kazdy grzech jest karygodny.

2. Skapstwo jest grzechem.

3. Skgpstwo jest karygodne?

Sady pod 1 i 2, z ktérych wysnuto sad pod 3, sa zasadni-
czemi sadami wniosku czyli jego przestankami, premisami,
6w zas sad pod 3 z nich wyprowadzony jego wynikiem czyli
konkluzja.

Ta czesé logiki formalnej, ktéra okresla i podaje prawidla,
jak nalezy wysnuwa¢é jedne sady z drugich, aby mozna kontrolo-
wac _konsekwencje i prawdziwos¢ mysli, nazywa si¢ sylogistyka.
Svlogistyka jest to zatem nauka wykladajaca teorje wniosku.

W zyciu codziennem, w mowie potocznej, nie wypowiadamy
prawic nigdy ka‘idej premisy osobno, lecz wnioskujemy w spo-
s6b streszczony n. p. Poniewaz skapstwo jest grzechem, przeto
jest karygodne. Otéz takie wnioski, w ktérych jedna premisa
jest opuszczona dlatego, ze fatwo domysli¢ sie jej mozna, nazy-
wajg sié entymematami.

Najprostszg forma wniosku jest wniosek wyprowadzany
tylko z jednego sadu n. p. ,Wszyscy ksiazeta Walji byli nastep-
cami tronu w Anglji. Wszyscy przeto nastepcy tronu w Anglji
byii ksigzetami Walji“. Otéz taki z jednego tylko sadu wysnuty
wniosek nazywa sie bezposrednim, wyprowadzony zas co
najmniej z dwdéch sagdow wnioskiein posrednim.

] ®

Posredni wniosek wysnuty jeno z dwoch sadéw jest pro-
stym, pojedynczym, wyprowadzony zas z wiekszej ich liczby
zlozonym. ,Wniosek ztozony sktzda sie najmniej z dwo6ch wnio-
skow, najczesciej jednak z ‘wigkszej liczby wnioskOw pojedyn-
czych, ktore razem tworza tak Scistg catos¢, iz z nich wszystkich
wynika ostateczna konkluzja. Gdy w takim wniosku wypowie-
dziany jest dokladnie kazdy wniosek pojedynczy do skladu jego
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wchodzacy, to wéwczas nazywa sie tancuchem wnioskéw.
Jezeli zas wnioski pojedyncze, stancwiace wniosek zloZoiy, sa
wyrazone tylko w skréceniu, w takim razie wniosek zlozony na-
zywa sie wnioskiem Ytancuchowym lub tancusznikiem®,
| takie to wilasnie skrocone wnioski zlozone uzywane Dbywaja
przez mowcow i w dowodzeniach naukowych.

Whioski posrednie dzielg sie jeszcze na: dedukcyjne,
indukcyjne i wnioski z analogji czyli z podobiefistwa
a oprécz tegona: kategoryczne, warunkoweirozjemcze.

WNIOSKI DEDPUKCYJNE.

Rozunmowanie we wyzej przvtoczonym winiosku o skapstwie
wychodzi z ogélnie wznanej zasady, ze kazdy grzech jest kary-
godny a wiec ze sadu powszechnego i prcwadzi do poznania
szczegOlu, pod te zasade podpadajicego, mianowicie ze skapstwo
jest takze karygodne. Ot6z takie wlasnie roziunowanie, prowa-
dzace od ogdblu do poznania szczegblu, a wigc wysnuwajace sa-
dy szczegblowe ze sadéw powszechnych i przezto uszczegdl-
niajgce pojecia, nazywa sie rozumowaniem wywodzgcem
c¢zyli dedukcyjnem lub krétko dedukcjg a wnioski tak wy-
snute dedukcyjnemni.

Whniosek dedukcyjuy wychodzi zatemod 0g 61 u i prowadzi
do poznania szczegdlu. Ma to wiasnhie miejsce we wspomnia-
nym wiliosku o skapstwie i diatego tez jest on dedukcyjny
a zarazem katcgoryczuy, Dbo jego konkiuzja jest sgdem sta-
NOWCZYIil.

Doniosio$¢ wniosku dedukcyjnego jest nadzwyczajna, bo
jedynie za jego pomoca udowodai¢ mozemy prawde sgdu, o ktéry
nam chodzi a to wywodzac go z innego sadu, za prawdziwy
powszechnie uznanego albo tez wysnuwajgc ze 33ddow za sluszne
przyjmowanych s:dy nowe, dotad nam nieznane. Dlatego tez od
czasOw Arystotelesa, jak zaznacza prof. Lutostawski w swej Lo-
gice ogélnej, uwazano za wilasciwy sylogizm tylko wniosek de-
dukcyjny, w naszycm jedndk czasach uzywa sie nazwy sylogizm
wylacznie dla prostego wniosku posredniego t.j. z dwdch tylko
premis zlozonego. ‘
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k Prawdziwemi sg wnioski, gdy zgadzaja sie z rzeczywisto-
Scia, w przeciwnym razie sa falszywe. Aby zgodne byly z rze-
czywistoscia, muszg by¢é prawdziwe tak co do formy jak materji.
_Materje wuiosku stanowia zasadnicze jego sady, mianowicie
pojecia niemi objete a forme sposéb, zapomoca ktérego wypro-
vadziliSmy z premis konkluzje. Otéz materjalnie jest wniosek
prawdziwy, gdy jego premisy sa sadami prawdziwemi a formal-
nie, gdy konkluzja jest wyprowadzona $cisle z tresci, tkwia-
'cej wytagcznie w premisach“. Poczatki logiki. Kremer. Z okre-
Slenia tego jasno przeto wynika, ze wniosek moze by¢ prawdziwy
ormalnie, chociaz jest nieprawdziwy materjalnie czyli istotnie
falszywy.

3 Prosty sylogizm obejmuje tylko dwie premisy. Aby dato sie
'z nich wyprowadzi¢ jakakolwiek konkluzje, musza one by¢ ze
soba w zwiazku zapomoca jednego i tegosamego pojecia, ktére
ednak nie moze w nich zajmowaé stanowiska podrzednego lecz
tylko gtéwne a to albo podmiotu albo orzeczenia. Otdz takiem
ogniwem posredniczagcem migdzy obydwiema premisami we
wspomnionym wniosku o skapstwie i wystepujgcem w nich juz
to jako podmiot juz to jako orzeczenie jest pojecie ,grzech“
i dlatego tez jest ono w tym wniosku pojeciem posredniem czyli
terminem §rednim. Terminem wiekszym nazywa sie znow
*to pojecie, ktére jest orzeczeniem w konkluzji a wiec ,karygodne*
a terminem mniejszym pojecie bedace jej podmiotem, zatem
" pojecie ,skapstwo“. Premisa, w skiad ktérej wchodzi termin
‘wiekszy, jest wiekszg i kladzie si¢ ja zwykle na czele wniosku,
'mniejsza za$ ta, ktéra zawiera termin mniejszy.

Sylogizm ma wykazaé, jaki zachodzi stosunek miedzy ter-
“minami kraiicowemi t. j. wiekszym i mniejszym. Ot6z chcac wy-
kryé¢ 6w stosunek potrzeba poprzéd por6wnaé ze sobg terminy
‘kraricowe a to mierzac je zapomoca tejsamej miary, wszelkie bo-
- wiem pordwnywanie jest mierzeniem.

' Poniewaz diugos¢ mierzymy tylko dlugoscia, powierzchnie
powierzchnig, przeto i tu réwniez ta wspélng miarg moze by¢
tylko stosunck a to obydwu tych terminéw do jednego i tegosa-
mego pojecia t. j. do terminu Sredniego. Dlatego tez ustalamy
naprz6d stosunek terminu wiekszego do Sredniego w premisie
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wiekszej a w muiejszej stosunck terminu muiejszego do $redniego.
Nastepnie poréwnawszy oba te stosunki ze sobg osadzamy do-
piero, jaki zachodzi stosunek miedzv terminem wiekszym i mmniej-
szym i wypowiadamy nasz osad jako konkluzje.

Z powyisiego wynikaja zatem nastepujace reguly, bedgce
zasadniczem wymaganiem prawidlowego sylogizmu. ™

1. Sredni termin musi byé tensam w obydwu przestankach

i nie moze wystepowac w kenkluzji, natomiast terminy
kraincowe muszg zunachodzi¢ sie w przestankach i hyc
réwniez tesame, co w konkluzji.

2. Svlegizm ma zawiera¢ tylko trzy term:iny, ani mniej ani

wiecej. 3 !

3. Sylogizm sklada sie tylko z trzech sadéw a to dvu

przestanek i konklitzji.

Dalsze powszechne prawa svlogizmu u:f{alono przez po-
réwnanie roznych jego odmian. Do takich raleza nastepujace:

Obydwie przystanki nie mogg bvé sadaimi przeczacemi n. p.

Zaden ssak nie jost orfem.

Zaden ssak wie jest ptakiem. _

W takim bowiem razie terminy krancowe nie maja nic
wspolnego z terminem Srednim ssak® i dlatego to z dwu prze-
czacych premis mie da si¢ wysnué konkluzja, z czego wynika,
ze jedna przesfanka musi by¢ twierdzaca.

Nie moga rownicz by¢ obie przestanki sadami szczego-
towemi n. p

Niektorzy kupcy sa paskarzami.

Niekt6érzy paskarze sg karani.

W tym znéw bowiem wypadki niemozliwe jest takze wy-
snucie kategorycznej kokluaji, bo w przestankach nie wyrazono,
ze karanie rozciaga sie i na tych paskarzy, ktorzy s kupcami.
Stad wynika réwnicz, ze jedna z przeslanek musi by¢ sydem
powszechnym. :

Jezeli obie premisy sa twierdzace, to i konkluzja jest sadem
twierdzgcym, jak to okazuje 6w wniosek o skapstwie.

Gdy jednaz przestanek jest sader: przeczacym lub szczegé-
towym, to konkluzja musi byé w pierwszym wypadku takze sa-
dem przeczacym a w drugim szczegllowym, bo stesuje sig ena
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zawsze pod wzgledem jakosci i ilosci do przestanki slabszej
a za takic uwaza sie premisy przeczace i szczegbtowe. Prawo
to wyraza sie kr®ko: Waiosek idzie za przystanka slabsza.

E Powyzsze zasady odiioszg sie do wszystkich odmian sylo-
gz, s wiec powszechne, ale oprocz nich sa ieszcze iine,
ktore potrzeba takze znaé i usieé stosowaé, aby laiwo i szybko
kontrolowa¢ nasze mysli co do ich konsekwenscji t. j. czy jedna
2 drugiej wyplywa istotnie.

_ Dla ustalenia tych dalszych regul zestawiono wszelkie od-
miany sylogizmu w grupy a to wedle tego, jakje miejsce zajmuje
W premisach termin Sredni. Poniewaz w kazdej z nich moze on
‘by¢ podmiotem lub orzeczeniem, przeto wynikly stad cztery gru-
py, kiore nazwano figurami wniosku z powodu, e stamowisko
terminu  $redniego nadaje sylogizmowi wlasciwa pestaé czyli
igure.
4 Jezeli termin $redri jest podmiotem .we wickszej a orzecze-
czeniem w muiejsze] przestance, jak to jest w owym wniosku
0 skapetwie, to mainy pierwsza figure a druga, gdy w ebydwu
“uzyty jest jako orzeczenie. Trzecia figura tem si¢ znow odznagga,
‘ze termin Sredni wystepuje tak w jednej jak i drugiej przestance
j'juko podmiot a czwarta, ze we wiekszej jest on orzeczeniem
a w mniejszej podmiotem.

Kazda z figur oprécz powszechnych ma sobie wlasciwe
_prawa wnioskowania, z ktérych dwa giéwne dla pierwsze,
" opiewajq :

Wieksza przestanka ma by¢ zawsze sadem powszechnym.
Muiejsza premisa winna by¢ zawsze sadem twierdzacym.
Figury wniosku wsikazujg tylko pochod czyli tok rozumo-
wania ale nie jego sposdb, tem bowiem zalezy nie od stanowiska
terminu Sredniego w premisach, lecz od tego, jakiemi sa one sg-
dami co do ilogci i jakosei. Ot6z te rézne sposoby rozumowania
zaleine od tego, czy sady zasadnicze sg twierdzace lub przeczace,
powszechne czy szczegoOiowe, nazwano z lacifiska trybami wnio=«
sku. Kazda ﬁngura ma ich 16, przeto wszystkie 64, ale tylko 19
odpowiada zasadniczym prawom wnioskowania a miedzy niemi
just znéw 6 takich, do ktorych reszta da sie sprowadzi¢ i dlatego

tc 6 nazwano gltéwnemi trybami wniosku,
»
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Poniewaz kazidy #ryb rzadzi sie oprécz powszechnych

takze sobie wlasciwem prawidiem, dlatego. znajomosé trybéw [

ma bardzo wazine znaczenie w dedukcyjnem rozimowaniu. Toz
prof. Lutostawski w Logice ogdlnej tak sic o niem wyraza:
,Kto chce sobie zda¢ jasno sprawe z doniostosci trybow sylo-

gizmu, ten nie powinien poprzestawa¢ na poznaniu teorji, na bier-

nem przyjeciu jej do $wiadomosci. Podobnie bowiem jak czyta-
nie ksiazek o gimnastyce i-ogladanie rysunkdw przedstawiaja-
cych ¢wiczenia gimnastyczne wcale nie wzmocni miesni, podob-
nie samo czytanie dziel o logice bez praktycznych ¢wiczeli w ro-
zumowaniu wcale nie wzinocni umystu. Wiec kto chce poznaé
logike, ten powinien sie ¢wiczy¢ a szczegélniej ¢wiczenia w za-
kresie sylogistyki wytwarzaja odpornosé¢ na mimowolne bledy
rozumowania. Reguly bez zastosowania sg martwe®.

Do sylogizméw dedukcyjnych naleza oprocz kategorycz-
nych takze wnioski warunkowe i rozjemcze.

Whniosek warunkowy jest czystym wnioskiem warunko-
wym, gdy obie piemisy sg sgdami warunkowemi. Wowczas takze
‘konkluzja jest sgdem1 warunkowym n. p.

LJesli wiatr wieje, miyn make miele.

Jesli mityn mgake miele, milynarz sie cieszy.

Jesli wiatr wieje, miynarz si¢ cieszy.

QGdy zas tylko -wieksza przestanka jest sadem warunkowym
a mniejsza kategorycznym to wniosek warunkowy jest mieszany
n. p.

LJesli jest Bog, to musi by¢ sprawiedliwosé w tem lub
w przysziem zyciul.

Bég jest. Wiec i sprawiedliwos¢ by¢ musi®.

Premisy we wniosku warimmkowym wiaza si¢ z konkiuzja
jiak pow6d z nastepstwem i dlatego to wnioski te opieraja sie
na zasadniczem prawie powodu.

Whioski rozjemcze moga by¢ takze czyste albo mieszanc.
Czyste wnioski rozjemcze maja obie przesfanki Yozjemcze n. p.

,Zaden idjota nic czuje sie ani szczesliwym ani nieszcze-
sliwym. :
Wszyscy uczeni czujg  sie  albo szczesliwymi albo nie-
szczesliwymi.

o j:x"\'— .t
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Zaden uczeny nie jest idjota“.

Migszanym jest wniosek rozjenmczy, gdy jedna tylko jego
przestanka jest roziemcza a druga kategoryczna n. p.

Ta roglina jest albo mchem albo glonem,

Ta roslina nie jest mchem.

Ta roslina jest przeto glonem.

»Whnioski rozjemcze stanowia bardzo wazny rodzaj dowo-
déw, ale nie stosujg siec do prawide! sylogizmu kategorycznego
- a nawet wWSlc nie sa podobne do sylogizmu“. Logika Stanley
levons.

Whnioski lematyczne czyli warunkowo-rozjemcze sj po-
taczeniem wnioskowania warunkowego z rozjemczem. Przesfanka
wicksza jest w nich® zawsze sadem warunkowo-roziemeczym
a przesfanka mmnicjsza, odnoszac sie do jej poprzednika lub na-
stepnika, prawde tychze potwierdza lub zaprzecza, skutkiem
czego konkluzja musi by¢ takze sadem twierdzgcym Ikb prze-
czacym.

Wrasciwemi * wnioskarmi lematycznemi s3 te, ktére maja
konkluzje przeczaca i takich to wlasnie wnioskéw warunkowo-
rozjemczych uzywa sie w dowoaach pcsiednich tudziez jako
sprzeciwu w sporach naukowych a to w sposdb, ktéry okresla
Kremer w Poczatkach legiki nastepnemi slowy: ,Wogdblnosci
sluzy wniosek lematyczny ku temu, aby twierdzenie, zasade,
my$i przeciwnika obali¢, to jest: aby okazaé, ze to jego przy-
puszczenie jest falszywe. To siz uskutecznia tym sposobem, iz
w premisie wiekszej obok twierdzenia przeciwnika kladzie sie
we formie rozjemgzej to wszystko, co tylko wiaze sie scisle z temn
twierdzeniem przeciwnika a nastepnie w premisie mniejszej- zno-
simy te wszystkie czlonki rozjemcze, wykazujgc ich niepraw-
dziwos¢ a skutkiem tego znosimy w kornkluzji samo to twier-
dzenie przeciwnika®.

Gdy premisa wniosku lematycznego zawiera tylko dwa
pojecia rozjemcze czyli tylko dwie alternatywy, wowczas wnio-
sek zowic sie dylematem, jezeli trzy trylematem a gdy
wiecej polilematem, wogdlnosci zas wnioskiem rogatym.

Dylemat bywa czasem uiyteezng forma rozumowania, ale
czesciej bywa on sidtem n. p. ,Jesli kto jest Zonaty, to jest nie-
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szczesliwy, bo musi pielegnowaé zone; je$li nie jest Zonaty, to
jest nieszczesliwy, bo nie ma zony, ktéraby ga pielegnowala,
wiec w obu wypadkach jest nieszczesliwy“. Przyktadem dyle-
metu jest takze pytanie zadane przez Omara bibljotekarzowi
aleksandryjskiemu, ktére opiewa: ,Albo te ksiegi s3 zgodne
z Koranem i w takim razie zbyteczne, albo tez niezgodne a w ta-
kim razie szkodliwe®.

Z powyzszych dwu przykfadéw widoczna juz, jak trudio
zorjentowaé sie, ze wniosek lematyczny jest falszywy i gdzie
tkwi blad, poznanie bowiem tegoz wymaga poddainia wniosku
scistej analizie. Dlatego tez wlasnie tego sposobu wnioskowania
uzywaja we wykretnem dowodzeniu, zwanem z grecka sofisterja.
Rozmys$lne za§ falszywe wnioski, do jakich nalezg powyzej
przytoczone dylematy, zowig sie sofismatami.

Sofisterja postugiwali sie juz w starozytuej Grecji liczni
sofisci, oni to bowiem swem wykretnem dowodzeniem umieli
przekonywaé wielu ze swych wspolobywateli, ze prawem jest
bezprawie a wiec bialem czarne. Zatruwali W ten sposob ducha
narodu, sankcjonowali w painstwie panowanie niesprawiedliwosci,
od czego ging narody i dlatego to Sokrates wystapit cala moca
swego genjuszu przeciw tej zgubnej dla ojczyzny ich dziatalnosci
a to uczac wspoéiziomkéw poznawaé¢ prawde i wykrywaé falsze
w dowodzeniach sofistdw zapomoca wlasnej metody, ktéra na
iego pamiatke nazywamy sokratyczna. .

WNIOSKI INDUKCYJNE.

i Sylogizm dedukcyjny wyprowadzajacy sad nowy z innego,
iuznawanego powszechnie za prawdziwy, stuzyl Arystotelesowi,
jak mowi St. Brzozowski w swej Logice, jako $rodek do zmu-
szenia przeciwnika, ktory zgodzil sie na jakas zasade ogolng, do
przyznania stusznosci sadom szczeg6lowym, z zasady tej wyni-
kajgcym. Moégt on zatemn stosowany by¢ tylko wowczas, gdy
obaj przeciwnicy godzili sie na te zasade ogdélng, jezeli jednak
przeciwnik nie chciat jej uznaé, wowczas dowodzenie dedukcyjne,
czyli dedukcja nie wystarczata. potrzeba go bowiem bylo naprzéd
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- przekona¢ o stusznosci owej zasady i dlatego to Arystoteles

wprowadzil do swej logiki sylogizm indukcyjny. Polegal on na
* tem, ze wyliczano przeciwnikowi szczegélowe wypadki, na ktd-
rych objawiala sie owa zasada ‘ogélna a jezeli nie mogt on
~ przytoczy¢ ani jednego przypadku przeciwnego tejie, zmuszony
byl do jej uznania a temsamem do uznania owego z niej wy-
snutego sadu, na ktéry poprzdd zgodzi¢ sie nie chcial.
. Whniosek indukcyjny réini sie zatem od dedukcyjnego tem,
~ ze wychodzi od szczegbtow, od faktéw i prowadzi do poznania
- og6fu, prawa, zasady, a wiec ie wyprowadza sgdy pewszechne
ze szczeglOlowych a nie jak wniosek dedukcyjny szczegdlowe
.z powszechnych. Indukcja stuzy zatem do uogé6lnienia, deduk-
. cja za§ do uszczegéllnienia pojg¢ a zasada rozumowania
- indukcyjnego jest ta, ze co przypisuje sie wszystkim lub wielu
- przedmiotom, to przyzna¢ nalezy takze calemnu ich rodzajowi lub
- gatunkowi.
Jezeli w premisach wniosku indukcyjnego przytaczamy
- wszystkie szczegOly stanowiace ogdl, do ktérego one nalezg, to
‘indukcja jest zupeina i wniosek indukcyjny zupeilny n. p.
,Qazy, plyny i ciala stale sa ciezkie. ¢
Gazy, plyny i ciala state sa materja.
Wszelka materja jest ciezka“.
. Konkluzja zupetnego wniosku indukcyjnego jest zatem sa-
dem stanowczym. Taka jednak zupelna indukcja rzadko sig zda-
rza, bo niemozliwem jest, bysmy znali zawsze wszystkie. pojecia
gatunkowe, rodzaj stanowiace. Dlatego tez przy uogélnianiu pojec
uzywa sie indukcji -niezupelnej, jak to czynil juz Arystoteles,
i taka wlasnic niezupeina indukcje vwaza sie za wlasciwa. Nie-
. zupelna jest one dlatego, ze poprzesiaje na przywiedzeniu w pre-
" misach tylko niektérych szczegdtéw n. p.
' Zelaza, miedz i ztoto s klepalne.

Zelazo, mied# i ztotoS3 metalami.

Wszystkie metale sa prawdopodobnie klepalne.

Jak z tego przykiadu widaé, konkluzja niezupeinego wmio-
sku indukcyjnego jest tylko sgdem prawdopodobnym a to dla-
tego, ze w premisach wylicza sie nie wszystkie, lecz tylko nie-
ktére szczegély do egéfu nalezace.
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WNIOSKI Z ANALOG]JL.

Zwyczajnie rozumujy ludzie na podstawie analogji czyli
podobieristwa, jak mowi Stanley Jevons, ale takic rozumowanie
dobre jest tylko wowczas, kiedy rzeczy, wmiedzy ktéremi upatru-
jemy podobiefistwo, sa pod kazdym wzgledem do siebie podobne.
Czesto jecnak mimo wielkiego podobiefistwa moga one réznic
sie wielce cd siebie i dlatego to ~rozumowanie przez analogje
jest bardzo nicpewnym przewoduikiem. Nieraz tez dlatego wia-
$nie potruly sie dzieci jagodami, ktére zbieraly, poniewaz inne
pocobito jagody byly smaczne i nieszkodliwe. 3

J+Rozumujac wedle analogji, méwi dalej fen uczony, wno-
simy z jednego faktu o drugim, jak bydmmy zgadywali — i wcale
nie dbamy ani o dedukcje ani o indukcje. Dlatego tez nie mozna
nazwaé tego wlasciwem wnioskowaniem i dlatego takze nie po-
siadamy zadnego sposobu upewnienia sie, ze wnioskujeray stu-
sznie na zasadzie analogji“. Mimo to jest ona wilasciwic zast6-
sowana waznem Rarzedziem tak w nauce, jak w zyciu praktycznem.
Analogja postuguja si¢ n. p. rzeczoznawcy pisma, na podstawic
analogji wywnioskewarno, ze ksiezyc posiada gory, co pozniej
sprawdzono zapomoea teleskopéw. Réwniez na tei podstawie, ze
Mars jest spoirzednem ze ziemiag ciatem niebieskiem i najbardziej
do niej ze wszystkich ptanet podobnem, wnosi sie, ze biale pla-
my na jego biegunach sa sniegami i lodami. Poniewaz zas snieg
jest opauem atmosferycznym, przeto wnioskujemy dalej, ze na
Marsie nic brak ani atmosfery, ani wody, ani odpowicdnej tem-
peratury a wiec warunkow umozliwiajacych zycie organiczne i dlatego
uwazamy za prawdopodobne, ze istniejg na nim rosliny, zwieracta
a nawet istoty duchem obdarzone.

Whiosek z analogji jest przeto wnioskiem ze szczegGléw
na spétrzedny im szczegél a wnioskyjemy tak, gdy nie wiele
rzeczy pod wzgledem wielu wlasnosci jest do siebie podob-
nych. :

N N

Dzieci, o ile wnioskujg samorzutnie, to jedynie na podsta-
wie analogji, bo do samodziclnego wnioskowania indukcyjnego
i dedukcyjnego zdolne one dopiero w 14. roku zycia, jak to
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stwierdzil Meumann w spos6b nie ulegajacy watpliwosci, bo na-
ukowy. Szkofa wmie powinna dlatego zada¢ od chtopcéw ponizej
lat 15 t. j. przed czasem, gdy zaczynaja juz wmieé ,wlasne zdanie®.
ani samodzielnego wnioskowania indukcyjnego ani dedukcyjnego.
Mimo to nalezy przecicz zaprawiad ich do takiego wnioskowonia,
bo inaczej nie nauczyliby sie go nigdy a obywatel nowozytnego
pafistwa, aby mog! z pozytkiem bra¢ udzial w Zyciu publicznem,
musi posiada¢ nietylko odpowiednigs wicdze, lecz umieé takze
mysle¢ logicznie.

Szkola powszechna zaprawia tez miodziez istotnie do rozu-
mowania indukcyjnego i dedukcyjnego a to zapomocg metody
nauczania indukcyjno-dedukcyinej przy pomocy formy nauki heu-
rystycznej czyli pytajnej. Szczegdblnie znaczne uslugi w tym wzgle-
dzie oddaje, jak to wykazala masza praktyka, odmiana tej formy,
zwana rozwijajaco-wyobrazajacy a polegajgca na wnioskowaniu
taricuchowem. Zapcinoca niej to bowiem, mozna juz dziatwe 4.
roku nauki doprowadzi¢ do pojscia spraw takich, jak trawienie,
odzywiaiie i t. p. Chcge n. p. umozliwi¢ jej zrozumienie, ze ko-
rzonki stuza roslinom de pobierania pokarméw ze ziemi, kierzemy
jakis soczysty listek do reki, zguiatamy go w palcach i zapytu-
jeiny, co zeii wyplyneto. Gdy dzieci odpowiedza, ze woda, zada-
jemy im dalsze pytania a to: Skad sie bierze woda w lisciach
drzew ? Ktéredy dostaje siz do nich? Kto ja wysysa ze,ziemi?
Czy sama wodg zy¢ mozna? Po otrzymaniu odpowiedzi na osta-
tnie z tych pytan, poucza sie kritko, ze roGwniez rosliny nie moga
zy¢ samg woda i ze we wodzie, ktérg wysysaja korzonki ze
ziemi, rozpuszczone s3 rézne pokarmy, ktéremi rosliny zyj3,
poczem znéw pytamy: Co rozpuszczone jest we wodzie, ktorg
korzonki wysysaja ze ziemi? Do czego przeto siuzg roslinom
korzonki ?

Co sie zas$ tyczy nauczania samej logiki, jako takiej, to.prof.
Lutostawski tak o tem méwi — Logika ogdlna str 2: ,Wlasciwie
logiki nikt sie nie nauczy dobrze z wykladéw ani z podrecznikéw
tylko z praktycznych ¢wiczefi pod kierunkiem bieglego djalektyka
pedagogicznie uzdolnionego. Wyobrazmy sobie bowiem samo-
uka, co z ksigzek chcialby pozna¢ algebre bez rozwigzywatia
zadan ani sprawdzania usilowanych rozwigzan, Watpliwem

4‘
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jest, czy wieleby zyskal. Jeszcze wiecej ¢wiczenia sa po-
trzebne w logice, bo logiczne prawdy i formuly sa najzupelniej
suchg litera dopdki nie umiemy ich stosowaé w djalektycznym ru-
chu mysli. A prawdy tej oczywistej wcale nie vwzgledniaja dy-
daktycy logiki elemcntarnej précz Trendelenburga i Stanieya Je-
vonsa. Dlatego tak malo dest ludzi logicznie wydwiczonych, tak
czesto bywaja popelniane najelementarniejsze btedy logiczne
w towarzystwach ludzi, ktérzy uchodza za wyksztalgconvch. Gdyby
tez wyksztaicenie matematyczne po czesci nie ¢wiczylo logicznie,
to byloby jeszcze gorzej. Ale matematyka nie zastapi logiki, gdyz

¢wiczy nas w uzyvwaniu tylko kategorji ilodci — gdy w zyciu
mamy czesciej potrzebe jasnejorjentacji co do jakosci, przyczyno-
wosci, celdw, srodkéw waruinkéw, przyczyn — wreszcie sgdéw

i wnioskow“. "To tez w mys$l powyiszych wywodéw zaopatrgy!
prof. Lutostawski swoj podrecznik logiki w 155 zadan logicziych,
z ktorych jedno jako™ przyktad dylematu poprzéd przytoczone
zostato.

ZNACZENIE DEDUKC]! 1 INDPUKCJL

Logika formalna czyli dedukcyjna, opierajaca sie catkowicie
na zasadniczych prawach mys$lenia: tozsamosci i sprzecznosci,
uczy. odréznia¢ dobre rozumowanie od ztego, prowadzacego do
czynOdwwniezgodnych z ustawg moralng i przez to wiasnie, jak
moéwi St. Brzozowski, oddaje ona nam nieocenione usiugi, bo
umozliwia usuniecie wewnetrznych watpliwosci i sprzecznosci, od
ktérych poczatkowo prawie nikt nie jest wolny a to z powodu,
ze wiedze swa czerpic z rozmaitych zrédcd, bo tylko nieco z wia-
snych spostrzezen a daleko wiecej z tego, co slyszy od innych
i co dowiadujemy sie z gazet i z kigzek. 0

Usuniccie za$ tych wewnetrznych sprzecznosci jest %o-
nicczne, bo dopiero woéwczas zdobywamy jednolity poglad
na $wiat, bedacy warunkiem zgodnosci naszych mysli uczué i czy-
néw a tg przerabiajgcg, jedunoczaca czynnodcig duszy kierowac
musi logika dedukcyjna, Dlatego tez dopdki zadaniem mysli ludz-
kiej bedzie zachowanie jednosci w swoich pogladach i strzec
sie sprzecznosci z tem, co uwazamy za prawde Swietg, nienaru-
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szalna, dotad dedukcja i logika dedukcyjna nie straci swego zna-
czenia. _

Nie mala ustuge oddaje ona ludzkosci réwniez przez to, Ze
* zapomiocy sylogizmu mozna wykrywaé nieznmany dotad stosunek
micdzy znanemi pojeciami. Wprawdzie ujawnia sie w ten sposo6b
tylko wiedze ukryta, ale jakie to moze miec znaczenie, dowodem
wynalazck Stephensona. Na dlugo juz bowiem przed nim wie-
dziano, ze przyczyng kazdego ruchu jest sifa i ze paia wodaa
posiada Sile, ale dopiero on pierwszy wysnuf z tych premis wnio-
sek praktyczny i zastosowal sile tej pary do poruszania wozow
po szynach.

Nie mniej wazne znaczenie ma sylogizm jako skuteczny
- frodek przeciw wprowadzaniu w blad opinji publicznej przez nowo-
czesnych sofistow zapomoca slowa drukowanego i zgromadzen pu-
blicznycih, wysnuwa on bowiem z ich twierdzen tak razgce sprze-
czne wnioski z rzeczywistoscia, ze wszyscy wyrzekaja sie tychie
wraz z ich premisami. '

Mimo to wszystko zaprzeczy¢ sie nie da, ze logika deduk-
cyina uczy jedynie konsekwentnego myslenia a poniewaz indukcja
Arystotelesa miala tosamo zadanie, co i ona, bo usuniecie sprze-
cznosci miedzy sgdami szczeg6lowemi a powszechnemi, przeto
byta ona rtylko uzupeinieniem jego dedukcyjnych prawidef logicz-
nych czyli jego logiki formalnej. Nie chodzi w niej bowiem jak
mowi St. Brzozowski, o usunigcie roziamu miedzy nasza myslg
a rzeczywistoscig, lecz tylko o usuniecie roztamu pomiedzy tem,
cosmy twierdzili a tem, co stanowi tres¢ naszych sadéw szcze-
gotowychi. Nie uczy ona zatem uogdlniaé faktéw tak, aby to
nowe uogdlnienic odpowiadato rzeczywistosci, lecz tylko uogélniaé
nasze wiasue twierdzenia tak, aby ostataie nie zadawaly kiamu
pierwszym. Dlatego tez tak pojeta indukcja, zar6wno jak i de-
dukcja, stuzaca jedynie do wyprowadzania z gotowych prawd in-
nych prawd, nic mozly by¢ srodkiem do zdobywania nowej wiedzy
i dlatezo to tak'e logika fermalrna nie byla w stanie wskazaé
prawide!, jak sie zdobywa nowe prawdy, jak zimusza sie skryta
i milczaca natur¢ do wyjawienia tychze, co bylo konieczne do
ujarzmienia jej sil i zaprzagnienia ich do naszej stuzby. Tu be-
wiem oprze¢ si¢ trzeba na zmystach, na spostrzezeniach zmysto-
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wych a nie na samem rozumowaniu, ktére jest wylacznym przed-
miotetn  logiki formalnej. ,Rzeczywiscie tez nalezy sie bardzo
dziwi¢, méwi Stanley Jevons, ze dawniej mys$lano zupeinie inaczej.
Tak n. p. niegdy§ mniemano, ze wszelka wiedze wysnu¢ mozna
jedynie zapomoca sylogizinu i chetniej wierzono Arystotelesowi,
niz wlasnym oczom“. Niezbednem wiec stalo si¢ nowe narzedzie
pracy umysfowej, nowy organ wiedzy, nowa logika a to in-
dukcyjna czyli logika poznania.

Potrzebe te pojmowal juz zakonnik Roger Bacon, 1214—1292
zwany doktorem godnym podziwu (Doctor mirabilis), on to bo-
wiem pierwszy orzekl, ze przy pomocy samej logiki Arystotelesa
nie dojdzie si¢ do poznania natury, bo wiadomosci o niej trzeba
zdobywaé przez obserwacje i doswiadczenie wszystkich rzeczy
nas otaczajacych, Tak wiec, méwi Stanley Jevons, nalezy Rogera
Bacona uwazaé za zwiastuna nowego sposobu zdobywania wiedzy,
tymczasem pospolicie sadza, ze Franciszek Bacon, 1561-—1629,
zwany lordem Baconem jest twércg logiki indukcyjnej i prawdzi-
wie naukowej nietody badania. Zaprzeczy¢ wprawdzie nie mozna, ze
w swem slawnem dziele ,Nowe narzedzie“ (Novum organum)
wykazal on z naciskiem potrzebe obserwowania natury i zbierania
wielkiej liczby faktéw, aby z aiich stopniowo wysnuwaé prawa
ogblne i ze przewidzial, iz na tej drodze mog3a nastapi¢ wazne
odkrycia, ale zupelnie blednem jest mniemanie, {wierdzi dalej ten
uczony, jakoby lord Bacen rozumial rzeczywiscie na czem polega
logika indukcyjna, przy pomocy ktérej Kopernik 1473—-1543, Ga-
lileusz 1564--1642 i inni dokonali swych wielkich odkryé. Nie
zdotat on bowiem oceni¢ nalezycie ani waznosci tych odkry¢ ani
tez dokonal jakiegokolwiek odkrycia przy pomocy wiasnej metody
a to najlepiej dowodzi, ze nie pojmowal ducha tej nowej logiki,
zadaniem bowiem tejze wskaza¢ prawidfa wykrywania zwigzkow
przyczynowych miedzy zjawiskami, jemu za$ chodzilo o pozna-
nie samej istoty rzeczy.

Na droge doswiadczenia, czvli empirji, wskazang przez lorda
Bacona, weszty naprzédd nauki przyrodnicze a potem wkrétce
takze pedagogika, ale mimo to nie poczynily one znaczniejszych
postepdw, bo nie znano jeszcze sposobu czyli metody naukowego,
badania zjawisk przyrody.
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Poniewaz badania te wychodza od szczegdléw t. j. od
zjawisk i prowadza do poznania ogdélu a wiec prawa, ktéremu
owe szczeglly podlegaja, przeto postugujj sig indukcja, Poniewaz
zas niemozliwem jest poddad naszej obserwacji wszystkie zjawi-
. ska, na ktérych objawia sie badane prawo, przeto indukcja ta
© jest niezupelng. Nasuwa sie wiec pytanie, co uprawnia badaczy
do stwierdzania praw przyrody z obserwacji zaledwo kilku a cza-
~ sem nawet jednego tylko zjawiska. Otéz fp uprawnienie daje im
- pewnos¢ w panujgca w naturze przyczynowosé a temsamem
& takie jej prawidlowo$é, to znaczy pewno$é, ze kazda dokonujaca
‘ sie w nicj zmiana czyli zjawisko ma zawsze swg przyczyng¢ i ze
gdy ta przyczyna powtorzy sig w tychsamych warunkach, to
wywofa znéw tesamg zmiang czyli tosamo zjawisko.

Wszyscy tez prawie filozofowie uwazajg prawo przyczyno-
- wosci za podstawowe prawo naszego myslenia, najwieksze jednak
znaczenie ma ono w naukach doswiadczalnych, bez tege bowiem
prawa, ktore uwaia sie za wieksza a domyslng przesfanke, nie
‘moznaby z badanych zjawisk wysniwaé zadnych wnioskéw
o prawach przyrody.

Najwazniejsza zatem rzecza w badauniu praw natury jest
wykrycie przyczyny badanego zjawiska, co nic jest fatwe, bo nie
tylko towarzyszy mu ale i poprzedza je wiele innych zjawisk.*
Naturalnie ze przyczyny szukad trzeba miedzy temi, ktore poprze-
dzajq badane zjawisko czyli pomiedzy jego poprzediikami, bo
przyczyna zawsze poprzedza skutek. Poniewaz zas tych poprze- -
dnikdw bywa znaczna liczba, przeto wnosimy, Ze jedynie ten
z nich. moze by¢ przyczyng czyii sprawca badanego zjawiska,
ktory je stale i niezmiennie poprzedza, trudno bowiem przypuscié,
aby ten z nich by! przyczyng, ktérego braklo mimo, ze badane
zjawisko znbébw wystapiro. | ta to wlasaie stalos¢ i niezmienno$é
prawdziwego poprzednika jest podstawa do poznania ‘zwigzku
przyczynowego miedzy zjawiskami przyrody. Sposobdw zas czyli
metod dcistego a wiac naukowego badania, ktory z poprzednikdw
jest istotiiie przyczyna, mamy cztery mianowicie metode: zgodno-
$ci, r6znicy, zmian réwnoleglych i metode reszty a opra-
cowal je i dokiadnie sformuiowat dopiere Jan Stuart Mill, 18061873,
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Metoda zgodnos$ci polega na tem, ze gdy tosamo zjawi~
sko obserwujemy wiele razy a jeden z jego poprzednikéw stale
i niezmiennie wystepuje, to prawdopodobnie on jest przyczyna
badanego zjawiska. Chcac wiec poznaé, ktéry z poprzednikéow jest
przyczyna, obserwujemy dane zjawisko wiele razy, poréwnujac
zawsze poprzedniki, skutkiem czego okaze sie, ze jeden z nich
wystepuje stale i niezmiennie, inne zas$ nie zawsze poprzedzaja
badane zjawisko. Lek®stwa n. p. zapisywane przez lekarzy na
goraczke zawierajg statecznie oprécz innych sktadnikéw chinine
a poniewaz zawsze Wplywaja na jej zmniejszenie, przeto wnosimy,
ze chinina jest przyczyna, ktéra usuwa te chorobe.

O wiele dogodniejsza od metody zgodnosci jest metoda
réznicy. Stosujac ja, wyszukuje sie mozliwie najbardziej podo-
bne do siebie dwa wypadki ale takie, aby tylko w jednym wyste-
powalo badane zjawisko a w drugim nie mialo miejsca. Jezeli
w obydwu wypadkach wszystkie poprzedniki sa jednakowe a ro-
znig sie tylko co do jednego a to tego, ktérego braklo, gdy ba-
dane zjawisko nie mialo miejsca, to przyczyna badanego zjawiska
bedzie 6w braknacy poprzednik. Ciicac n. p. zbadad jaki$ kamien,
czy on jest wapieniem, polewamy go kwasem octowym lub sol-
nym. Jezeli sie kwas nie burzy, to mozemy byé pewni, ze kamiefi
ten nie jest wapicniem, bo burzenie si¢ ma zaws:ze miejsce, gdy
jednym z tych kwaséw polejemy jakikolwiek wapien.

Metoda réznicy jest zatem o wiele krétsza od metody zgo-
dnosci, ta bowiem wymaga wielokrotniej obserwacji dla wyiacze-
nia poprzednikdw nie majacych przyczynowego zwigzku z badanem
zjawiskiem, metoda zas ré6znicy, chociaz takze nie zawsze wystar-
cza, poprzestaje na jednej tylko obserwacji. Dlatego tez ma ona
zastésowanie przy sztucznem wywolaniu zjawiska czyli przy eks-
perymencie, ktéry wykonujemy wtedy, gdy mamy pewnos¢, ze
jeden z poprzednikéw jest przyczyng badanego zjawiska. Wow-
czas opuszczamy ten poprzednik, wszystkie zas inne zostawiamy;
jezeli badane zjawisko nie pojawi sie, to mozemy twierdzié, ze 6w
opuszczony w eksperymencie poprzednik jest jego przyczyna.

Nie zawsze jednak mozliwa jest taka eliminacja czyli
wylaczenie jednego z poprzednikédw, czasem bowiem nie dadzg
sie one oddzieli¢, jak n. p. od objetosci cigzar, twardos¢, tempe-
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fatura i t. d. W takim razie badanie indukcyjne postuguje sie
metoda zmian réwnolegtych, bedacg szczegélnym wypadkiem
metody rézZnicy, Przypuszczajac n. p. Ze zmiana objetosci ciala
zalezy od zmiany jego temperatury a nie od ciezaru, twardosci
i t. p. zmieniany temperature badanego ciala a jezeli rOwnocze-
$ui¢ z jej zmiang ulegnie zmianic takze objetos¢ tego ciata mimo
ze nie zmienily si¢ inne jego wiasnosci, to wnosimy, iz przyczyna
zmiany objetosci cial jest zimiana ich temperatury.s

Metoda zmian rownolegiych jest przeto takze metoda eks-
perymentu a do tego bardzo scista, bo pozwala wynik badania
okresli¢ miarg i liczba a nawet przedstawi¢ go pogladowo, grafi-
cznie i dlatego tacza ja dzi§ pows:zechnie z metoda graficzng
a wiec rowniez w eksperymentalnej psychologji i pedagogice.

+ 'Metoda czwarta, zwana metodg reszty ma znéw zastoso-
wanie, gdy badane zjawisko wystepuje w grupie takich zjawisk,
z ktorych pewne znane nam juz sa jako przyczyny innych zjawisk
odmiennych’ od tego, ktére nas wiasnie obchodzi. Wowczas wyla-
czamy te zjawiska z naszej obserwacji a przyczyny badanego
zjawiska szukamy wsrdd reszty czyli pozostalych. Postepujemy
tu zatem podobnie, jak przy obliczaniu ciezaru samego towaru
czyli jego Netto, znajac bowiem Brutto, to jest ciezar towaru
wraz z opakowaniem i ciezar samego opakowania czyli Tare odej-
mujemy ja od Brutto, skutkiem czego poznajemy, jakie jest Netto.

Zapomoca metody reszty dokonano wielu waznych odkryé
w chemji i astronomji, to tez odegrala ona wazna role w historji
wynalazkéw.

Eksperymentem nazywamy wywolanie zjawiska w sposéb
sztuczny, co konieczne wowczas, gdy obserwacja w przyrodzie
czyli prosta niemozliwa z powodu, zc wystepuje ono w uiej za
slabo, lub za rzadko, albo tez z sila za wielkag. Wykonujemy go
woéwczas, gdy mozna dowolnie zmienial skfadniki i warunki ba-
danego zjawjska a wiec dowolnie takie kierowa¢ jego przebie-
giem. Poniewaz zas uiywa' sie przytem réznych przyrzadéw,
wlatwiajacych dokladnosé obserwacji, bo nawet automatycznie
zapisujacych przebieg zjawiska, przeto eksperyment umozliwia
nie tylko dokladno$¢ obserwacji, lecz takze jak moéwi Bacon,

]
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stawianie pytan przyrodzie i zmuszenie jej gwattem do odpowie-
dzi na nie. .

Obserwacja i eksperyment razem wziete, mowi znéw ks.
Nuckowski, nazywa sie doswiadczeniem a nauki na niem oparte
doswiaczalnemi. Nie trzeba jednak mieszaé ecksperymentéw wia-
sciwych z demonstracyjnemi, ktérych uzywa sie na wyktadach
tizyki i chemji, te bowiem sa tylko powtdérzeniem i uproszcze-
niem pierwotnych.

Sama jednak obserwacja zjawisk przyrody nie wystarcza
do odkrycia jakiegekolwiek jej prawa, daje ona bowiem tylko
znajomosé tych zjawisk czyli faktéw. jest ona przeto jeno pierw-
szym stopniem badania indukcyjunego, drugi za$ jego stopien
stanowi poznanie prawa czyli uogdinienie tych faktéw, czego do-
kenuje sie wyprowadzajac z nich wniosck indukcyjny odnosnie
do tego prawa czyli stawiajac hipoteze.

Hipoteza jako rozumne wyjasnienic badanego zjawiska ma
by¢ postawiona dopiero po dokfadnej obscrwacji tegoz, ale sta-
wia sie ja zwykle na poczatku badania naukowego d to diatego,
aby, kierujgc sie nia jako myslg przewocnig, mozna byio prze-
prowadzi¢ obserwacje i eksperyment rozumnie t. j. wedle z goéry
powzietego planu.

Postawienie hipotezy przed rozpoczeciemn badania nauko-
wego zalezy od wiedzy i umyslowych zdolnosci badacza a opiera
sie najczgsciej, jak zaznacza ks. Nuckowski, na zauwazeniu ja-
kiej§ bardzo prostej analogji, na ktérg dotad nikt nie zwrdcit
uwagi. Jest to zawsze, méwi dalej ten uczony, Smialy i bystry
rzut oka poza granice doswiadczenia a wiec intuicja rozumu,
ktéra nie uzasadnia ani nie dowodzi, lecz tylko odgaduje prawo
przyrody z kilku a nawet jednego tylko wypadku. I to jest wia-
sciwe uogolnienie doswiadczenia, ktore mozna nazwaé indukcja
stwierdzajgca dla oedréznienia jej od uzasadniajacej,
wysnuwajacej wniosek co do badanego prawa dopiero po obser-
wacji i eksperymencie.

Hipoteza jest tytko przypuszczeniem, wyobraZeniem sobie
badanego prawa i dlatego wymaga sprawdzenia. Poniewaz jest
ORa zawsze jakim$ sadem ogdlnym, przeto moina z niege wy-
snu¢ wiele sadéw szczeglowych, detyczacych innych faktéw



- s

59

mz badane a ktére to sady winny by¢ zgodne z rzeczywistoscia,
jesli hipoteza jest prawdziwa. | to wilasnie rozumowanie deduk-

stwicrdzenie, czy owe wydedukowane sady szczegblowe zgodne
sa istotnie z rzeczywistos$cig, co uskutecznia sie zapomoca pro-
stej obserwacji a nawet w razie potrzeby ponownego ekspe-
rymentu.

Kazde stwierdzenie tej zgodnosci przemawia za prawdzi-
woscia hipotezy, jezeli jednak chociazby tylko w jednym wypadku
zachodzila sprzeczno$¢ miedzy nig a natura, to trzeba j3 odrzu-~
ci¢ jako bledna, lub zmieni¢ odpowiednio i na nowo rozpoczaé
badania.

Do postawienia hipotezy dochodzimy droga rozumowania
indukcyjnego, ale sprawdzajac ja, pnoslugujemy sie dedukcja, bo
tylko zapomoca rozumowania dedukcyjiego mozemy oznaczyé,
jakie winny by¢ nastepstwa $wiezo odkrytego prawa. Catla zatem
sita naukowej metody badania polega na Igczeniu indukcji z de-
dukcja a poniewaz indukcja wyprzedza dedukcje, przeto tok tych
badan jest indukcyjno-dedukcyjny.

Tok ‘ten stanowi takze istote metody nauczania, czyli me-
tody dydaktycznej. Indukcja stuzy tu jednak nie do odkrywania
nowych praw, lecz tylko do tego, aby uczen doszed! do pozna-
nia tychze wlasnym wysilkiem, bo tylko tak prowadzona nauka
rozwija skutecznie myslenie miodziezy i uzdalnia ja i pobudza
do pracy umystowej a samodzielnej. e

Tokiem indukcyjno-dedukcyjnym postugujemy sie w naucza-
niu, gdy chodzi o poznanic przez dziatwe zasady, prawa, reguly.
Chcac n. p. doprowadzic¢ ja do pojecia reguly, jak mnozy sie ufa-
mek zwyczajny przez liczbe caly, postepujemy naprzéd induk-
cyjnie. Dajemy wiec do glosnego rozwigzania pamigciowego dwa
lub trzy zagadnienia praktyczne typu: lle trzeba zaptacié¢ za pieé
kg. maki, jezeli jeden kosztuje trzy czwarte ztp?

Po rozwiazaniu kazdego z tych zagadnien zzpytujemy:
llez to jest pie razy po trzy czwarte zip?i kazemy odpowiedZ
na kazde z tych pytan napisaé na tablicy ze wzgledu na
wzrokowcéw, ze wzgiedu za$ na dzieci typu ruchowego takie
w zesrytach podrecznych,

" cyjne stanowi trzeci stopien badania naukowego, czwarty zas =
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Majac juz wszystkie trzy odpowiedzi napisane na tablicy w spo-
sOb : 3/y zlp. x 5= 15/,z1p, przystepujemy do wysnucia reguly. Ka-
7ac czytaé¢ kazdy z tych rachunkéw, stwierdzamy mnaprzéd przy
pomocy pytan, jakierii liczbami sa mnozna, mnoznik tudzicz ilo-
czyn, nastepnie zapytujemy, jak powstal licznik iloczynu i co sig
stalo z mianownikiem: munoznej a w koicu zadajemy pytanie:
Jak sie zatem mnozy ulamek zwyczajny przez liczbg caig?, na
ktére odpowiedzg dzieci z fatwoscia.

Gdy zas powtérza te regule kilka razy dla naleiytego jej
spamietania, przechodzimy do dedukcji a wiec do szczegdiow
t. j. do przykladéw, jako do ¢wiczenia w mnozeniu wamka zwy-
czajnego przez liczbe cata, pomagajac przytem ze wzgledu, ze to
éwiczenie a nie zadanie pYytaniami, o ile zachodzi tego potrzeha.

Analogicznie zaznajamia sie dziatwe z prawidtami grama-
tycznemi, kazde z nich poznaje ona bowicm drogg indukcji, po-
czem wstepuje sie ziidw na droge dedwikcji a to przez Cwiczenie
jej w stésowaniu poziaiiego prawicia.

Droga indukcji deprowadza sie tak:c dzieci do poznania
zasad moralnego postepowania. Chca zaznajowi¢ je n. p. na
podstawie powiastki ,Milosierdzie® ze zasada, ze kazdy czlowiek
powinien by¢ miltosicrny, postepujemy w ten sposdb, ze’ po wyv-
jasnieniu tej powiastki co do formy i iresci, stwierdzamy zapo-
mocg pytan, co uczynifa osoba, o kidrej mowa, czy postgpila
dobrze i dlaczego, ppgczem przechodzimy do uogélnienia t. j. do
wysnucia ,nauki moralnej“, zadajac odpowiedzi mna pytanie:
Dlaczego kazdy cztowiek powinien by¢ mitosierny ?

Wysnucie nauki moralnej to dopiero poznanie zasady, trzeba
wiec teraz przekenaé dziatwe, ze ona dobra i komieczna i ze
trzeba nig kierowad sie zawsze i wszedzie. Z tego tez powodu
po wysnuciu nauki moralnej a wiec po indukcji przechodzimy
do dedukcii, do szczegdidw a to unaoczniajac dzieciom na przy-
kfadach z ich wiasnego szkolnego i pozaszkoinego zycia wzietych
wsréd swobodnej rozizowy, jak stosowaé te zasade moralng
w zyciu i jakie to skutki za soba pocigga. Bedzie to daleko
skuteczniejsze dla umoralnienia dziatwy, anizeli gdybysmy zakon-
ezyli wysnucie nauki moralnej upomnieniem : ,Pgmietajcie dzieci,
abyscie zawsze byly milosierne“. Dlatego tez juz Pestalozzi do-
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magal sie takiego opracowywania powiastek meralnych méwigc:
,,Jowa swoje {gcz zawsze z codziennemi zdarzeniami i ob-

'_wychowm.ka Dom?ga Slf; tego takze tak glosny dzi§ pedagog
Foerster w dzicle: ,Jugendlehre®, zaznaczajic przytem na pod-.

stawie wlasnej praktyki, ze tym sposobemm wplywa sie bardzo
skutecznie na urobienie przekonan mlodziezy i na sklonienic jej

' do dobrowolnego posluszefistwa.

NAUKOWE FORMY MYSLENIA.

Liczba poje¢, sadow i wnioskéw jest tak wielka, ze nikt
nie zdotalby ich ogarna¢ swa pamiecia, gdyby nie byly logicznie

- uporzadkowane. Dlatego tez wiaze s’e je ze sobg tak, aby calos¢
.z nich utworzona posiadala taka wzajemna lacznos¢, jak skom-
- plikowana maszyna, w ktérej najmnicjsze nawet kélka i sprezyny

stanowia niezbedny warunek prawidiowego jej funkcjonowania.
Mys§lenie dokonujace tego logicznego ugrupewania pojeé,

- sadéw. i wnioskOw nazywa sie naukowem albo umiejetnem
" a tak logicznie uporzadkowana calosé wiadomosci w jakiej$ ga-
\lézi wiedzy ludzkiej systemem co do fcrmy a co, do tresci
" umiejetnoscia. -

-

Chcac zbudowad taka logiczng calosé wiadomosci do siebie
nalezacych trzeba naprzéyl ustali¢ zapomoca definicyj tre$¢ pojeé
w skiad jej wejé¢ majacych a potem rozgraniczy¢ je, i uporzad-

3 k9waé, czego dokonuje sie znéw zapomoca podzialu logicz-

nego. Oprocz tego uzywa sie w kazdej umiejetnosci dowodow
naukowyeh dla wykazania, ze to, co sie twierdzi, polega na
podstawie pewnej, niepodlegajacej zadnej witpliwosci.

W kazdej zatem umiejetnosci rozréznia sie trzy naukowe
formy myglenia a to: definicje, podziaty i dowody. Czes¢
za$ logiki, zajmujacq sie definicja, podualem i dowodem nazywa
sie metodologia.

Definicja, jak to juz na innem miejscu nadmieniono, jest
okreslenicin tresci pojecia. Moze ona byé stowna i rzeczowa:
stowna polega na_zastapieniu jednego wyrazu przez inny zrezu-

|
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mialszy, rzeczowa zas czyli wlasciwa jest to krotkie a jednak
doktadne podanie tresci pojecia.

Zadaniem definicji wiasciwej jest okreslenie odrebnosci -

pojecia od jego poje¢ nad i podrzednych i dlatego winna ona
podawaé, do jakiego ono rodzaju nalezy tudziez do kiérego ga-
tunku z posréd-gatunkéw tym rodzajein objetych. Uskutecznia sie
te przez wymienianie najblizszego pojecia rodzajowego i rdznicy
gatunkowej, skutkiem czego otrzymuje sie zawsze dyfinicje dokta-
dna a jednak krétka i przejrzysta. Dlatego to definicja n. p. pro-
stokata opiewa: ,Prostokst jest to réwnoleglobok réwnokgtny*,
najblizszym bowiem rodzzjemn tego pojecia jest ,réwnolegiobok*
a cechg wyrézniajaca je z pos$réd innych wspoirzednych mu
poje¢ réwnosé jego wszystkich katow.

Wtasciwa definicja moze by¢ dwojaka: analitycznaisyn-
tetyczna. Analityczng jest definicja, w ktorej tres¢ danego po-
jecia rozebrang jest na osobue skiadniki a syntetyczng, gdy przcz
synteze pewnych cech wytwarzamy dopiero tres¢ pojecia.

Analityczna definicj2 sfuzy do okreslenia pojec juz gotowych
n. p. ,Potega jest to iloczyn réwnycih czynnik6w“ natomiast
syntetyczna ma zastosowanie szczegoiiie wowczas, gdy w toku
badafi naukowych zachio:lzi potrzeba tworzenia nowych pojec.
Ze wzgledu jednak Ze polega ona na skladaniu w calo$¢ znamion
istetnych, mozna réwniez gotowe pojecia okreslac¢ syntetycznie n.
p. ,Tréjkat prostokatily jest to taki trojkat, ktéry ma kat prosty“.

Jezeli syntetyczna definicja szereguje cechy pojecia w tym
porzadku, jak ono powstaje, to nazywa sie genetyczng. Taka
jest n. p. definicja: ,Gdy pewng liczbe dwa lub wiccej razy przez
siebie pomnozymy to otrzymany iloczyn nazywa si¢c potega tej
liczby*.

Definicja genetyczna odziiacza sig, jak wida¢ z tego przykiadu,
wielkg pogladowoscia a temsamem tatwoscia zrozumienia i dla-
tege stanowi ona w szkole pomost do definicji wiasciwej.

Przy tworzeniu definicji analitycznej postugujeny sie analiza,
synteza zas gdy chodzi o definicjec symtetyczng. Analiza jest to
rozklad catosci na czesci, natomiast synteza skiadanie czesci
w calo$é. Realnga jest analiza i synteza gdy odnosi sie do przed-
miotéw zmysfowych a_logiczna, gdy chodzi o pojecia.

i
b
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W szkole taczymy zazwyczaj analize ze synteza, jak to ma
miejsce w nauce o rzeczach, skutkiem czego przybiera ona tok anali-
. tyczno-syntetyczny. Rozbieramy tu bowiem naprzéd calo$é na
czesci a to polecajac dzieciom wskazaé n. p. na okazanem obra-
zie konia kazda czes¢ jego ciala, potem przypatrze¢ sie kazdej
z osobna i powiedzie¢ co spostrzegly, czyli opisaé/ kazda czesé
ciala tego zwierzecia.. Nastepnie za$ przechodzimy do syntezy
tak poznmanych szczegOtéw czyli zlozenia czesSciowych wyobrazen
w calos¢ a to zgdajac odczytania caiego opisu z samego przed-

miotu.

Tworzenie defini:ji jest wyhornem ¢wiczeniem logicznego
L mySlenia ale bardzo tradiiem i dlatego przedsizcbierze sie je dopiero
' 2 miodzieza zdoing juz do samodzielnego wnioskowania. Jednak
‘nawet wowczas nie nalezy przystepowaé odrazu de ¢wiczefi w two-
© rzeniu definicji wtasciwych lecz dopiero po ¢wiczeniach w formo-
= waniu definicyj genetycznych. Na nizszych za$ stopniach nauki
.zastepuje sie definicje wlasciwg jej namiastkami: opisem porod-
© wnaniem, wyluszczeniem, rozréznianiem i obja$nieniem.

Opis polega na tak zrecznem przedstawieniu réznych zna-
mion istotnych i przypadkowych, iz stuchajacemu zdaje sie, ze
= patrzy na opisywany przedmiot wlasnemi oczami. Wzorem takiego
- plastycznego opisu jest opis warzywnego ogrodu w Panu Tade-
uszu. 2
Poréwnanie sluzy do uczynienia pojecia jasnem przez
" zestawienie go z innema lepicj nam znamem n. p. Poezja jest ma-
“lowidlem zapomocg st6w a malowidto niemg poezja.
Wyluszczenie okresla miejsce, ktére zajmuje dane pojecie
~ w szcregu pokrewnych sobie pojeé¢ n. p. wilk jest podebny do psa
a lew do kota.

3 Rozrdoinienie polega na podaniu kilku cech charaktery-

~stycznych, odrézniajacych dane pojecie od innych pokrewnych n.

'p. %ﬁc r6zni sie od ]od'y tem, ze u jodly wyrasta kazda

~ szpilka osobno, u m% a$ po dwie z jednej pochewki.

= GCbjasnieaie przytacza przykiady celem unaecznienie za-
“wikianych pojeé. N. p. Odwaznym jest ten, kto bierze si¢ do po-

~ kogania wielkich przeszkéd. Odwazny staje si¢ Smialym, gdy te
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przeszkody malto sobie wazy, nieustraszonym, gdy sie niebezpie-
czefistw nic leka a walecznym, jezeli temu pokonywaniu niebez-
pieczenstw towarzysza takie cierpignia, ktérych ludzie najbardziej
unikajg.

Do namiastek definicji nalezy takze charakterystyka, pole-
gajaca na zestawieniu najwazniejszych i najwybitniejszych cech
omawianego przedmiotu, wymaga ona jednak rozwinigtego juz
mySlenia i dlatego stésowac jg mozna dopiero w ostatniej klasie
szkoly powszechnej.

Podzial logiczny, bedacy podstawa kazidego systematu
naukowego, polega na urorzadkowaniu i ugrupowaniu poje¢ we-
dle wzajemnej ich nad i podrzednosci. Podzial logiczny jest to
zatem dokiadne i uporzadkowane podanie gotunkéw, nalezacych
do tegosamego rodzaju. jezeli za$ otrzymane czesci podzialu da-
lej dzieli¢ bedziemy az do gatunkéw, ktérych juz dzieli¢ nie
mozna, to otrzymamy podzial ztozony, zwany klasyfikacja, ktéra
ma szczeg6lne znaczeii: dla nauk przyrodniczych. Ulatwia ona
nietylko przeglad wiedzy i spamietania cech lecz takze umozliwia
skracanie opiséw. Gdy towiem opisujemy n. p. lwa, to zaznaczamy
tylko, ze nalezy on do typu kregowcéw, gromady ssakéw, rzedu
drapiezcOw i rodziny kotdw zamiast wymieniaé cechy kregowcéw
it d

Od podziatu logicziiego nalezy odrézniaé partycje i dy-
spozycije.

Partycja czyli podzial fizyczny podaje sktadowe czes$ci ca-
fosci n. p. Drzewq sklada si¢ z korzeni, pnia i galezi. Najlatwiej
odréznié j3 od podzialu wedle tego, ze w podziale do czesci do-
da¢ mozna jako orzeczenic calosé pojecia, w partycji zas jest to
niemozliwe, bo nie mozna powiedzie¢: Pien jest rosling.

Dyspozycja .jest to plan, wedle ktérego opracowuje sie mowe,
rozprawke lub dziefo a ulozenie jej polega na logicznemm rozczion-
kowaniu cafos$ci myslowej na grupy,. stanowigce jakby szkielet
tej cafosci,

W nauczaniu ma ona zastosowanie w éwiczeniach StyiiSt;’CZ-
nych a samodzielne ukladanie jej zaprawia wybornie do samo-
dzielnego myslenia. Dlatego tez postepowano nieraz w ten spo-
sob, ze od chlopedw 13—14-letnich zgdano zupelnie samodziel-



b5

. nego opracowania danego tematu a wiec i zupeinie samodzielnie
~ ultozonej dyspozycji mimo, ze zadnych (wiczen poprzéd w tym
. kierunku nie bylo a czyniono to jeszcze i dlatego, aby chlopiec
" lamiac sie przytem z trudnosciami, wyrabiat sobie ,helleiiskg
“moc ducha“. .

X Pouniewaz chlopcy w wymicriiowych wyzej latach swego
. Zycia nie s zdohi jeszcze do samodzielnego wnioskowania, jak
- to wykazai cksperymentalnie Meumann, przeto nie byli w stanic

. pekonaé owych trudnodei. Poniewaz zas wiedzieli dobrze tak oni,
. jak i rodzice, ze jedno zadanie niedostateczne decyduje czesto

0 losie ucznia, o jego $wiadectwie szkolnem, przeto ,pomoc do-
* imowa“ wyrabiala im zadania, jezeli za$§ byia ona niemozliwa, to
~ cidopicc odpisywal zadanie od szczgsliwszego kolegi, zinieniajac
- jedynie szyk wyrazow lub nastepstwo zdaii.

- Tak to wyrabiaso nieraz u mlodziezy owa ,helleiiskq moc
 ducha® i samodzielnos¢, ale w oszukiwaniu drugich. Dlatego tez

~ juz ks. Konarski, nalezgcy do najwigkszych nietylko naszych ale
i calego $wiata pedagogéw, podat w IV czesci swych Ustaw

~ szkolnych w § Il a ustepie 50 nastepujaca instrukcje co do pi-
~semnych ¢wiczen i zadan stylistycznych: ,Cwiczenia szkolne zaw-
sze wogodle maja wyrabiaé nauczyciele z uczniami i zaledwie co
czwarte zadanie mozna im pozwoli¢ samym wypracowac; celem
bowiem tego urzadzenia jest, aby od nauczyceli nauczyli sie
praktycznie wyrabia¢ zadania, by im przewodnicy wskazywali
niejako droge; jezeli sie im zas pozwoli samyimn wsréd ciaglych
bledéw pracowac, nadzwyczaj malo stad zaczerpng korzysci. Na-
lezy to odnies¢ i do klasy V i VI, owszem do nich przede-
wszystkiem, bo tam jeszcze wiecej miodziency potrzebuja pro-
wadzenia za reke; niechajze tedy nie pomija sie tego przepisu
w zaduej klasie“.

Do naukowych form myslenia nalezy takze dow6d, ktérego
uzywa tiimiejgtnos¢ dla wykazania prawdziwosci swych twierdzerl.
Ma on w ogdlnosci forme wnicsku, ale r6zni sie tem od niego,
ze we wniosku nie zawsze chcd:i o prawde premis, co wladnie
jest jednym z gldwnych wymogéw dowodu.

W kazdym dowodzie da sie wyr6inié:

1. Teza czyli twierdzenie, ktérego prawdziwodé udowodnié

8
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halezy. 2. Argumenta czyli sady stuzace do udowodnienia tezy
3. Forma dowodu i 4. Sifa dowodu, od ktérej zalezy pewnos¢
lub tylko prawdopodobienstwo dowodu.

Dowéd co do formy moze by¢ dwojaki: posredni i dowo6d
wprost czyli bezposredni. Dowodzac wprost wykazujemy, ze to
lub owo jest i dlaczego jest, natomiast dowodu posredniego uzywa
sie, gdy nie mozna wprost udowodni¢ swego twierdzenia. Wéw-
czas prowadzacy dowd6d stara sie wykazaé, ze sad przeciwny jego
twierdzeniu jest niemozliwy i nieprawdziwy.

Gdy argumenta s3 niewatpliwie prawdziwe, to réwniez w spo-
séb nieulegajacy watpliwosci mozna wykaza¢ prawde twierdzenia
i taki dowdd jest pewny. Jezeli zas argumenta sg tylko przypu-
szczeniami, wowczas dow6d bedzie takze tylko prawdopodobny
i takim jest zawsze dowdd indukcyjny i dowéd z analogji.

Przedmiotowym jest dowdd, gdy sie go prowadzi Scisle we-
dle praw sylogistyki a jezeliby taki rzeczowy suchy dowéd nie
mial trafi¢ do przekonania stuchaczy, uzywa sie¢ dowodu podmio-
towego. W dowodzie takim nie chodzi tyle o $cistos¢ logiczna,
ile o przystosowanie sie do ich intelektualnego poziomu i uspo-
sobienia. Wowczas uzywa sie poréwnarii, przytacza si¢ przykiady,
odwoluje sie do sumienia, wiary, honoru, opinji publicznej i t. p

Umiejetno$ciag nazywa sie, jak juz nadmieniono, logicznie
uporzgdkowana, w system ujetg calos¢ wiadomosci w pewnej
galezi wiedzy ludzkiej. Uporzadkowanie takie konieczne, bo umie-
jetnos¢ musi tworzy¢ calo$¢ organiczna a wiec taka, by wszyst-
kie jej czesci pozostawaly ze soba w nierozerwalnym zwiazku,
opartym na prawie przyczynowosci i wzajemnej zawistosci. Otéz
sposéb takiego logicznego uporzadkowania wiadomosci w zakre-
sie kazdej umiejetnosci, unormowany stalemi zasadami, nazywa
sie metodg naukows. Dydaktyczna zas metoda jest to réwniez
uporzadkowany sposéb, ale w udzielaniu drugim swej wiedzy.
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' Znajomos$¢ zasadniczych praw logiki niezbedna jest kazdemu
nauczycielowi, bo nie posiadajac jej, nie zdola logicznie uporzad-
kowaé materjalu naukowego, co konieczne, bo tylko tak uporzad-

| kowany wniknie z tatwoscia w umysly mlodziezy. Powtére zna-

| jomos¢ tychze niezbedna mu takze ze wzgledu na dalsze ksztalcenie

! sie, jak bowiem tylko ten sta¢ si¢ moze panem n. p. jezyka, kto

jego praw Swiadom, tak tylko ten zdota wcisnaé sie swa mysla

w kazda galez wiedzy ludzkiej, kto zbadal prawa mys$lenia.

Co sie za$ tyczy samej praktyki zyciowej, to wystarcza tu
wprawdzie tak zwana logika naturalna, nabyta samem do-

l swiadczeniem, ale i na tem polu znajomos$¢ praw logicznych

i i biegltos¢ w stosowaniu tychze zapewnia znaczne korzysci, bo
jak n. p. artysta muzyk wyzej stoi od zwyklego grajka, tak

o tyle wyzej stoi cztowiek obznajmiony z temi prawami od czto-

wieka, kierujgcego sie jedynie logika naturalng.

*

ROZSADEK 1 ROZUM.

£ —

Od czaséw Kanta poczeto uwazaé rozsgdek i rozum za
dwie odrebne zdolnodci ‘intelektualne i okreslaé rozsadek jako
zdolno$¢ tworzenia pojeé, sadéw i wnioskéw a rozum idei.
Z zapatrywaniem tem nie godzi sie jednak nowsza psychologia,
uwaza ona bowiem, ze rozum jest jedynie wyzszym od rozsadku
stopniem mysienia a to poznania bezposredniego, dokonujacego
sie jakby przez nagly blysk swiadomosci a wiec bez diuzszego
rozumowania.

Nizszy stopien myslenia stanowig wrazenia, od ktérych za-
czyna sie poznanie, tudziez spostrzezenia i wyobrazenia zinysfo-
we, bo odnosza sie one tylko do przedmiotéw zmystowych, na-
tomiast wyzszym jego stopniem s3: pojecia, sady i wnioski.

Posredniem jest poznanie zdobywane wnioskowaniem
a sady ta drogq uzyskane zowig sie takze posredniemi, natomiast
. bezpodredniemi sa te sady, ktére opierajg sie na intuicji rozumu
~ t. j. wylaczenie na samym rozumie. Sady takie nazywa sie od
~ Kanta sadami a priori, sady za$ oparte na doswiadczeniu sg-
dami a posteriori. Sady a priori, ktérych pewnos¢ i eczywi=

5‘
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stos¢ jest tak wielka, ze zadna miarg zaprzeczona byé nie 1noze,
stanowia poznanie w scislem znaczeniu tego siowa.

Zadaniem rozumu jest kierowac¢ calem naszem Zyciem a po-
niewaz zdolny on do tego kierowania jedynie pod warunkiem,
ze opiera sie na rozsadku, przeto ksztalcenie jednego i drugiego
nalezy do najwazniejszych spraw w wychowaniu i nauczaniu.
Zajmowali sie tez nig nawet najwieksi filozofowie a Kant tak sie
w tej mierze wyraza: ,Nauczyciel niech ksztatci ucznia naprzéd
na czlowieka rozsadnego, potein na rozuinnego a w koncu do-
piero na uczonego“.

Na pytanie kogo nazywa sie rozsidnym, otrzymuje sie
zwykle odpowiedz, ze tego, kto si¢ nad wszystkiem zastanawia,
co jest rzeczywiscie prawda, bo o takim czlowieku nie mozina
powiedzie¢ : ,Porywa sie z motyka na sfonce“ albo ,,Widzi Zdzbto
w oku brata swego a tramu we wlasnem nie dostrzega“. Wynika
stad przeto, ze ksztalcenie rozsadku mfodziezy polega w pierwszym
rzedzie na skfanianiu jej do namystu nad tem, co ma méwié
i co ma robi¢. Tak tez istotnie postepuje szkola, bo uZywajac
heurystyaznej formy nauki przy tworzeniu pojeé, sgdéw i wnio-
skéw zniewala miodziez do namysiu przed odpowiedziami na
stawiane jej pytania, szczegdlnic zas przed odpowiedziami pi-
semnemi, jakiemi s3 ¢wiczenia i zadania pisemne.

Na tem jednak nie moze poprzesta¢ ksztalcenie rozsadku
przysztego obywatela, bo chociaz. namys{ nad tem, co si¢ ma
powiedzied, konieczny, przeciez nie czyni to jeszcze zados$¢ po-
trzebom zycia. Co$ wiecej zatem musi by¢ cechq rozsagdku nad
samo zastanawianie siec i w tym wzgledzie daje nam wyjasnienie
jeden z naszych filozoféw Wiszniewski nastepnemi sfowy:
»Rozsadni zaciekaé¢ sic nie umieja, dlugich, giebokich i subtelnych
rozumowan nie lubig, ale o rzeczach potocznych szybko
i trafnie sadza. Rozsadck jest darem bardzo szacownym, bo
kto go posiada, czesto lepiej widzi od uczonych a we zwyczaj-
nych okolicznosciach predzej sobie poradzi“. Druga zatem
cecha rozsadku jest poradnos¢ i dlatego chcac go nalezycie roz-
wingé, trzeba jg wyrabiaé u miodziezy.

Poradnym nazywamy tego, kto umie znales¢ droge wyjscia
z przykrego polozenia, w ktérym badZz co bgdz znajduje sie u-
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czeri szczegblnie woéwczas, gdy otrzyma trudniejsze zadanie pi-
semne. Poczatkowo nie umie on znales¢ drogi wyjscia z tego
trudnego pofozenia, wiec mu jg trzeba wskazywaé a to omawia-
jac przebieg rachunku, w zadaniach za$ stylistycznych dopoma-
gajac do ulozenia dyspozycji. I dopicro, gdy spostrzezemy, ze
juz sam poradzi¢ sobic moze, wystawiamy na prébe jego samo-
dzielnos¢, pozostawiajagc go wilasnym siton.

Poradzi¢ sobie w potrzebie znaczy juz bardzo wiele, ale
daleko wiecej umieé spostrzegaé zawsze korzystne okolicznosci
i wyzyskiwaé je we wlasciwy sposdb. Kto zna te sztuke, tego
nazywamy praktycznym. Praktycznos¢ zatem jest wyzszym stop-
niem poradnosci a jakic ona przynosi korzysci w zyciu, wyjasnia
to Prus w rozprawce : , O odrodzenie narodu“, méwiac, ze Zydom
dlatego zawsze i wszedzie dobrze sie powodzi, bo umieja mysleé
i dziala¢ praktycznie. Tego zapatrywania jest takze Zaranski, bo
w rozprawie: ,Zywiol ekonomiczny we wychowoniu® twierdzi,
ze gdy dalej panowata bedzie w naszych szkofach owa uniwer-
salnos¢, nie dozwalajaca na takie ksztalcenie mlodziezy, aby
pozniej w zyciu umiala wgladnaé¢ w glab potrzeb wiasnego kraju
i narodu, to caly naréd przejdzie ,w ekonomy owego wiodarstwa,

~ ktéremu juz lud tu i éwdzie niewolnym stuzy parobkiem®.

Cztowiek praktyczny spostrzega tak szybko korzystne dla
siebie istnicjgce okolicznosci i tak szybko wysnuwa z tych spo-
strzezen praktyczne wnioski i realizuje je, ze ludzie niepraktyczni
wyrazaja sie woéwczas: ,Ze mi tez to do glowy nie wpadio“
albo ,.Zdmuchngl mi to z przed nosa“. Praktycznos¢ polega za-
tem na spostrzeganiu istniejacych korzystnych okolicznosci i wy-
snuwaniu stad praktycznych wnioskéw czyli na praktycznem
mysleniu, tudziez na realizowaniu tych wniosk6w zapomoca naj-
odpowiedniejszych $rodkéw i“sposobow czyii na praktycznem
dzialaniu.

Jak ¢wiczyC dziatwe w praktycznem mysleniu wskazat Pe-
stalozzi mowiac: ,Stowa swoje facz zawsze z codziennemi zda-
rzeniami“. Sposobnosci ku tem nie braknie w szkole, bo podajgc
mtcdziezy wiadomosci n. p. z nauki o cieple, mozna jg zarazem
uswiademié, jak postepowaé n. p. przy nalewaniu goracej herbaty
do szklanek, aby nie pegkaly; jak zapala¢ w piecu, chcac razno
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ogiefl roznieci¢; gdzie umieszczaé popielnik w piecach pokojo-
wych, aby zima nie ziebna¢é w nogi w mieszkaniu i t. p.

W ten sposéb uczy sie miodziez nietylko praktycznego
mys$lenia, lecz takze zaopatruje sie ja w potrzebna do tegoz
wiedz¢ praktyczna, to znaczy dajaca sie stésowal z korzyscig
w praktyce codziennego zycia. Dziewczynka bowiem, ktérg tak
uczono w szkole, gdy kaze jej matka nala¢ herbaty do szklanek,
z pewnoscia wlozy do nich najpierw cukier lub lyzeczki a za-
palajac w piecu polozy naprzéd na ruszcie podpalke i na niej
dopiero wegiel a nie przeciwnie, chlopiec za$ budujac sobie dom
kiedys, przypilnuje murarza, aby w piecach pokojowych umiescit
popielniki réwno z podtoga.

Kto umie szybko spostrzega¢ korzystne dla siebie okolicz-
nosci i szybko je wyzyskiwa¢é, nie fatwo popada w przykre po-
lozenie, ale na nowe czasy i to za malo, wymagaja one bowiem,
aby umieé takie okolicznosci przewidywa¢ a nawet powodowad
ich nadejscie. Na-takiem stanowisku stanefo Nauczycielstwo nie-
mieckie idac za przykladem Amerykanéw i Anglikéw, skutkiem
czego juz w czasie obecnej wojny zmienilo stésownie programy
i podreczniki szkolne, tudziez metode nauczania w checi przygo-
towania ,lepszej przyszlosci swej ojczyznie®.

Kazda lekcje tacza tam dlatego systematycznie z nauka
swojszczyzny, skutkiem czego staje sie ona centralnym przed-
miotem naukowym, umozliwiajgcym mnaturalna koncentracje
wszystkiej w szkole udzielanej wiedzy i tak uorganizowana nauke
nazywaja : ,Bodenstindiger Unterricht“. Pozwala to na lepsze
zaznajomienie miodziezy ze wszystkiem, co swojskie, co budzié
u niej musi silniejsza mito$¢ ojczyzny. Umozliwia to zarazem
wyposazenie ucznia we wiedze istotnie praktyczng i wprawianie
go tak sintenzywnie do praktycznego myslenia, ze w razie poswie-
cenia sie handlowi lub przemystowi, bedzie on nie tylko chcial
lecz i umial rozwing¢ go do tego stopnia, aby zawsze ze swej
drogi usuna¢ handel angielski, co nawet uda¢ si¢ moze, bo po-
stanowiono réwniez w ten spos6b zmieni¢ wychowanie nowych
pokojen, aby dalekie byly od ,pruskiej szorstkosci, z powodu
ktorej odwrécily sie od Niemiec w czasie wojny prawie wszystkie
narody“. I gdyby tylko te cele miala owa reforma szkolnictwa,
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mogliby$Smy by¢ spokojni, ale tak nie jest. Fachowe bowiem ich
czasopisma nauczycielskie zadaja réwniez takiego wychowania
miodziezy, aby chciala i umiala realizowa¢ hasla narodowe z ta-
samg zclazng wola, co Bismarck, o ktérym wiemy, ze w stosun-
kach ze sasiedniemi narodami kierowal sie zasada: ,Eisen und
Blut macht Recht“. Naczelnem za$ ich hastem narodowem, glo-
szonem nawet przez poetéw, to ,Wola mocy“ (Der Wille zur
Macht), bo tylko wéwczas naréd niemiedki bedzie mégl spefniaé
swa misje t. j. sta¢ wszedzie ze skutkiem na strazy sprawiedliwosci,
gdy zdobedzie taka potege, ze sluchac go wszyscy beda zmuszeni:

Jezeli sie przytem weZmie na uwage utrate zamorskich ko-
lonij, gesto$¢ zaludnienia i wysoka powszechnie stope zyciowa,
to wyniknie stad, ze ich ,Drang nach Osten“ trwajacy od pot-
tora tysigca lat, ktéry pozarl tyle plemion slowianskich poczgwszy
od Wilkéw i Lutykéw z nad dolnej Laby, nie ustanie, lecz jesz-
cze sie zwiekszy a bedzie mozie nawet niebezpieczniejszy z po-
wodu braku owej ,pruskiej szorstko$ci“. Koniecznie zatem po-
trzeba nam zabraé¢ sie zaraz do przygotowania skutecznej obrony
a wiec takze przez stésowng, wspolnemi silami dokonang reforine
naszego szkolnictwa.

Przedewszystkiem wprowadzi¢ trzeba do programéw szkol-
nych systematyczng nauke swojszczyzny, n.p. w historji naturalnej
»Wspélnoty zyciowe“ a w nauce rachunkéw ,wspdlnoty ekono-
miczne“. Przerabia¢ zatem nalezy oprécz rachunkéw ,kuchen-
nych“, polegajacych na obliczanin ceny tej lub owej ilosci kg.
maslu, cukru i t. d. takze zadania gospodarcze typu: ,lle bura-
kéw cukrowych produkuje gmina, powiat, wojewodztwo, pafistwo
i na ilu morgach pola? Jaka one przedstawiaja warto$¢ w stanie
surowym a jakg cukier z nich wywarzony? Ilu pracownikéw
zatrudnia przemys! cukrowy tudziez ile oni zarabiajg z osobna
i facznie dziennie, miesiecznie i rocznie? Ile cukru brak nam na
naszg potrzebe domowa, tudziez ile za sprowadzony -cukier na
jej pokrycie trzeba zaptaci¢ i komu? Ile cukrowni nalezaloby
jeszcze wybudowaé, aby nie sprowadzaé cukru od obcych, tudziez
iluby one jeszcze pracownikéw zatrudnily? Jaka ilo§¢ nawozéw
sztucznych, ktérych i za jaka ceng trzeba uzy¢, aby podniesé na
tychsamych obszarach produkcje burakéw o dany procent? it. p.
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Przy rozwiazywaniu takich zagadnieil praktyczhych nie nalezy
takze pomijaé¢ pouczen, dlaczego to obcy siaraja sie nie dopuscié
do rozwoju naszego handlu i przewyslu a nawct jakiemi sposo-
bami usitluja doprowadzié¢ istniejacy do upadku, bo dopicero
wowczas pojmie miodziez, kto i dlaczego jest naszym wrogiem,
skutkiem czego znajdzie ona potern w zyciu odpowiedne Srodki
obrony.

Przez wdrazanie miodziezy do praktycznego imyslenia przy-
gotowuje sie ja do zycia, ale i. na tem poprzestaé nie mozna, bo
duch nowych czaséw wymaga, aby szkola nietylko do zycia
przysposabiala, lecz takze samego zycia, przeto. takze i praktycz-
nego dzialania uczyta. W tym kierunku musi nauczyciel by¢
wzorem dla mfodziezy a to przez tak zwane praktyczne wziecie
sie do rzeczy, bo dopiero wéwczas bedzie -ona mogfa, nasladujac
technike jego pracy, stésowa¢ ja w pracach wlasnych. Wprawdzie
i ta sprawa nie tu nalezy, lecz do dydaktyki, alec pare sléw o nicj
na tem miejscu takze nie zaszkodzi.

Ot6z takie praktyczne wziecie sic do rzeczy ze strony na-
uczyciela potrzebne jest jeszcze i dlatego, ze ulatwia to dziatwic
zrozumienie nauki. Kazdemu bowiem wiadomo, jaka to trudnos¢
sprawia jej n. p. pojecie podzialu i pomiaru, co ma miejsce tylko
dlatego. ze te operacje rachunkowe traktuje sie wzorem przed-
wojennych podrecznikéw niemieckich przez szereg lat kolejno.
Tymczasem zrozumienie owych operacyj przychodzi mlodziezy
fatwo, jezeli umozliwimy jej samorzutne porownywanie tychze
przez tak zwane odwracanie zadan. W tym celu dobrze jest wy-
chodzi¢ nawet od mnozenia n. p. lle trzeba zaplaci¢ za 6 kg.
masla, jezeli | kg. kosztuje 15 M? Po rozwiazaniu tego zadania
odwraca sie je na podzial: lle kosztuje 1 kg. inasla, jezeli za 6
kg. pfacimy 72 M a nastgpnic na pomiar: lle kg. masta kupié
mozna za 72 M, jezeli 1 kg kosztuje 12 M?

Przez odwracanie zadan staje sie rowniez latwo zrozumialg
nauka rachunku procentowego. Gdy wiec mlodziez obliczy od-
sctki, niech sama odwrdci nastepnie dane zagadnienie na obli-
czenie kapitatu, potem czasu a w koicu stopy procentowe;.

Takiem praktycznem wzieciem sie do rzeczy winna odzna-
czac sie takze nauka wyrazenia mysli czyli nauka stylu, na ktrg
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stychaé tyle narzekan. Oprdécz innych sposobéw . okazal sie tu
rowniez praktyczny ten, ze co pewien czas kaze sie opowiadaé
wyjasniong powiastke w ten spos6b, ze powotanemu do odpo-
wiedzi uczniowi wolno wyglosi¢ tylko jedno, nastepne  zdanie.
Jezeli za$ nie moze da¢ sobie z niem rady, pomaga sie r<u py-
taniami : O czem moéwi! twdj poprzednik ? Wiec o c6z zapytalbys
go? O czem przeto teraz trzeba powiedzie¢? Pomy$l i powiedz !

Omoéwione powyzej praktyczne wziecie sie do rzeczy, be-
dzic jednak dla- dziatwy tylko wzorem dla pracy umystowej,
trzeba jej zatein okazywac takze wz6r wykonywania czynnosci
fizycznych. Jak to czyni¢ wskazal pijar ks. Krajewski, wydajac
w r. 1777 ,Gry nauk dla dzieci stuzace do ich edukacji“, ale
pomys! jego poszed! w zapomnienie skutkiem nieszczesé¢ spada-
iacych w owe czasy na naszg Ojczyzne i dlatego to calg zasluge
w tym kicrunku przypisuja Froeblowi. Wydal on w r. 1826
dzielo: ,Wychowanie czlowieka“, w ktérem wystapit przeciw
wylacznemu zatrudnianiu dziatwy praca umystowa, jakby jakich
tilozofé6w i zazgdal dlatego organicznego !aczenia drobnych
czynnoSci fizycznych z nauka teoretyczng, stawiajac zasada, ze
mozliwie wszystko, o czem sie uczy, ma dziecko wykonywac
wlasnorecznie juz to rysunkiem, jug to plastycznie.

Co sie tyczy rysunku, to pedagogika eksperymntalna wy-
kazala, ze nie powinien on by¢ osobnym przedmiotem, lecz iS¢
wszystkim. w posiuge a to jako sposéb wyrazania mysli nie
ustepujacy wyrazaniu ich slowem i ze poczatkowo ma on by¢
jedynie rysunkiem z pamieci. Rysunek za$ z natury ma rozpo-
czynaé sie dopiero w trzecim roku nauki, ale mimo to kontynu-
uje sie dalej rysunek z pamieci, uzywajac go juz teraz przewaznie
do ilustrowania czytanych powiastek obok barwnych nalepianek,
ktore dzieci z zapalem wykonuja. .

Organiczne laczenie czynnosci fizycznych z pracami umy-
slowemi a wiec takie, aby jedne z drugich wynikaly, ¢wiczy
nietylko w dostrzeganiu- korzystuych okoliczno$ci, wysnuwaniu
stad praktycznych wnioskéw i realizowaniu ich wlasciwemi spo-
sobami, lecz takze w przewidywaniu takich okolicznosci i dlatego
nadaje sie wybornie do przyuczania mlodziezy do praktycznego
myslenie i dzialania a wiec do nalezytego ksztalcenia rozsadku.
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Rozsadek musi stanowi¢ z powodu, ze jest nitszym stop-
niem myslenia, fundament dla rozumu, ktérego zadaniem, jak juz
nadmieniono, kierowaé calem naszem zyciem, a to w ien sposéb,
by panowala zawsze zgoda miedzy naszemi mys$lami, uczuciami
I wola, do osiggniecia ktérej u swych uczniéw dazyl juz Pita-
goras. Poniewaz mozliwa ona tylko wéwczas, gdy czynimy dobrze
a unikamy zlego, dlatego trzeba dziatwe zaznajomi¢ z miarg do
oceniania jednego i drugiego a wiec z ustawg_moralng, czyli
z wyzszemi ideami praktycznemi, ktérych wyrazem sg przykaza-
nia Boze.

Idea jest to pojecie pomyslane w najwyzszej doskonatosci
a poniewaz poje¢ jest duzo, przeto moze by¢ takze wiele idei
a nawet idee: pluga, pieca i t. p. Chociaz takie idee sg nizsze,
jednak nie nalezy o nich zapominaé w szkole, jezeli sie bowiem
uczefi dowie, -jakiemi przymiotami winny odznaczaé sie przed-
mioty codziennego uzytku, to moze je kiedy§ udoskonali; co
przyczyni sie do podniesienia ojczystego przemystu. Sprawa to
nie malej wagi, bo im nar6d zdolniejszy do tworzenia i realizo-
wania takich idei, tem predzej zdobywa sobie niezalezno$¢ prze-
mystowa, poniewaz i na tem polu pracy ludzkiej sprawdza sie
amerykafiska zasada: ,Doskonalsi zwyciezajg“.

Idee wyzsze, koncentrujace sie w idei Boga, dzielg sie na
teoretyczne i praktyczne. Teoretycznemi sa: idea prawdy, dobra
i pickna a praktycznemi idee: sumiennosci, sprawiedliwosci czyli
slusznosci, prawa, doskonatosci i czystej zyczliwosci czyli milosci
blizniego.

Zadanie idei jest tosamo, co rozumu a wiec kierowanie na-
szem zyciem i zaleznie tez od tego, ktéremi z nich, teoretycznemi
czy praktycznemi kieruja si¢ ludzie w swem postepomaniu, przy-

znajemy im rozum teoretyczny lub praktyczny, takie prostym
zwany.

Rozum teoretyczny czyli wyzszy zdobywa sie dlugg nauka
i dlatego jest on zazwyczaj udzialem ludzi zajmujgcych sie umie-
jetno$ciami, natomiast rozum prosty, takze naturalnym zwany po-
sias¢ moze kaidy czlowiek, bo kaidy zdolny jest do poznania
idei praktycanych i oceny wedle nich postepowania tak swego
jak i cudzego pod wzgledem moralnem,

-
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Idea sumiennodci zada postepowania zgodnego ze su-
mieniem t. j. z owym tajemniczym glesem wewnetrzym, ktéry
orzeka bez apelacji, czy$my pod wzgledem moralnym dobrze lub
zle postapili.

Sumienie jest to wewnetrzne przekonanie o tem, co w kazdym
wypadku dobre a co zle moralnie a cztowieka, ktéry zawsze po-
stepuje za glosem sumienia, nazywamy sumiennym.

U dzieci budzi sie sumienie wprawdzie wczesnie, ale ze
wzglédu, ze nie posiadajg one jeszcze tak silnej woli, aby mogly
postepowas zawsze za jego glosem czyli kierowaé samodzielnie
swem zyciem, podporzadkowuje wychowawca ich wole swej woli.
Objawia si¢ to postuszefistwem a cala sztuka w tem, by ono
bylo dobrowolne. :

Glos sumiénia, chociaz jest bardzo silny u dzieci, moze je~
dnak potem tak ostabnaé u niektérych jednostek, ze dopuszezajg
sie zbrodni, ale nie zanika on w calosci nigdy, czego dowodem
sa wlasnie zbrodniarze, ktérym po dokonaniu zbrodni czyni su-
mienie tak straszne wyrzuty, ze sami oddaja sie w rece spra-
wiedliwosci, chcac dac zadosy€uczynienie za zto, ktére wyrzadzili.

Zadosycéuczynienia tak za dobre jak i za zle moralnie do-
maga si¢ znOéw idea sprawiedliwosci czyli stusznosci i to
zadosycéuczynienia bezwzglednie stusznego. Takiem ono jest, jezeli
miara, ktérg sie wymierza jego wielko$¢ réwng jest dla wszyst-
kich i ten to wilasnie poglad stanowi idee sprawiediwosci. Poczu-
cie tej idei jest rowniez u mlodziezy bardzo silne i dlatego trzeba
wszystkiej okazywac jednaka sprawiedliwosé szczegdlnie w naj-
wazniejszych chwilach jej zycia a wiec przy klasyfikacjach.

Pamie¢ o doznanem dobrodziejstwie, polgczona z checia
i staraniem odplacenia za nie, nazywa sie wdziecznoscig a obo-
wigzany do niej kazdy, kto doznal dobrodziejstwa.

Krzywda jest ztem pod wzgledem moralnym i dlatego idea
sprawiedliwosci domaga sie zadosyCuczynienia i kary za nig. Nie
moze jej jednak wymierza¢ ten, kto krzywdy doznal, byloby to
bowiem wznowienie straszliwej zasady poganskiej: ,Zab za zab,
oko za oko“. Wymierzenie kary pozostawi¢ dlatego trzeba wia-
dzom, przez Sejm ustanowionym, skutkiem czego przestaje ona
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by¢ zemsta a staje sie sprawledliwg odplatg i kara wedle prawa
wymierzona.

Idea prawa zada posiuszenistwa prawom, uchwalonym przez
postéw w sejmach na to, aby zapobiegac sporom i krzywdom, prze-
szkadzajgcym w pracy tak jeduostce jak i ogdlowi. Dlatego tez
kaidy Polak winien wykonywa¢ prawa przez nasz Scjm uchwa-
lone.

Prawo okreslajace stosunek jednostki do jednostki zowie sie
prywatnem, ustalajace zas stosunek jednostki do wtadz prawem pu-
blicznem. Postepowanie zgodne z prawem jest legalnem ale zda-
rza sie czasem, ze chociaz jest ono legalne, przeciez nie jest
uczciwe a to woéwczas, gdy wyrzadza krzywde. Wypadki takic
sa mozliwe dlatego, ze prawa jako twdr ludzki nie sa zupelnie
doskonale.

Idea doskonatosci domaga sie doskonalenia siebie sa-
mego i wszystkiego, co nas otacza a wiec ciaglego postepu.
Przedewszystkiem zada ona od kazdego deskonalenia sie wewne-
trznego czyli uduchownienia sie, bo dopiero wowczas wcieli sie
w ludzkos¢ w catej pcini idea czystej zyczliwosci, czyli mifosci
bliZmiego i nadejda czasy, o ki6re modla sie Chrzescjanic od
tylu wiekOw stowami: ,Przyjdz krélestwo Twoje”.

Idea czystej zyczliwosci wyrazona przykazaniem: ,Ko-
chaj blizniego jak siebie samego“, (a nie bardziej, jak to u nas
bywa) nieznana $wiatu starozytnemu, domaga sie od nas nietylko,
by$Smy blizniemu nie czynili tego, co nam samym nie mile, lecz
takze, bysmy czynili mu dobrze, ile razy sposobnos¢ do tego sie
zdarzy.

Idea mifosci blizniego, jednoczaca w sobie wszystkie idee
wyisze a ogloszona swiatu dopiero przez J. Chrystusa, nie wcie-
lita sie dotad w ludzkosé w calej pelni i to jest powodem, ze
tyle jeszcze sporéw i nienawisci miedzy ludZmi a wojen miedzy
narodami. Dlatego koniecznem jest tak wychowywa¢ nowe poko-
lenia, aby ta idea byla im najwyzszem prawem. SzczegOlnie nam
o tem panietaé nalezy, bo ,jutro® jak mowi Krasiiski, naleze¢
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bedzie nie do tych, co ida w imie SWoi‘e lub swége boga, che-
ciazby nawet dzisiaj zwyciezali, lecz do tych. co ida w imie mi-
tosci Chrystusa.

Tesama droge wskazuje wychowaniu naszemu Stowacki.
Wychodzac z zalozenia, ze misja naszego narodu jest uszczesli-
wietlie ludzkosci przez uszczesliwienie siebie samego. i3da dla-
tego od kazdego z nas zdobycia takiej wyzszosci duchowej, kto-
raby nas wyzwalala zupetnie od wplywéw ziemskich, bo dopiero
wowczas bedzie: ,Kazdy silny o po! kroku ku Bogu pchnaé $wiat
dzisiejszy a jutro jeszcze silniejszy“.

Do tej doskonatosci dochodzi¢ badg poczatkowo tylko duchy
krolewskie, péZnicj takze inne coraz liczniej, az wreszcie cala ludz-
kos¢ tak sie przemieni a przyblizy¢é te chwile to misja Polski.
Tacy bowiem tylko mocarze ducha, méwi prof. Lutostawski, nie
zalezeliby od warunkéw i wplywow zewnetrznych i przetworzy-
liby je mocg swej wyzszej wiedzy i woli. Diatego tez dla zdoby-
waria takiej krélewskiej wyzszosci duchowej proponuje on w dziele:
,0Odredzenie ludzkosci® 1910, w ktérem przewidzial obecng wojne
i jej wyniki, zakladanie nowego rodzaju uniwersytetéw, ktérym
nadaje nazwg kuznic narodowych.

Mickiewicz sada rownicz wychowywania nowych pokoler,
odznaczajacych sie ta wyzsza doskonaloscig duchowa, czyli udu-
chownieniem sie, bo dopiero wowczas bedg usifowania wszystkich,
jako wynik wspélnej idei, dazyiy do jeduego celu, co uswiadomi
nardd co do jego gromadnej sily i tak ja pomnozy i wzmocni,
7e nie uleknie sie Zadnych przeszkdd i wszystkiezwyciezy, dazac
do spelnienia swej misji, przez Boga mu dane;j.

ldee wyisze maja stuzy¢ nietylko do oceny, co zgodne a co
niezgodne z ustawa moralng, lecz takze zniewalaé do jej wyko-
nywania, Dlatego trzeba miodziez tak zaznajamia¢ z temi ideami,
aby staly sie jej przekonaniem, bo tvlko woOwczas kierowata sie
bedzie niemi wswemn zyciu. Nie uzyska sie jednak tego rozumo-
waniem, bo droga do rozumu dzieci wiedzie przez ich serce i stad
to powiastki moralne, zapomocg ktérych zaznajamiamy je z ideami
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wysszemi, trzeba w ten sposéb opracowywal, aby wywieraly na
ich serce silne wrazenie.

Sita tego wrazenia zalezy od sposobu wyjasnienia powiastki,
co do formy i tresci a wysnucie nauki moralnej to dopiero po-
znanie idei. Jezeli za$ chemy, aby dziatwa nabrala przekonania
o potrzebie kierowania si¢ w zyciu tg idea, to nalezy po wysnu-
ciu nauki moralnej, jak to juz wspomniano na innem miejscu,
" przejs¢ do omowienia wypadkéw czyli przezy¢ z jej wlasnego
szkolnego i pozaszkolnego zycia, podpadajacych pod swiezo po-
znang zasade moralng. Omo6wienie za$ tych przezy¢ winno od-
bywaé sie sposobem przez Pestalloziego wskazanem a wigc
przez wyjasnienie, co sie dzialo w czasie omawianego przezycia
wewnatrz i zcwnatrz wychowanka i powofanie sie przytem na
odnosne przykazanie Boze.

Zaznajamiajac dziatwe z ideami praktycznemi budujemy
w jej duszy swiat idealny, ktérym jest dla nas idea chrzescjan-
ska t. j. zwiastowane przez J. Chrystusa Krélestwo Boze. Ze
wzgledu jednak, ze dokonujemy tego nie rozumowaniem, lecz za-
pomocg przykfadéw idealnych i historycznych t. j. zapomoca po-
wiastek moralnych i biblijnych, przeto dzialamy wiecej na rozwdéj
ugzu¢ miodziezy anizeli na rozwdj rozumnego u niej myslenia.
| dlatego to potrzebne sa jeszcze osobne ¢wiczenia, ktéreby to
myslenie rozwijaly. Uprawia sie je tez w szkole istotnie a to
zawsze woéwczas, gdy chodzi o poznanie posrednie, rozumowem
zwane t. j. o poznanie przez samo zastanowienie sie, przez wnio-
skowanie.

Poniewaz do tego poznania dochodzi sie rozumowaniem de-
dukcyjnem, indukcyjnem i rozumowaniem na podstawie analogji,
przeto winno ono by¢ pilnie i prawidiowo uprawiane. Stad to nie
nalezy takze zaniedbywaé wspomnianej juz poprzdd formy nauki
rozwijajaco-wyobrazajacej, umozliwia ona bowiem nawet dzieciom
pojecie najwazniejszegoze wszystkich prawa przyczynowosci. Ze
wzgledu zas, ze o istnieniu tego prawa przekonuje sie dziatwa
na kazdym kroku wlaswem doswiadczeniem, jezeli taczymy drobne
czynnosci fizyczne z naukg teoretyczng, przeto juz chociazby z tego
tylko powodu koniecznem jest, aby wykonywala wiasnorecznie
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; mozliwie wszystko, o czem sie uczy, jak tego domaga sie szkola
' przvszlos’ci

T

Ksztalcenie myslenia logicznego .jest sprawg nadzwyczaj waz-
na tak dla przyszfosci chlopcoéw jak i dziewczat, u kogo bowiem
&rozsadek i rozum nie nalezycie rozwinigty, u tego biorg goére
==uc:ucna Tacy mys$la jak czuja, co by¢ nie powinno, bo czlowiek
- ma tak czu¢ jak mysli. Niegodne to mezczyzny, ale chlopca, jak
t{to moéwia, Swiat rozumu nauczy, kobieta jednak pilnujac ogniska
'ﬁ-domowego styka si¢ z nim nie wiele. Jezeli wiec w szkole nie
~rozwinigto nalezycie jej rozsadku i rozumu, rozwielmozniaja sie
“u niej uczucia do tego stopnia, ze one to kieruja wylacznie jej
~ postepowaniem z dzie¢mi, czego objawem jest ,malpia milo$¢“
~ tak bardzo szkodliwa dla ich przysztosci.

¥

¥ ]

INTELIGENCJA.

o Chcac skutecznie wplywaé na duchowy rozwdj dziecka,
"trzeba poznaé jego flzycznq i duchowa fizjognomje, co mogliwe
~tylko wowczas, gdy je zbadamy we wszystkich jego objawach
~ a wiec fizycznych, umystowych i*'moralnych. W tym celu nalety
- poddaé badaniu, jak méwi stynna nasza rodaczka Joteyko, prof.
uniw. w Brukseli, nietylko fizyczny rozwéj dziecka, warunki jego
- zycia i wplyw otoczenia, lecz takze pobudliwos¢ zmysiows, sto-
pienn i wytrzymatos¢ uwagi, zdolno$¢ do pracy umystowej, szyb-.
kos¢ znuzenia, stopien inteligencji, korrelacje czyli wspétmiernos¢
zdolnosci duchowych, objawiajaca sic wzajemnem oddziatywaniem
ich rozwoju na sicbie, tudziez zarys charakteru, poczem dopiero
mozna sobie wylworzy¢ 6w duchowy obraz dziecka i wysnué
~ wnioski co do jego wychowania i nauczenia, kierujac sie przytem
wskazaniami pedagogiki eksperymentalnej.
b Poniewaz do czaséw Rousseanego uznano, ze wszystko, co
- sie przedsiebierze w wychowaniu i nauczaniu, winno stosowad sie
do natury dziccka a wiec do jego naturalnego rozwoju a stopni
. tego rozwoju nie znano az do konca ubiegtego wieku, przeto pe-
dagogika eksperymentalna zabrala si¢ naprzéd do zbadania tychze.
" Dla praktyki jednak szkolnej okazalo si¢ najwazniejszem zbada-
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nie inteligencji dziecka, jezeli bowiem 2zada sie, by ono bralo
w nauce udzial aktywny, czyrny a wiec zdobywalo wiedze wla-
snym wysitkiem, bo jedynie przez nauczyciela kierowanym czyli
pracowalo twadrczo, to nauczyciel musi wiedzie¢, o ile ono zdohie
do takiej pracy na kazidym stopniu swego rozwoju umystowego
a znajomos¢ te daé mu moze jedynie zbadanie jego inteligencii.

" Badania tego dokonujé sie gléwnie metoda testéw, wprowa-
dzong i ustalona przez Bincta i Simona, bo egzamina dotychcza-
sowe okazaly sie tu niewystarczajgce. Dla kazidego roku zycia
ufozyli oni szereg pytan i czynnosci a liczne proby wykazaly, jak
mowi Binet w rozprawce ,Pomiary inteligencji dziecka“, jakie
testy odpowiedne sa dla normalnie rozwijajacego sie dziecka
w kazdym roku jego zycia. Stad to fatwo zorjentowaé sie z od-
powiedzi na nie, przyjawszy pewne normy, czy ono doréwnuje
lub wyprzedza rozwdj umyslowy swego wieku, czy tez pozostaje
w zacofaniu.

Poniewaz sprawdzono, ze dzieci rozwijajace sie prawidlowo
nie sa w stanie az do 9. roku zycia okres$la¢ przedmiotéw inaczej,’
jak tylko pod wzgledem ich uzytecznosci, dlatego zadaje sie im
_v& tymn okresie ich rozwoju jedynie takie testy, kitére wymagaja
okreslenia tej uzytecznosci. Jeden n. p. z pieciu testéw, priezna-
czonych dla dzieci szeScioletnich zawiera pytania o uzytecznosc :
matki, stolu, widelca, krzesta i konia a pytania te zadaje sie
w formie: Co to jest stol?

Ot6z na pytanic o uzytecznosé konia odpowiadajg dzieci
rozwijajace sie normalnie w nastepny sposéb: Kol — to
biega. Kol —- to do wsiadania. Jezeli za$ s3 nad swéj wiek ro-
zwiniete, odpowiedzi ich wychodza poza zakres uzytecznosci i opie-
waja : Kon jest zwierzeciem i t. p.

Kazde badanie inteiigencji dziecka zaczyna sie od testow,
przeznaczonych dla jego roku zycia. Jezeli odpowie na wszystkie
pytania objete pieciu testami, to rozwoé; jego umysfowy jest nor-
malny, w przeciwnym zas razie opdzniony. W tym drugim wy-
padku bada sie dalej, o ile lat on op6Zniony a to zadajac testy
0 rok nizsze a gdyby dziecko jeszcze i na nie nic odpowiedziato
o dwa lata nizsze'i t. d. Aie i woOwczas, gdy odpowie ono na
wszystkie testy swego roku zycia, bada si¢ je rowniez dalej, aby
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‘dowiedzieé¢ sie, czy jego rozwéj umystowy nie jest przyspxeszony
~ zadajac mu testy o rok wyzsze i t. d.

Potrzeba zbadania inteligencii dziecka zachodzi po przyjeciu
- go do szkoly a takze i woéwczas, gdy nie czyni ono postepow
- w nauce, Zanim jednak przystapi sie de tego badania, nalezy na-
- prz6d przekomad sie, co jest powodem opdzmienia jego rozwoju
umystowego a to dlatego, aby dowiedzie¢ sie, czy to opdZnienie
. jest istotnie czy tylko pozorne. Dopicro gdy sie okaze, ze przy-
- czyna nie jest tu ani utajona chorcba n. p. polip w nosie, ani
defektywnos$¢ ktérego$ ze zmysltéw,. ani zle odzywianie, ani tez
znuzenic wywolane dalckos$cia drogi cdo szkoly, przystepuje sie
do badania zapomoca testéw. lezeli woéwczas dziecko nie odpo-
wie na nie, bedzie to dowdd, ze op6zniony jego rozwdj umystiowy
spowodowany jest prawem dziedzicznosci a wiec ze pochodzi
-z urodzenia. W takim wypadku nalezy zastosowaé do tego dziecka
inny sposéb nauczania a to umieécié je w szkole lub w klasie
dla dzieci op6Znionych w rozwoju umystowym.

Nie niniej ostroznym trzeba byé w czasie samego badania
inteligencji, moéwi prof. Joteyko, bo dzieci pokrywaja nieraz brak
tejze doskonalg pamiecia, szczegdlnie pamiecia stéw, chociaz bo-
w1em pamieé sprzyja rozwojowi inteligencji i jest dodatnia mie-

= == i do jej skladu wchodzacemi, przeeiez nie stanowi ona
1tk to dawniej mniemano, czego dowodem uczeni n. p.
varwi, vu Mieli pamie¢ nieszczegbling.

Binet ostrzega réwniez, ze ocecna inteligencji dziecka nie
jest tak fatwa. jakby sie zdawalo, bo oprécz odpowiedzi na testy
trzeba jeszeze braé w rachube mndstwo innych okolicznodci. Jezeli
metoda nauki jest zta t. j. nie przystésowana do typu wyobraze-
niowego dziecka, albo gdy ono znuzone lub roztargnione w cza-
sie badania, to ocena jego inteligencji ze samych odpowiedzi na
testy bylaby niedorzecznoscia a powtére miarodajng moze ona
by¢ dopiero po cafosci pr6b do tego potrzebnych.

Metoda testow, mowi Binet dalej, walezy wprawdzie do nau-
kowych metod badania, ale nie polega ona na takicj scistosci,
jaka odznaczajag sie badania w laberatorjach psychologieznych
i dlatcgo ostrzega, ze poudany przezed sposdb badania inteligencii
sluzy¢ moze jedynie do ckreslavnia jej tylko w przyblizeniu, bo

6
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gdyby wynik badania tejze zapoinoca testéw mial mieé¢ warto$é
naukowa, to absolutnie potrzeba, aby badajacy posiadal praktyke
z. psychologji eksperynientalnej, nabyta w laboratorjum psycholo-
gicznem.

Chcac skutecznie rozwijaé inteligencje mtodziezy trzeba prze-
dewszystkiem wiedzie¢ saimiemu, co to jest inteligencja. Zwykle
okresla sie ja, jako wyzszy poziom umyslowy, Mecumann zas tak
ja definjuje: ,Inteligencja jest to wyzsze uzdolnienie duchowe,
ktérego istote stanowi jako$¢ proceséw duchowych, szczegdlnie
zas samodzicinos¢ i produktywilo§¢ mysSienia «i wplyw tegoz na
intenzywnos¢ innych proceséw duchowych, przedewszystkiem zas
uwagi“.

Z okreslenia tego wynika przeto, ze kto rozwija u mtodziezy
samodzielnos$é myglenia a wiec rozsadek i rozum, ten ksztalci
zarazem jej inteligencje.

Myslac wykrywamy podobieiistwa i réznice iniedzy wycbra-
zeniami, porzadkujemy je i grupujemy, tudziez wynajdujemy przy-
czyity i skutki zjawisk a dokonujemy tego na podstawie spo-
strzezen duchowych, Stusznem przeto jest takze okreslenie inte-
ligencji jako zdolnosci czynienia spostrzezen duchowych, wlasciwej
tylko ludziom a obcej zwierzetom. Jezeli wicc tak jest istotnie,
to rozwijanie inteligemcji mliodziezy polega pszedewszystkiem na
¢wiczeniu jej w spostrzeganiu duchowym, co tez ma miejsce
w szkole przy tworzeniu pojeé¢, wydawaniu sydéw i wysnuwaniu
wnioskow. :

W zyciu jednak codziennem nazywamy inteligentnym tego,
kto odznacza sie taka bystroscig uinystu, ze umie nietylko wnikng¢
w pofozenie drugich, zrozumie¢ skutkiem tego ich zachowanie sie
i odpowiednio postapi¢, lecz takze, kto oceniajac to zachowanie
si¢, bierze pod uwage wszystko pro i contra, zanim sgd swéj wyda.
Bystro$é zatem mySlenia jest najwazniejsza cecha inteligencii.

Bystro$¢ umysiu polega, jak méwi ks. Wais w swej Psycho-
logji na dostrzeganiu subtelnych réznic w rzeczach podobnych
i jest przymiotemn rozumu a jej nastepstwem sa jasne i dokfadne
pojecia. WyzZszy za$ stopieil bystrosci zowie sie przenikliwoscig,
przeciwieristwem za$ bystrosci i przenikliwos$ci jest tepota umy-
stowa. Wynika znéw z tego, ze chcac istotnie rozwija¢ inteligencje
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miodziezy nalezy ja ¢wiczy¢ w dostrzeganiu owych réznic sub-
telnych.

Cwiczenia te winny jednak by¢ wszechstronne, w przeciw-
nym bowiem razie rozwdéj inteligencji mlodziezy bedzie jedno-
stronny, co szkodliwem jest dia panstwa, bo ludzie o jednostron-
nej inteligencji, jak moéwi prof. Joteyko, zajawszy jakies wy-
bitniejsze stanowisko, nie sa w stanie odpowiedzie¢ swemu
zadaniu.

Wszechstronne zatem ¢wiczenie miodziezy w dostrzeganiu
owych subtelnych réinic jest konieczne, jezeli chcemy u niej
rozwing¢ prawdziwa czyli wszechstronng inteligencje. Latwo tez
o nie w szkole S$rednicj, bo wyzszy zakres nauki-dostarcza do
nich wiele sposobnosci. Mozliwe sy one jednak takze w szkole
powszechnej i to nawet od najnizszego jej stopnia, ale pod wa-
runkiem, ze nauczyciel idagc w mys$l Pesialozziego taczy zawsze
stowa swoje z codziennemi zdarzeniami i wyjasnia je przez to,
co sie dzieje zewnatrz i wewngtrz wychowanka w czasie
tych zdarzen. Tak postepujac rozwija sie dopiero wszechstronnie
rozum a wiec takze i inteligencje, ktdérej domaga sie wszelka
prawdziwa dziatalnos¢ zyciowa. *

Przeciwienstwem bystrodci i przenikliwogci, jak nadmieniono,
jest tepota umysfowa. Jezeli wiec uczen odznacza si¢ bystroscig
umystu, pizcto jest on nieciylko inteligeninym lecz takze zdolnym
uczniem i nie zastuguje na nazwe ,tepej glowy“. Gdy zas jego
bystro§¢ umysfowa przechodzi w przenikliwosé, pcsiada talent,
ktéry odznacza sie, jak méwi ks. Wais, wybitnem uzdolnieniem
do przyswajania sobie zdobyczy ludzkiego ducha. Genjusz za$
jest wyzsza od natury juz dang zdolnosciq rozumu, odkrywajaca
nowe prawdy i torujaca nowe drogi postepowi.

Tak talenta jak i genjusze dzieli ten uczony na: praktyczne,
artystyczne i naukowe a daje on rOwniez jasne okreslenia dowcipu
i humoru. Jak bystro$§¢, mowi on dalej, polega na dostrzeganiu
tak znowu dowcip, bedacy przymiotem rozsadku, réwniez przez
nature juz danym, polega na szybkiem do $miechu pobudzajgcem
wykazywaniu zwigzku (subtelnvch podobiefistw) micdzy rzeczami
r6znemi lub iawet sproccznemi. Im dalej te rzeczy stojg od sie-
Lie, tudziez im wiglksza niespodzianka w wykazaniu ich stosunku,

6*
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tem dowcip lepszy. ,Dowcip btyszczy, ale jest ostry, natomiast hu-
mor jest mniej blyszczacy. Podpatruje on gléwnie stabosci ludzkie,
ale nie szkodzi nikomu®,

UCZUCIA.

Wrazenia czyli czucia powstaja, jak wiadomo, w ten sposéb,
ze nerw podrazniony dziataniem bodZca, udziela swego podraznie-
nia korze mdzgowej, skutkiem czego nastepuje natychmiast reakeja
ze strony duszy, kidrej wyunik nazywamy wlasnie wrazenicin czyli
czuciem.

Wrazewic jest wiec odczuciem dzialania bodzca, ktore jednak
nietylko odczuwamy lecz takze reagujemy na nie uczuciowo
a to doznajgc przyjemnosa lub przykrosci. Widok n. p. picknego
kwiatu wywoluje zawsze wrazenie przyjemne, natoiniast worl zgni-
lizny sprawia nam przykrosé. Przyjemnos¢ zatem i przykros¢ sa
uczuciami a uczucia te nalezg do proceséw psychicznych réwnie
elementarnych jak wrazenia. Poniewaz za$ jestesmy zawsze zado-
woleni, doznajgc przyjemnosci a niezadawoleni, gdy doznajemy
przykrosci, przeto mozna powicdziec¢ : uczucie jest to stan duszy
przyjemny lub nieprzyjemny, objawiajacy si¢ zadoweleniemr lub
niezadowoleniem.

Jakos¢ uczucia zalezy od jakosci wrazed), czego dewodem,
ze zapach kwiatu, byle nie za silny, sprawia nam przyjemnos¢
natomiast sifa i trwanie uczucia zalezy od sily i czasu trwania
wrazenia.

Jak ebjawem zcwnetrznym wrazen i spostrzezefi sa ruchy
ciala, z ktérych najprostszym jest mowa, tak réwniez procesy
uczuciowe majg wlasciwe sobie objawy, przedewszystkiem zas ruchy
mi¢sni twarzy i to tak szczegélne, ze po nich natychmiast po-
zna¢ mozna, czy kto wesét, smutny przerazony i t. d. Uczucia
wywieraja jednak wplyw nietylko na miesnie twarzy, lecz takze,
jak to stwierdzomo ecksperymentalnie, na caly nasz organizm
a Titchener podaje w Poczatkach psychologji, ze zmiany wywo-
lywane niemi w naszem cicle sa czworakie. Gdy doznajemy uczu-
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cia przyjemnodci, méwi on dalej, puls nasz jest silny. natomiast
staby przy uczuciu przykrosci. Tozsamo tyczy sie oddechu. Jezel:
przezycie jest przyjemne, oddech jest gieboki a plytszy, gdy ono
przykre. Gdy doznajemy przyjemnos$ci, krew naplywa swobodnie
do naczyn krwionosnych, zrajdujacych sie bezposrednio pod skorg,
przy stanach zas. nieprzvjemnych odplywa ona ku wewnetrzym
organom ciala, Stad to objetos¢ jego powicksza sie w stanie przy-
jemnosci a zmniejsza w stanie przykrosci. Doznajac przyjemnosci,
czujemy sie rowniez silpiejsi i zdolnicjsi do wysitkéw anizeli
wowczas, gdy nas spotyka przykro$é.

Rodzajéw wmczucia co do jakosci jest tylko dwa wedle Tit-
chenera a to uczucie przyjemiio$ci i preykrosci. Znaczy to, ze
uczucie n. p. przykrosci jest zawsze tosaino, czy ono wywolane
zostato bolom glowy, czy nicudatyin wysitkient czy tez jakiems
przezyciem tragicznem. Tensam podzial uczué co do jakosci
znajdujemy takze w dawniejszej psychologji (Herbarta), ktéra
twierdzita, ze przyczyng wszelkich zjawisk psychicznych a wiec
i uczué sa jedynie wyobrazenia. Procz tego dzielila ona uczucia
na ogoélne i szczegdlne, nazywajac szczegdlnemi wywolane trescia
wyobrazen, spowodowane za$ tokiem tychze przez naszg swiado-
mos$¢ ogolnemi. Ze wzgledu zas, ze przyjemnos¢ i nieprzyjemnosé
uczué¢ ogdlnych uzalezniono od formy tego toku a wiec od tego,
ezy on odabywa sie¢ gladko czy z przeszkodami, nazywane je
réwniez formalnemi a takze iloSciowemi z powodu, ze forma toku
zalezy od ilosci wyobrazen, wstepujacych do naszej Swiadomosci.

Do uczué og6lnych zaliczono uczucia: pracy i wypoczynku,
sily i nieudolnos$ci, powodzenia i zawodu tudziez nadzieji i obawy.
Uczucia za$ szczegdlne dzielono na nizsze t. j. zwyslowe, wywe-
lywane wyobrazeniami zmystowemi i wyzsze, duchowe czyli szla-
chetne a to intelektualne, estetyczne, moralne i religijne.

Nowsza psychologja nie dzieli uczu¢ na ogdlne i szczegélne,
lecz wedle tego, czy one sg wiecej lub mme] ztozonemi procesami
psychicznemi.

Przyjemnos$¢ i nieprzvjemnosé sg wedle niej uczuciami ele-
mentarnemi, tozsamo stany uczuciowe t. j. calos¢ przezycia, beda-
cego splotem skladajgcym si¢ z czué i uczucia przyjemnosci, lub
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nieprzyjemnosci, w ktérym strona uczuciowa a wie¢ przyjemnosé
lub przykros¢ silniej nas uderza niz strona uczuciowa.

Wiecej ztozonym procesem psychicznym od stanu uczucio-
wego jest afekt tudziez nastrdj, ktory Titchener nazywa diugo-
trwalym afektem.

Stan uczuciowy powstaje, gdy spostrzezenig_czyli splot wra-
zen lub wyobrazenie Igczy sie z uczuciem, natomiast afekt jezeli
cata grupa spostrzezefi lub wyobrazen zabarwia sie odrazu uczu-
ciowo.

Poniewaz afekt powoduje albo nagle przepelnicnic naszej
swiadoinosci wyobrazeniami albo naglg w niej préznie, czemu
towarzyszy w pierwszym wypadku uczucie sily a w drugim nie-
udolnosci, przeto Kant podzielit afekty na podniejajace, jak gniew,
podziw, i ubezwladniajgce n. p. przestrach. Titchener zas dzieli
je na jakosciowe i czasowe, zaleznie od tego, czy przyczyna reakcji
uczuciowej jest zespol okoliczuosci tworzacych zdarzenice. lub
sytuacje, przyciggajacych naszg uwage mimo woli, czy tcz dtu-
gos¢ trwania tejze.

Afekt powstaje nagle skutkiem jakiego$ niespodziewancgo
spostrzezenia i dlatego towarzyszace mu uczucie przyjemnosci
lub przykrosci posiada daleko wigksze natezenie niz w stanie
uczuciowym. Stad tez zjawiska cielesne w afekcie sa daleko wy-
datniejsze a poniewaz powstajg przytem jeszcze nowe syinptomy
w innych narzqdach i tkankach naszego ciala, dlatego afekt po-
laczony jest zawsze z niezwyklemi objawami cielesnemi. Stusznem
przeto jest okreSlenie, ze afekt to gwaltowne uczucie, wywolane
niespodziewanem spostrzezeniem a potgczone z niezwyktemi obja-
wami cielesnemi.

Do jakos$ciowych afektéw zalicza Titchener nastepujace : ra-
do$é¢, zmartwienie, strapienie, ponuros¢, troske, zgnebienie, upo-
dobanie, nienawis¢, obrzydzenie, sympatie, przyjazi, mitosé, po-
garde, zachwyt, odraze, oburzenie, wécieklos¢, gniew, zlos$¢, nic-
smak, nieche¢, i wstret. Afektami zas czasowemi s3: nadzieja,
obawa, groza, przestrach, zawéd, rozpacz, zdziwienie, zdumienic,
zadowolenie i niezadowolenie, uiga i trwoga.

U dzieci powstajg afekty bardzo fatwo a jakkolwick nicktore
n. p. radod¢. nadzieja przyczyniaja si¢ do wydatniejszej ich pracy,
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to inne ja znéw hamuja i dlatego tym drugim trzcba zapobiegaé
sposobaini przez pedagogike wskazanemi.

Nastroj nie powstaje nagle lecz zwolna a uczucie zabarwia
tu nie pojedyncza grupe wyobrazei lub pojedynczy® splot czué,
jak w afekcie, lecz caly ich ciag. Dlatego tez przyjemie lub nie-
przyjemnne zabarwienic nastroju w kazdej poszczegéblnej chwili
* jest znacznie slabsze, niz zabarwienie uczuciowe odpawiadajgcego
- mu afektu.

Titchener dzieli r6wniez nastroje na jakosciowe i czasowe.
Do jakosciowych zalicza: wesotosé, niepokdj, frasunek, posepnosé,
udreczenie, nieukontentowatie, przygnebienie, boies¢, cierpkosé,
drazliwos¢, msciwosé, uprzejnmosé, uczucie  wyzszosci, uczucie
szczescia i urok. Nastrojami zas czasowemi sg: ufnosé, niespo-
kojnos¢, podejrziiwosc, réwnosé usposobienia, czyli pogoda uny-
sfu, zgryzota, podziw i konsternacja.

Poniewaz nastréj jest stanem psychicznem o tak silnym za-
- barwieniu uczuciowem, ze na rozumowanie nasze ma wowczas
wiekszy wplyw uczucie niz Scistos¢ logiczna, dlatego mowcy,
pochlebcy i agitatorzy starajg sie zawsze o wywolanie odpowic-
dnego nastroju u swych siuchaczy, trafiajy bowiem wtedy tatwo
do ich przekonania. Dlatego to tfakze mnauczyciel winien starad
sie 0 wywolanie u mfodziczy odpowiednego nastroju, szczegélnie
zas wowczas, gdy zaczyna opracowanie powiastki moralnej iub
lekcje z historji ojczystej a opr6cz tego nalezy utrzymywacd ja
zawsze' w nastroju pogodnym a nawet wesolym, bo wesolosé
jest tem niebem, jak powiedzial Jean Paul, pod ktérem si¢c wszy-
stko uda z wyjatkiem trucizny.

Afekty i nastroje zalicza nowsza psyehologja do uczué niz-
szych z powodu mniejszej ich ziozonosci, natomiast do uczué
wyzszych uczucia : intelektualne, estetyczne, moralne i religijne.
Gtéwna przyczyng powstawania tych uczué sg nasze sidy i sto-
sunki tycuze do siebie i dlatego majg one wielki. wplyw na na-
sze przckonania i posteposwanie.

Uczucia intelektualne nazywaja takze uczuciami prawdy
lub iogiczneini, bo osrodkiemn przezycia, kolo ktorego skupiajg sig
woiwczas wszysikie procesy myslowe, jest sad: to jest prawda,
fo jest falsz.
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Uczucia te objawiajg sie tez dlatego radoscia z pomnania
prawdy‘a niezadowoleniem, gdy jej poznaé nie mozemy. Dozna-
jemy icH, jak wyjasnia ks. Wais w swej Psychologiji, po zaspo-
kojeniu nas¥ej ciekawosci a wiec przez rozjasnienie naszych
poje¢, -wyréwnaniec migdzy niemi pozornej sprzecznosci, upo-
rzadkowanie zasad, nalezyte poréwnanie jednego przedmiotu z in-
nemi. tudziez przez systematyczne powigzanie naszych wiadomosci
w pewnej galezi wiedzy. ,Niemilych zas$ uczué intelektualnych
doznajemy, m6éwi ten uczony dalej, gdy jesteSmy we watpliwosci,
gdy diugo musimy sie namyslaé, gdy styszymy duzo slow a malo
tresci, gdy spotykamy 'si¢ z zapatrywaniem wr¢cz przeciwnem,
tudziez gdy to, co uwazamy za prawde, okazuje sie biednem®.

U dzieci budza sie uczucia intelektmalne bardzo wczesnie,
czego dowodem .ich ciekawos¢, objawiajaca sie pytaniami : co to?
na co to? dlaczego? tudziez niezadowolenicm, gdy czego zrozu-
miec nie moga. Dlatego tez winien nauczyciel zawsze tak wykia-
da¢, by wykiad jego pojela cata klasa, Pytanie jednak, czy to
mozliwe ?

Zapewne, ze nic wszyscy w klasic sg jednako uzdolnieni,
ale do twierdzenia, Ze to niemozebne, chyba nikt si¢ nie przyzna, Je-
zeli jednak nauczyciel, wykiadajac rzecz nowg, nie uzmyslowi
nauki w cafej pemi t. j. nie przystdsuje uzmystowienia takze do
mlodziezy typu ruchowego, to nie ulega watpliwosci, ze ona jego
wykiadow pojaé nie bedzie mogla i jako ,tepe glowy“ szkoly
nie ukonczy. Tymczasem statystyka prowadzona we Francn do-
wiodla, ze takie tepe glowy, zmuszone do opuszczenia szkoly,
uzupelnialy potem (z malemi wyjatkami) braknacg im wiedze
Ii zajmowaly mastepnie zaszczytne miejsca w handlu i przemysle.
Wynika wiec z tego, ze chlopcy typu ruchowego nietylko nie sa
tepemi glowami, lecz owszem posiadajg talent praktyczny, ktéry
wczesniej czy pdzniej skfoni ich do zajecia si¢ handlem lub prze-
mysfem.

.jezeli wiec chcemy rozwoju tegoz, to nie nalezy ,zengc“
takich ohlopcéw ze szkoly ogdlnie ksztalcacej, lecz owszem sta-
ra¢ sig¢ z calych sil, by jg ukonczyli i umozliwi¢ im w ten spo-
s6b wstapienie do szkdél zawodowych, ktdrych stwerzenie konie-
czne dla rozwoju naszego handlu i przemysiu.
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Nie tylko jednak ruchowcy zmuszani byli jako tepe glowy do
opuszczania szkoly, lecz nawet posiadajacy istotne uzdolnienie
naukowe t. j. chlopcy typu stuchowego i mieszanego a iv skut-
kiem pruskiego sposobu nauczania, ktéry my ze starszego poko-
lenia dobrze pamietamy a ktérego dzi$ wyrzekli sie juz sami
Niemcy.

Oto nauczyciel pytal zwykle ,na klasy“ tak dlugo, ze mu
zaledwie 10-15 minut pozostawalo na wyktad, ktéry trwal az do
»,dzwonka“ t. j. do koifica godziny, poczem nie troszczac sie wcale
o to, czy wszyscy jego wykiad zrozumieli, zadawal nowg lekcje
do opracowania w domu. Braklo wiec prawie zawsze ¢wiczenia,
ktére koniecznem jest nawet po wykladzie przystésowanem do
wszystkich typ6w wyobrazeniowych, bo dopiero ono umozli-
wia wielu uczniom zupelne zrozumienie tegoz i dla-
tego to przygotowanie sie do nowej lekcji bylo czesto niemozliwe.
Kto miat pomoc w domu, temu rzecz na nowo wylozono, inny
zas$ nie posiadajacy ,korepetytora“ schodzili sie razem po kilku
celem przygotowania sie do lekcji na dzien nastepny, ale to sie
nie zawsze udawalo, natrafialo sie bowiem nie raz na szkoput,
ktérego nawet wspélnemi silami pokonaé sie nie dafo. Szto sie
tez wéwczas do klasy, jak na $ciecie, wiedziat bowiem kazdy na
pewno, ze gdy bedzie ,wyrwany, to zleje“ t. j. otrzyma zi3 note.

Jak fatalne skutki wywoluje taka metoda nauki, przedstawit
to Herbert Spencer, 1820-1903, ktéry w dziele ,0 wychowaniu
umystowem, moralnem i fizycznem* tak méwi o tem: ,Stédsunek
miedzy nauczycielami a uczniami moze by¢ albo przyjazmny i wply-
wowy, albo tez nienawistny i zadnego wptywu nie majacy a to
zaleznie od tego, czy wykladowi towarzyszy przyjemnosé czy przy-
krosé. Czlowiek zostaje pod wplywem kojarzenia sie¢ wyobrazeil.
Na cziowieka, ktéry nam codziennie przykros¢ wyrzadza, nie mo-
zemy patrze¢ bez tajemnego wstretu; jezeli zas wzruszenia, jakie
w nas wywoiuje, sa zawsze meprzyjemne, niewatpliwie w koncu
musimy go znienawidazié“.

Uczucia estetyczne objawiaja sie upodobaniem w pigknie
a wstretem do brzydoty a powstaja skutkiem sadéw : To jest pig-
kne. To jest brzydkie,
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,Sady tego rodzaju moze wywolywaé badZ sytuacja czysto
mys$lowa n. p. piexna teorja, piekny argumet, badz tez sytuacja,
w czesci sktadajaca sie z clementOw spostrzezeniowych, w czesci
zas z mysSlowych (piekny krajobraz, piekna symfonja)“. Poczatki
psychologji. Titchener.

Pieknym jest przedmiot, gdy wyraza jakas wyisza idee we
formie doskonaltej a wiec artystycznej, ale odpowiadajgcej tresci
przedmiotu.

Sad stwierdzajacy, dlaczego przedmiot jest piekny lub brzydki,
nazywa si¢ sgdem estetycznem, smakiem za$§ estetycznym zowig
zdolnos¢ grupowania przedmiotéw, barw i t. d. w spos6b odpo-
wiadajacy wymogom piekna.

Wdziek czyli powab, wiasciwy tylko mlodosci, jest osobnym
radzajem piekna a polega on gidwnie na mitej dla oka swobodzie
ruchéw ciala.

U dzieci budzg sie uczucia estetyczne bardzo wczesnie, czego
dowodem pozadanie przez nie pieknych przedmiotéow, cheé sly-
szenia pieknej muzyki i t. d. Objaw ten nalezy przeto wykorzy-
sta¢ dla obudzenia u nich zamifowania do pieknosci natury i do
sztuk pieknych, do czego nie braknie w szkole sposobnosci.

Przedewszystkiem wazng pod tym wazgledem robe odgrywa
sam budynek szkolny, jego urzadzenie wewnetrzne i otoczenie.
Jezeli odpowiadajg one wymogom pickna, to juz samo wrazenie,
jakie codziennie przez tyle lat wywicraja na dziatwe, przyczynié
sie musi do utrwalenia u niej uczué estetycznych. Dlatego tez pod
budynek sokolny wybraé nalezy miejsce najpiekniejsze a sam
budynek, chociazby najskromniejszy, winien by¢ nietylko stylowy,
lecz takie stylem swym przystésowany do polozenia i do stylu
budownictwa danej okolicy. Izby szkolne i korytarze winny by¢
tak7ze dlatego przyozdobione biustami naszych mezdéw najzastu-
zenszych kolo Ojczyzny i barwnemi litografiami arcydziel naszej
sztuki tudziez widokéw najpiekniejszych naszych miejscowosci
a przed kazdg szkota ogrdodek kwiatowy, jako wz6r do zaklada-
nia podobnych przed chatami wiejskiemi. W tym celu dobrzeby
nawet bylo przez 2-3 lata obdarzaé mlodziez szkclng rozsada
kilku tychsamych gatunkow kwiatowych, bo przyczynitoby sie to
nietylko do zatozenia ogrédkéw kwiatowych przed wiejskiemi cha-
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. tami, lecz takze sprawilo, ze nikt nie pozadalby cudzych kwiatéw,
. bo mialby takiesame we wlasnym ogrédku.

3 Do ksztalcenia uczué estetycznych nastrecza wiele sposobno-
- Sci nauka jezyka ojczystego, szczeg6lnie utwory poetyczne, ale
- pod warunkiem, ze si¢ ich nie rozwalkowuje wyjasnieniami lecz
. podnosi gldwnie pigknos¢ tresci i formy. Nie mniej skutecznie
- budzi¢ mozna uczucia estetyczne u mlodziezy przez nauke $piewu.
. jezeli sie jej zwraca uwage na piekno naszych melodyj ludowych
. a wiec wyjasnia dlaczego dang piosenke trzeba $piewal wesoto
" lub powaznie, szybko lub powoli, dlaczego w tym lub owym
. miejscu ciszej albo glosniej i t. d. Z tego tez powodu nalezy
- w kazidej szkole powszechnej wprowadzi¢ $piew na dwa glosy,

" bo dopiero ten $piew czyni dziatwe bardzo wrazliwa, na piekno,

wyrazone dzwickaimni i zacheca ja do nauki $piewu z nut, ktdrg
" nasze plany naukowe uczynig z pewnoscia obowiazlowg juz od
3. roku nauki. Oprocz innych powoddw stanie sie to takze i dla-

I tego, poniewaz mictode tej nauki tak dalece ulepszono w osta-

:__ tnich czasach, ze pozwala ona doprowadzi¢ milodziez w kilku
latach do takiej biegiosci, iz jest ona w stanie latwiejsze piosenki
nietylko $piewaé¢ z nut odrazu, lecz nawet napisa¢ je nutami
2 pamieci.

Rowniez bardzo skutecznym drodkiem ksztalcenia uczud
estetycznych jest ogladanie dziel sztuki, aie pod warunkiem do-
prowadzenia mlodziezy do zrozumienia tychze. W tym celu pod-
daje sie podobizne dziefa pod cichg obserwacje mlodziezy, po-
czem zapytujemy ja, co.sie jej w oglagdanym obrazie pedoba
a co nie podoba i dlaczego, jezeli zas iakiegoS szczegélu nie do-
strzega zwracamy nafi jej uwage pytaniami. Mozna tu stosowac
takze sposéb, podany w lil czgsci Wypiséw Reitera na niisze

~ gim. str 241. w ust. ,Opowiadanie goéraia“.

: Spos6b to nie trudny a konieczny, bo dopiero przez dopro-
- wadzenia mlodziezy do rozumienia dziel szteki umozliwiamy  jej
rozkoszowanie sie niemi, ale i na tem poprzestal nie mozna, po-
trzecba bowiem jeszcze uzdolnié ja do wyrazania pieknej tredci
w pieknej formie. Da sie to osiagnaé tylko zapomocg stésownych
¢wiczen, ktére diatego reformmuje szkofa przysztosci a to wpro-
wadzajac do éwiczen stylistycznych opisywanie wlasnych przeiyé
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w nauce zas rysunkéw rysunek z natury polgczony z formowanierm
z gliny i plastyliny, rysunek z pamieci, sklejanki i nalepianki
a w gimnastyce system Dalcrozea, f3czacy s$piew i muzyke
z pieknemi ruchami ciala.

Ksztalcenie uczué estetycznych w szkole bylo jeszcze w dru-
giej poetowie 19. wieku bardzo zaniedbane. Dziwi¢ sie jednak
temu nie mozna, bo i w zyciu nie wiele uwagi zwracano na
piekno, na co skiadalo si¢ wiele przyczyn, z ktérych nie najmniej-
szg byla ta, ze przemys! fabryczny zalewal rynki sprzedazy wy-
robami, odznaczajacemi sie nictylko szablonowoscia lecz takze
zupelnym brakiem artyzmu. Zwrot ku lepszemu rozpoczal sie na=
prz6d w Anglji a to za sprawe lorda Ruskina, ktéry dazac do
poprawy smaku estetycznego u swych ziomkdéw, zdotal ich prze-
kona¢, ze kaidy wytwoér ludzkiej pracy winien odpowiadaé wy-
mogoin piekna i ze texmiu zadaniu najlatwiej wlasnie odpowiedzieé
moga wyroby pracy recznej, czyli rekodzielniczej.

Ruch ten wptynal takze korzystnie na wychowanie, bo po-
stawito ono sobie za zadanie podniesienia kultury estetycznej.
Szkola poczeta zatem dba¢ o rozbudzenie zmysiu piekna u mio-
dziezy a powodem tych usitowarn jest nietylko cheé podniesienia
rekodzie! pod wzgledem estetycznym, lecz takze i to, ze kto uko-
cha piekno i posiedzie smak estetyczny, ten dazyi bedzie nietylko
do otaczania sie pieknemi przdmiotamii, lecz takze chetnie bedzie
zajmowal sie wzniostemi myslami, tudziez dzietami sztuk pieknych,
dostepnemi dzis dla wszystkich, co stanie sie dlan, zrédfem naj-
czystszego zadowolenia i co wplyng¢ musi na podniesienie sig
obyczajnosci.

Poniewaz w Niemczech, jak twierdzg czasopisma nauczyciel-
skie, pozostawia kultura estetyczna duzo jeszcze do Zyczenia, dla-
tego domagaja si¢ tam energicznego podniesienia jej przez wy-
chowanie. Wszystkie usilowania do tego celu dazace obejmujg
mianem ,Kunsterziehung® i zadaja, aby wychowanie czynifo mlo-
dziez tak wrazliwg na piekno w naturze i sztuce, by ona potem
w zyciu praktycznem czula i dziatala estetycznie. Poczeto juz na-
wet odpowiednio zmienia¢ programy raukowe i tak plany nau-
kowe wydane w r. 1913 dla szk6! niemieckich w Czechach 23-
daja: ,Dzieci nalezy uzdolni¢é do rozkoszowania si¢ pigknoscig

g—
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przyrody, utworédw poetycznych i sztuk pigknych, bo im otwiera
sie przez to zrédlo najczjstszego zadowolenia, ktére dostepne jest
nawet dla najbiedniejszych a powtére zrozumienie pieknosci ferm
. i barw umozliwi w Czechaeh nowy rozwo6j niemieckich rekodziel
. i niemieckiej sztuki ludowej*,

UCZUCIA ETYCZNE.

Rdzen uczué etycznych czyli moralnych, jak méwi Titchener,
stanowia sady: to jest dobre, to jest zle, to jest sluszne a przed-
miotem takich sadéw moze by¢ kazdy czyn czfowieka jako cztonka
rodziny, obrwatcla miasta, kraju i paristwa.

Uczucia te objawiaja sie w zyciu nietylko radoscig z moral-
nego dobra a przykroscig z tego, co moralnie zle, lecz takze czy-
nieniem ludziom dobrze, unikaniem krzywdy, sprawiedliwoscia,
przebaczaniem, skrucha, czcia, pogarda, pycha, troskliwoscia, wspa-
nialomyslnoscig i t. d. Klasyfikacja tych uczul jest jednak réwnie
trudna, jak wszystkich uczué wyzszych, bo tak jak i tamte prze-
ksztalcajg sie one fatwo w afekty.

Uczucia nmoralne sa zatem temi, ktéremi przemawia do nas su-
mienie, bedace wyrazem niezmiennych i odwiecznych praw Bo-
zych jako ow wewnetrzny glos tajemniczy, ktéry orzeka bez ape-
lagji, co dobre a co zle moralnie. Pozostaja one przeto w zwigzku
tak scistym z glosem sumienia. ze tem silniejszy ten glos, im one
silniejsze i odwrotnie i dlatego trzeba je u miodziezy troskliwie
rozwija¢ i umacnia¢ przez budzenie u niej zamilowania do .do-
bra moralnego.

Poniewaz umitowa¢ mozna tylko to, o czem przekonani je-
stesSmy, Ze jest dobre, piekne, szlachetne, dlatego koniecznie na-
lezy rozjasniaé miodziezy pojecia dobra i zta moralnego. W tym
celu roztaczamy przed nig $wiat idealny zapomoca przykladéw
idealnych i historycznych czyli powiastek moralnych. Niedesci-
gnionym wzorem pod tym wzgledem jest Historja biblijna. Opo-
wiada cna bowiem, jak m6éwi Regener w Zarysie dydaktyki og6l-
nej, tak jasno, zywo i pogladowo o osobach, jak gdyby$my na
nie patrzyli a w osobach tych i zdarzeniach daje pojgcie dobrego
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i ziego tak Scisle okreflene, jak pojecia etycznofilozoficzne a jed-
nak tak konkretne, ze zrozumiale sa nawet dla prostaczka.

Teasam cel majg powiastki moralne zawarte w czytankach.
Jezeli jednak chcemy podzialaé¢ niemi silnie na uczucia dziatwy,
co komieczre, aby traii¢ do jej przekonania, nalezy powiastki, po-
siadajgce wysoka wartos¢ etyczna, naprzéd opowiadaé zywo
i plastycznic a dopiero potem czyta¢ je z podrecznika szkolnego,
bo potezne wraienie wywrzeé moze jedynie zywe stowo, goracem
uczuciem przenikniete.

. Tak postepujac dajemy dziatwie pojecie dobrego i zlego
i-wplywamy zarazem na kierunek jej myslenia, na jej przeko-
nania, ktdére trzeba umacniaé¢ statecznie. Z tego tez powodu na-
lezy zawsze po wysnuciu z powiastki nauki moralnej omawiaé,
jak to juz na innem micjs:u nadmieniono, zdarzenia odpowie-
dne ze szkoliego i pozaszkolnego Zycia miodziezy sposobem przez
Pestalozziego wskazanym. Szczegblnie potrzebne to w czasie po-
kwitania mlodziezy a wiec w okresie, gdy juz ,wlasne zdanie“
mie¢ zaczyna, bo tyiko w ten sposéb mozna woOwczas prostowaé
skutecznie jej blednc zapatrywania Sprawa to niezmiernie wazna,
bo moralnos¢ i nienioraliosé zawisty ostatecznie od rzetelnej lub
falszywej oceny spraw i siésunké6w ludzkich tak dalece, ze wszyst-
kie wykro-zenia przeciw ustawie moralnej sg wlasciwie na-
stepstwem falszywych sadow. ,Gdyby tez mozliwem byto, mdwi
W1. Seredynski, przekonaé¢ samoluba, namietnego lub zloczynce,
ze to, co gbruje w jego pozadaniu jest nietylko niegodne, lecz
takze nierozumue i glupie, bylby juz uratowany“. Dlatego tez po-
jgé trudno, jak mozna twierdzié, ze praktykowanie zasady Pesta-
lozziego: Slowa swoje 1jcz zawsze z codziennemi zdarzeniami
wychowanka, jest niepotrzebne ,bo sam przedmiot ksztalci do-
statecznie”,

AMBICJA.

Ambicja jest poczuciem wiastiej godnosci, to znaczy wlasnej
moralnej wartosci a cbjawia sig dbaniem o wilasna stawa, o wia-
suy hondr. Odgrywa ona przeto w zyciu czlowieka wielka role,
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bo nietylko wstrzymuje go od czynéw niehonorowych, lecz daje

! ' mu zarazem moc do spelnicnie uczynkéw dobrych. U dzieci na-

lezy ja przeto rozwijaé, ale zarazem czuwac, aby nie przerodzita
si¢ w falszywa ambicje a wiec w zarozumialosé, pyche, przece-
nianie wlasnej wartosci a takze ,w zenowanic sie“ tam, gdzie
wstydzié¢ sie nie nalezy.

UCZUCIA SYMPATYCZNE, '

czyli wspdlczucia naleza do najszlachetniejszych uczué meralnych
a brak ich uwazaja za oznake zdziczenia. Objawiaja sie one
najczesciej jako wspoétbolesé, readziej zas jako wspélradosé a wy-
razem ich pomoc w nieszczesciu i uczynno$é.

U dzieci budzg sie te uczucia bardzo wcze$nie, czego do-
wodem ich wsp6ibolesé z bolescig matki tudziez ta czula opieka
okazywana kotkom, pieskom i kanarkom. Opieki tej nie naleiy
dzieciom przyganiaé, lecz owszem wyzyska¢ zawsze ten objaw
do pouczania dziecka, ze jeszcze wieksza czulo$cig otaczaé winno
swych braciszkéw i siostrzyczki a nie bedzie sie zdarzalo, ze
chlopczyk, ktéry co dopiero pieszczotami okrywal kotka, czubi
sie za chwile ze swym braciszkiem.

Warunkiem powstawania tych uczué jest o tyle rozwinieta
inteligencja, by umozliwiala spostrzezenie i zrozumienie przykrego
polozenia innych, przedewszystkiem za§ sympatja. Stad to tem
wieksze natezenie naszych uczué sympatycznych dla kogos, im
wiekseg dla niego uczuwamy sympatje. Dlatego tez najsilniej ob-
jawiajg sie te uczucia miedzy czlonkami rodziny, przyjaciélmi,
kolegami i cztonkami tejsamej narodowosci.

Uczucia sympatyczne nie rozwiniete w milodosci nie moga
sie juz pézniej rozwing¢, skutkiem czego wytwarza si¢ u takich
ludzi samolubstwo t. j. zupelna nieczulo$¢ na cudze nieszczgscia
i dbatos¢ jedynie o wiasne korzysci.

Przeciwne uczuciom sympatycznym sa: niezyczliwos¢, za-
zdro$¢ i zlosliwo$é, sympatja za$ i antypatja to nieSwiadomy po-
ciag i wstret.
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Poniewaz uczucia sympatyczne sg wynikiem naszych sto-

sunkéw do innych ludzi, dlatego zowia je takze uczuciami spo-
leeznemi,

UCZUCIA PATRJOTYCZNE

sq jakby kwiatem uczué sympatycznych, bo odnoszg sie nie do
jednostek, lecz do catego narodu. Nalezy je przeto u miodziezy
troskliwie budzié, rozwija¢ i utrwalaé, ale tak, by si¢ wyrazaty
nietylko stowami lecz i czynami, bo kocha¢ Ojczyzre, jak moéwi
Prus, to nie znaczy pieknie o niej moéwi¢ i przez Izy jg wspo-
minaé, lecz budowacé ja tak, jak buduje sie dom trwaly i zasobny.
Z tego tez powodu nalezy u starszej mlodziezy utrwalaé uczucia
patrjotyczne przez uswiadomienie jej narodowe a wiec zaznajo-
mienie jej przedewszystkiem z naszg misja narodowa, ktdrej wy-
razem Unja Lubelska, Obrona Wiednia i hasto ,Za nasza i wa-
sza wolnos¢ ¢, bo dopiero wéwczas pojmie ona, ze misja ta dang
jest naszemu narodowi przez Opatrznosé¢ i zrezumie, dlaczego to
nasi bohaterowie narodowi oddawali OjczyZnie swg prace, mie-
nie, a nawet zycie i dlaczego ona taksamo postepowaé winna.

Budzenie mitosci Cjczyzny nie moze jednak polegaé:na sa-
mem budzeniu uwielbienia dla najzastuzenszych w narodzie, dla
naszej dziejowej przeszlosci, lecz takze na rozbudzaniu zamifo-
wania dla naszej mowy, kultury i przyrody, bo dopiero wtedy
bedzie mlodziez przysiegata swiadomie: ,Nie rzucim ziemi, skad
nasz rod* i uwazata kulture pelska za drogoskaz w swem zyciu.
Dlatego koniecznem jest oparcie wszystkiej nauki nietylko o dzieje
‘i mowe lecz takze o kulture i przyrod¢ ojczysta, czyli o swoj-
szczyzne a wiec tak, by wszystkie przedmioty byly nig prze-
nikniete, by cata nauka owiana byla duchem polskosci. A prze-
pojenie to wszystkiej nauki swojszczyzng winno zarazem Dby¢
takie, aby mlodziez zrozumiala, ze dla nalezytej odbudowy Oj-
czyzny koniecznem jest rozwiniecie ojczystego handlu i przemy-
slu i ze $wietym obowigzkiem kazdego Polaka jest kupowaé
dlatego tylko wyreby przemystu ojczystego.

Poniewaz zas ta edbudowa to ogrom pracy, do ktérej kazdy
obowiazany, przeto uswiadomienie narodowe naszej miodziezy
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winno dazyé takze do przekonania jej, Zze kierownikiem tej od-
budowy musi by¢ nasz Sejm i ze dlatego kazdy winien stuchad
. wydawane] przezenn komendy i wedle niej dziataé, w przeciwnym
' bowiem razie cata nasza praca spoleczna i narodowa nie bedzie
- sie_harmonizowala i sumowata, co konieczne, jezeli si¢ ma udac¢
ta odbudowa.

Ze wzgledu znéw, ze do ofiarowania nawet zycia za Ojczy-
zne zdolni tylko ci, co posiadajg owa wyzszo$é duchowa, jaka
' odznaczali sie pierwsi Chrzescjanie a ktérej zadali od przysziych
pokolern nasi wieszczowie, winna nasza szkola takze tak wycho-

wywaé miodziez, aby ona istotnie zdobyla sobic t¢ doskonalosc
duchowa.

UCZUCIA RELIG!JNE.

Zrédiem tych uczué réwnie jak i uczué moralnych, $cisle
' sie z niemi Iaczacych, jest poznanie stésunku naszego do Boga.
_.'to nie zna tego stosunku, ten doznawaé ich nie moze, szczegol-
nie zas u dzieci tylko przeswiadczenie o wszechmadrosci i opiece

B

30zej budzi¢ moze milos¢ i uwielbienie dla Stwoércy.

Doprowadzi¢ dziatwe do poznania tego stosunku to zadanie’
tnietylko nauki religji lecz takzie innych przedmiotéw naukowych
iEzegélnie za$ nauki historji ojczystej i historji naturalne;j.

Na przyktadach, jak obrona Czestochowy i zmartwychwsta-
nie Ojczyzny skutkiem obecnej wojny latwo wykazaé mlodziezy
* opiecke Opatrznosci nad naszym narodem, w historji zas natural-
re] przez wyjasnienie jej, jak wielkiem dobrodziejstwem sg owe
‘olbrzymie nasze zloza soli, wegla, tudziez irédta olejéw skalnych
i gazow ziemnych. Uswiadomienie za$§ mlodziezy co do zycia
foslin to znéw wyborny S$rodek do wykazania jej madrosci
= Bozej.

‘ Tak rozbudzane uczucia religijne wplywaja w sposéb decy-
dujacy na kierunek mys$lenia i chcenia miodziezy i dlatego sa
najskuteczniejszym S$rodkiem w ksztalceniu jej charakteru.
‘Stusznem dlatego jest takze twierdzenie, ze s3 one najsilnejsza
‘podpora moralnosci, prawa bowiem etyczne, ktére wydalyby sie

7
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bez nich jedynie wymaganiem rozumu, przedstawiaja sie na ich
tle, jako wyraz woli Boze;.

Jaka role odgrywajg uczucia w zyciu czlowieka i narodéw,
okresla to prof Heinrich w Psychologji uczué nastepnemi stowy :
,Pracy umysfowej zawdziecza cztowiek wszystkie swe zdobycze.
Ona daje coraz to glebsze poznanie $wiata, ona daje moznosé
coraz to umiejetniejszego wyzyskania zjawisk na korzys¢ czlo-
wieka. ... Patrzac jednak na to bogactwo zdobyczy umystu ludz-
kiego nie mozemy nie odczué, ze mys$l sama mrozi swa sucho-
$cig i chlodem, Jest w niej co$ ze wzoréw matematycznych, cos
ze sztywnej konstrukcji geometrycznej. Trzeba dopiero, aby przy-
szfo to, co martwy ksztalt napelnia zyciem, co czyni go mys$la
przemyS$lang a wtedy dopiero nabiera ona pociggajacego uroku,
Trzeba, aby mysl okrasit nastr6j, Uczucie albowiem stanowi lwig
cze$é przezyC cztowieka. Czlowick przedewszystkiem kocha lub

‘ nienawidzi, pragnie lub unika, raduje sie lub smuci. Te zas mi-

fosci i nienawisci, te bole i radosci sprawiaja, ze przezycia my-
Slowe nie sa suchemi tworami rozumowania, lecz tetnig zyciem.

W wynikach pracy mys$lowej ujawniaja sie zdobycze czio-
wieka, uczucie jednak powiada nam, czem one s3 dla niego, jaka
w jego zyciu grajg role. Do poznania pelni zycia nie dos¢ jest
wiedzieé, co on przemyslal, trzeba réwniez wiedzie¢, jakie wila-
daly nim uczucia. Aby za$ poznaé petuie kulturalnego zycia pe-
winej epoki nie do$é jest wiedzie¢, co ona stworzyla, lecz trzeba
réwniez wiedzieé, jakiem byfo uczuciowe zycie 6wczesne W ca-
loksztalcie obrazm zycia kulturalnego mys$l to rysunck obrazu
a nastréj to jego ton i barwa“.

Uczucia wywieraja zatem potezny wplyw na rozwdj naszego |

zycia psychicznego, ale dziataja one réwniez na organizm, jak
juz nadmieniono. Po silnych wzruszeniach nastepuje oprécz in-
nych objawéw takze zmiany w obiegu krwi w mdzgu i to o wiele
wigksze niz po najwiekszych wysitkach myslowych a gwaltowne
wzruszenia koiiczg sie niekiedy nawet Smiercia.
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Na myslenie dzialaja uczucia w tem sposéb, ze pod ich
wplywem kojarza sie wyobrazenia silniej i ze wszystkie niezgo-
dne z dominujacem uczuciem usuwajg sie ze §wiadomosci. Wszy-
stko zesSrodkowuje sie pod wplywem silnego uczucia, jak méwi
Harald Hoffding w Psychologji w zarysie, koto jednej jedynej
mys$li i to jest droga, jaka uczucie prowadzi do $wiata ide-
alnego.

Nie mniej potezny wplyw wywierajg uczucia na wole, czto-
wiek bowiem pragnie i dazy do tego, co mu sprawia przyjemnos¢
a unika tego, co przykre. Rozwéj przeto i tok naszego zycia du-
chowego zalezy od spdidziania woli, poznania i uczué¢ a ponie-
waz w tym spoldzialaniu graja uczucia tak waing rolg, przeto
wychowanie budzac je, rozwijajac i utrwalajagc winno je zarazem
miarkowaé, w przeciwnym bowiem razie rozwielmozniaja si¢ tak
bardzo, ze uniemozliwiaja $cisle logiczne czyli przedmiotowe
myslenie i ragdzg zamiast rozumu postepowaniem czlowieka. Stusz-
nem dlatego jest twierdzenie, Ze szkota, ktéra dba prawie wy-
tacznie o kultur¢ umystowa i to wadliwie, bo nie rozwija inteli-
gencji mlodziezy wszchstronnie i nie doprowadza jej do samo-
dzielnego mySlenia, nietylko nie wychowuje jej woli, lecz takie
nie ksztalci jej rozsadku i rozumu, a tylko same uczucia.

Poniewaz uczucia grajg tak wielka role w zyciu czlowieka,
przeto sekola budzi przedewszystkiem i utrwala u mtodziezy uczu-
cia szlachetne, idealne a to roztaczajac przed nig $wiat idealny
zapomoca przykfadéw idealnych i historycznyck i t. d. Nie po-
winna ona jednak zapominaé o uczuciach: pracy i wypoczykuy,
sity i nieudolnosci, powodzenia i zawodu, tudziez nadzieji i obawy,
bo zycie dziatwy nie jest ani na chwile wolne od tych wzruszen
lecz ustawicznie niemi to slabiej to silaniej faluje, skutkiem czego
sa one waznym czynnikiem w wywolywaniu nastroju uczucio-
wego, objawiajacego sie pogodg umystu wesolosc1a, lub pos¢pno-
$cia, smutkiem i t. p.

Uczucie n. p. pracy moze by¢ przyjemne lub nieprzyjemne.
Jezeli dziecko nie moze podolaé¢ pracy, budzi si¢ w niem nieprzy-
jemne uczucie pracy a zarazem nieudolno$ci i zawodu, co je do
tej pracy zniecheca. Gdy wiec nauczyciel wyklada rzecz nowg
tak, ze wyklad jego rozumie nie wielu uczniéw w klasie a mimo

7#
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to ,sypie dwéiki“ za niewyuczenie sie lekeji na podstawie ta-
kiego wykfadu, to miodziez nie moggc podelaé pracy - zniecheca
sic. do nauki, u miodziezy za$ starszej powsiaje nawet niena-
wi§¢ do takiego nauczycicla, bo ona nietylko odczuwa ale zdaje
sobie juz jasno sprawe, Ze na ,dwdjki“ nie zasfuzyia.

Uczucia zatem, zware dawniej formalnemni, s3 rdéwnie sil-
nemi srodkami wychowawczemi, jak uczucia wyzsze czyli szla-
chetne.

TEMPERAMENT.

Temperament jest to usposobienie ducirowe, zawarowane
ustrojem nerwowym, czyli jak mowi ks Wais, jest to stata skton-
n0$¢ do silniejszych lub slabszych, szybszycii lub powolnicjszych
funkcyj psychicznych, szczegélnie za$ uczu¢ i pragnien, wyply-
wajaca z wiasciwosci organizmu.

Zaleznie tez od sily i trwania zjawisk psychicznych podzie-
loilo temperamenty na: sangwiniczny, choleryczny, fleg-
matyczny i melancholiczuy.

Temperamentsangwiniczny czyii krwisty znamionuje wielka
zywos$¢, ale malg moc zjawisk psychicznych. To tez ludzie tego
temperamentu odznaczaja sic wesotoscig i gadatliwoscia, tatwo
w gniew popadaja, ale tez latwo udobruchaé si¢ dajg a interesuja
si¢ wszystkiem bardzo zywo. Sangwinika pozna¢ mozna nawet
po samej jego budowie ciata, bywa ona bowiem zwykle smukia
i delikatna, policzki rézowe a wzrok wesoly.

Choleryczny temperament znamionuje znéw wielka zywos¢
i moc objawéw duchowych. Dlatego tez choleryk, réwnie jak
sangwinik skfonny jest do afektow alc z tg réznica, ze s3 one uniego
gwallowniejsze i diuzej trwaja. Bada on i wykonuje wszystko
gruntownie a przeszkody i trudnosci nie zrazajg go lecz owszem
podniecajg jego energje. Przymioty te widoczne sa takie z jego
budowy ciata, jest ona bowiem zwykle smukta ale muskularna,
rysy twarzy ostre, wzrok ognisty a chdd i ruchy pewne enecr-
giczne,
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tyczny, bo wlasciwoscia jego jest mata zywos$¢ i mala moc zja-
“wisk psychicznych. Flegmatyk rie latwo tez ulega wzruszeniom
i nic predko daje si¢ wyprowadzi¢ z réwnowagi a do znacznych
‘lysxlkéw duchowych takze nie bardzo on sklonny.

. Temperament melancholiczny odznacza sie réwniez
ala zywoscig ale zato mc'ka 111oca ob]awéw psychiczx‘ych

ni do gadatliwodci, ale zato uczucxa lCh s3 dmgotrwale obo-
rigzki zas swe wypelniajy bardzo sumiennie.
. Tempecramenty czyste t. j. wyzej wymienione s3 rzadko-
‘$cm zazwyczaj napotvka sie mieszane a wigc takie, ze wystepuja
W nich wiasciwoéci temperainentéw, zbiizonych do siebie, z kto-
rych jednak ten lub 6w zdaje sie stanowczo przewazad.
Poniewaz kobiety odznaczajg sig dalcko wigkszg wrazliwo-
Scig i zywoscig uczué¢ niz mezczyzni, to tez do rzadkosci nalezy
nich temperament flegmatyczny i melancholiczny. Niemniej
jednak jak od plci zaleiny jest temperament od narodowosci,
Francuzom przypisuja bowiem powszechnie temperament sangwi-
niczny, Niemcom flegmatyczny a Stowianom zachodnim i pofu-
dniowym sangwiniczno-choleryczny.

Z wiekiem zmienia sie sifa i pobudliwo$¢ nerwdw a ponie-
‘waz od ich ustroju alzezy temperament, przeto w miare starzenia
zinienia sie on takze i to tak dalece, Zze miedzy starcami trudno
napotkaé sangwinika.

Dzieci prawie wszystkie az do 6. roku =zycia odznaczajg
sie wielkq zywnoscia a mala moca zjawisk psychicznych, sa
wiec az do tego czasu sangwinikami, poczem dopiero zaczynajq
sie rézniczkowaé ich temperamenty. Do jakiego temperamentu
chiopiec nalezy, poznaje sie przez obserwacjs jego postepowania,
szczegllnie zas, gdy si¢ bawi, bo wdéwczas wlasciwosci jego
temperamentu wystepujy jaskrawo. Sangwinik bierze udzial
W zivawie bardzo zywy; bawiagc sie zapomina o wszystkiem
i bawilby si¢ ustawicznie. Choleryka réwniez silnie neci zabawa,
ale chce on w niej zajmowaé stanowisko kierownicze, natomiast
flegmmatyk nie jest tak zgdny zabawy a melancholik nawet si¢ od

niej odsuwa. k

Przeciwienstwem temperamentu cholerycznego jest flegma-
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Temperament jest ttem, warunkujacem spos6h, w jaki dzia-
fajag podniety na cztowieka i jak on na nie odpowiada. Dlatego
tez koniecznem jest poznanie temperamentu wychowanka, jezeli
chcemy skutecznie pobudzaé¢ go do pracy duchowej i wptywaé
na jego przekonania i postepowanie.

s

PIERWOTNOSC WOLL.

yJeieli wole tam tylko stwierdzamy, gdzie istnieje Swiadomy
wybdr wobec mozebnosci, to wola kaze przypuszczaé wyzszy ro-
zw6j poznania i uczucia i dlatego nie moze istnie¢ na hajnizszym
szczeblu $wiadomosci. Jezeli za$, przeciwnie, przez wole rezu-
miemy zeSrodkowanie zycia psychicznego, mniej lub wiecej
§wiadome przekladanie, to i postepki mimowolne (samo-
rzutne, odruchowe i instynktowe), zwiazane z czuciami i uczuciem,
moga réwniez by¢ zaliczane do woli. Ostatni spos6b pojmowa-
nia jest bardziej naturalny, gdyz i mimowolne i dowolne
postepki stanowia nieprzerwany szereg szczebli. Gdybysmy jednak
nie chcieli wszystkich zjawisk w tym szeregu nazwaé wola, to
jako nazwy wspoélnej moznaby uzyé wyrazu dgzenie. Psycho-
logja w zarysie. Dr. Harald Hoffding.

Nowsza zatem psychologja, wychodzac z zalozenia, 2e wola
na wszystkich swych szczeblach jest strong czynng czyli akty-
wna zycia, objawiajaca sie dzialaniem bez wzgledu na to czy
ono wiecej lub mniej $wiadome, uwaza nawet ruchy samorzutne,
refleksyjne i instyktowe za wyraz woli, bo za dzialanie, za wole zas
‘w Scislejszem znaczeniu réwnie jak dawniejsza psychologija tylko
dzialanie $wiadome, mysla przeniknione.

Najpierwotniejszemi objawami dazenia sg ruchy samo-
rzutne, t. j. takie, ktérych gléwna przyczyng nie jest podnieta
zewnetrzna, leez wewnetrzna, napiecie sily. Sg to ruchy mimo-
wolne a obserwowa¢ si¢ dajg nawet u zwierzat o najprostszym
ustroju,
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Ruchy refleksyjue czyli odruchy sa réwniez mimowolne, ale
mimo to celowe, czytajagc bewiem ksigzke, mrugamy powiekami
celem oczyszczenia powierzchni galek ocznych, chociaz o tem nie
myslimy. .

Ruchy instynktowe, ktore pelaczone sa juz zawsze z uczu-
ciem przyjemnos$ci, sa takze celowe bo do pewnych celow przy-
stdsowane, ale tych celéw nie$wiadome, wiec mechaniczne. Mimo
to nie mozna nazwac ich, jak odruchéw, przypadkowemi, bo daza
do wiclkiego celu dla osobnika lub gatunku i powtarzaja sie
w zyciu jednego lub drugiego, Gasienica n. p. jedwabnika musi
obwing¢ sie widknami jedwabiu, gdy chce sie zapoczwarczy¢,
ptak musi corocznie gniazdo budowaé a pszczota plastry woskowe.
Czynnosci te wykorujg one bardzo kunsztownie, chociaz sie ich
od nikogo nie uczyly, bo zdolnos¢ ku temu otrzymaly w spadku
po rodzicach a wiec prawem dziedzicznosci. Zdolno$¢ te nazy-
wamy instynktem a przypisujemy ja prawie wytacznie zwie-
rzetom.

Podobnym do instyktu jest poped, ale jest to daznos¢ do
dziatania kierowana juz wyebrazeniem celu, jednak tylko o tyle,
aby wprawi¢ umyst w pewnym kierunku. Dlatego tez poped jest
juz objawem dzialania dowolnego, gdy ruchy samorzutne,
refleksyjne i instynktowe sg wyrazem dzialania mimowolnego.

Pobudka, silg poruszajagcg osobnika do dzialania pod wply-
wem popedu sa obok niejasnego wyobrazenia celu takze wraze-
nia nieprzyjemne i dlatego popedowi towarzyszy pewien niepokdj,
wyrazajacy si¢ dazeniem do przejs$cia z niemitego polozenia w inne
dogodniejsze. Tak n. p. wrazenie glodu wraz z towarzyszacem
mu nieprzyjemnem uczuciem budzi u dziecka niepokdj i dazenie
do jego usuniecia, objawiajace sie w bezcelowych ruchach i szu-
kaniu czegos$, az po ilieudatych prébach znajduje ono przedmiot
zaspokojenia potrzeby swego organizmu w pozywieniu.

Popedy mozna podzieli¢ na fizyczne i duchowe a to wedle
tego, czy zrédio ich tkwi w ustroju organizmu, czy tez w Zywo-
gci mysli. Do fizycznych zaliczajg : poped do ruchu, do pozywie-
nia i poped plciowy; do duchowych poped do wiedzy, objawia-
jacy sie ciekawoscia i poped towarzyski a do mieszanych poped
zachowawczy, skianiajacy do przedsigbrania wszystkiego, aby
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utrzyma¢ swe zycie i poped konstruktywny, sktadajacy sie z fi-
zycznego popedu de ruchu i duchowego do myslenia i twér-
CzosCi.

Popedy sa wrodzone i dlatego wykorzeniaé sie nie dadza,
trzeba jednak regulowaé je u dziecka od zarania zycia i wdrazad
miodziez do panowania nad niemi, wlatwiajgc to panowanie przy-
zwyczajeniem, w przeciwinem bowiem razie przerodzié sie mogg
w namietnosci, ktére sg niebezpieczmemi chorobami duszy.

Poniewaz popedy s3a wrodzone przeto nalezy je wykorzystac
do celéw nauczania i wychowania a to w mysl zasady: ,Pa-
nujemy nad naturg ulegajac jej prawom®, czego stara szkofa nie
czynita, bo wcale nie uwzgledniata dominujgcego u dziatwy po-
pedu konstruktywnego, lecz zajmowata jg jakby jakich filozofow
wylacznie pracg umysfowa. Bigd ten naprawia wiec szkola przy-
szloSci przez organiczone tgczenie drobnych czynnosci fizycznych
z naukg teorytyczng, co zapoczgtkowala u nas juz wiekopomna na-
sza Komisja edukacyjna.

Réwniez zapominala szkofa dotad, ze poped plciowy budzi
sie u mlodziezy juz miedzy 14 a 17 rokiem zycia. Zaniedbywala
bowiem pouczen, ktéreby miodziezy otwieraly oczy na straszliwe
skutki wykroczeii plciowych, mimo Ze Rousseau juz oglosil, iz
czas ,pokwitania“ to drugie narodziny cziowieka, bo odtad, co
ludzkie, nie moze mu by¢ obce a wiec i zakrywane i ze wszyst-
kie troski o wychowanie az do tego okresu zycia sg dziecinng
zabawke wobec obowiazkdéw, jakie on na wychowawce nak{ada.

Dlatego zada si¢ obecnie, aby nietylko dom rodzicielski lecz
takze i szkofa uswiadomiata miodziez pod wzgledem seksualnym,
ale jak to czyni¢, ustawicznie sie jeszcze dyskutuje, bo kazida
przedwczesnie udzielona wiadomo$é milodziezy w tym wzgledzie
jest szkodliwa, demoralizujaca, to jednak pewne, ze pomostem do
tego uswiadomienia musi byé zaznajomienie jej z zapylaniem
kwiatow.

Podobing do pepedu jest sktomnos¢, ale poped jest dg-
znoscig stalg perjodycznie sie ponawiajaca, bo jego zrédio tkw
w ustroju natury ludzkiej, skfonno$¢ za$ nie jest calkiem stala,
poniewaz podstawa jej rozwoju sg wyobrazenia i uczucia, albo
przyzwyczajenie.
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Sktonnodci dzicla sie na wrodzone i nabyte a te droga prayzwy-
czajenia. Wrodzone przechodza na dzieci prawem dziedzicznosci
lub atawizmu, ale rozwijaja sie dopiero wsréd sprzyjajacych wa-
runkédw. Poniewaz s3 one zawsze oznaka zdolnosci duchowych,
dlatego nalezy dobre skionnosci wrodzone rozwijaé¢ drogg ¢wi-
czenia i przyzwyczajenia, bo przez to ulatwi sie wychowankowi
wyb6r zawodu, dojscie w nim do doskonalosci i zapewni zado-
wolenie z zycia. W miejsce za§ wrodzonych zlych skionnosci
nalezy wyrabia¢ dobre a to réwniez drogg przyzwyczajenia
i Cwiczenia.

Jezeli sklonno$é polaczona jest z wielkiem uzdolnieniem, lub
przez dlugie przyzwyczajenie zrasta sie z naturg cztowieka, to
zamicnia sie w pociag, Jest to tak silna sklonnosé, ze dziala jak
poped i dlatego to poeta musi tworzy¢ utwory poetyczne, malarz
malowac i t. d.

Przeciwienstwem pociggu jest staty wstret do przedmioty,
zwany odrazg. Erazm z Rotterdamu {dostawat febry na widok ryby,
Gothe nie znosit dymu fajczanego, natomiast Schiller lubit wori
zgnitych jabtek i zwykle miewal je w stoliku, przy kt6érym pra-
cowal.

Ten mimowolny pociag i wstret, spotykany czasem u ludzi
nazywa sie ,idjosynskrazja“.

ZADZE 1 NAMIETNOSCI.

W pierwszych chwilach zycia jest dazenie jedynie wyrazem
przyrodzonej potrzeby ruchu, wkrdtce jednak staja sie jego przy-
czyna takze wrazenie i przykre uczucie, poczem juz gczy sie ono
z wyobraieniem celu i staje sie¢ popedem. Gdy zas poped opa-
nowany zostanie przez wyobrazenic przedmiotu, staje si¢ pozg-
daniem czyli zadza, ktéra po zaspokojeniu znika i dlatego uwa-
zaja ja za pozadanie przemijajace ale o zupetnie jasnem wyobra-
zeniu pozadanego przedmiotu.

Zaspokojona zadza wywoiuje uczucie radosSci i moze sie
znowu pojawié, jezeli wyobrazenie przediniotu wejdzie ponownie_
do naszej $wiadomodci. Stusznem przeto jest zdanie, ie czego
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sie nig zna, tego sie nie pozada i dlatego ostroznym by¢ nalezy
w dostarczaniu dzieciom nowych, odmiennych przyjemnosci.

Pozadania dzielg sic na stale i przemijajace, ze wzgledu
za$ na przedmiot na zmystowe i duchowe a te znéw na
rozsadkowe i rozumowe zaleznie od tego, czy pobudka po-
zadania tkwi w rozsgdku czy w rozumie.

Zadza, ktéra opanowala tak silnie i trwale zycie czlowieka,
ze ona niem rzadzi zamiast rozumu, nazywa sie namigtnoscia.
Powsta¢ ona moze albo przez nadmiar zaspokojonia zgdzy, albo
tez, gdy ta bardzo silna, przez niezaspokojenia jej, co zdarza sig
najczesciej u ludzi temperamentu melancholicznego.

Gltéwnemi formami namietnosci sa : zgdza zmystowego uzy-
cia, doprowadzajaca zdrowie do ruiny a wystepujaca zwykle
w mlodosci, pycha i ubieganie sie o zaszczyty, pojawiajece sie
zazwyczaj w wieku meskim tudziei chciwo$é.w wieku pode-
sziym.

Namietno$¢ podobna jest do afektu, ale w afekcie traci czfo-
wiek réwnowage duchowg i panowanie nad sobg tylko chwilowo.
w namietnosci zas trwale. Afekt przyémiewa rozsadek, namietnosé
za$ rozum, szczegblnie w zakreSie zwiazanych z nig mysli, ale
mimo to zaostrza ona bystro$¢ czlowieka nig opanowanego do
tego stopnia, ze umie on jej broni¢ przed samym soba i przed
drugimi z calg sofisterjg.

Uleczy¢ sie z namietnosci czy to zmystowej czy duchowej
jest prawie niepodobienstwem, wymaga to bowiem wysitkéw
nadzwyczajnych prawie bohaterskich i dlatego to nalezy troskli-
wie chroni¢ miodziez przed ta niebezpieczng chorobg duszy spo-
sobami, ktdre podaje katechizm i pedagogika.

WOLA ROZSADKOWA I ROZUMOWA.

Najpierwotniejszyin objawem dazenia, jak juz nadmieniono,
sg ruchy samorzutne, ktérych przyczyng energja nagromadzona
pozywieniem. Skoro wiec s3 one wywolane nie podnietami ze-
wnetrzpeml lecz tem co sie dzieje wewnatrz organizmu, to wy-
‘przedza]a wrazenia, Wynika stad przeto, Zze sg one bardziej zwig-
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zae z naszg naturg niz wraZenia i spostrzezenia. Jezeli wiec
zgodzimy sie, mowi Hoffding ze wola jest dazeniem i parciem
do ruchéw, to takze przyzna¢ musimy, Ze juz ruchy samorzutne
sa objawem chcenia i ze wola stanowi jeszcze bardziej pier-
wotng strong¢ jakosci zycia psychicznego niz wrazenia i zwig~
zane z niemi uczucia: przyjemnosci i przykrosci.

Przyczyna odruchéw tudziez ruchéw instynktowych sa juz
podniety zewnetrze, Ze wzgledu jednak ze ruchy te sa mecha-
niczne, mimowolnie a wiec nieSwiadome, wnosi¢ trzeba wedle
Hoffdinga, ze zaleza one jeszcze daleko wiecej od ustroju or-
ganizmu, niz od bodZcéw zewnetrzych i Ze te stanowig tu tylko
rodzaj wentyla dla energji, nagromadzonej pozywieniem. Dopiero
woéwczas, gdy mézg tak juz rozwiniety, ze osobnik zdolny jest
do spostrzeze i odtwarzenia tychie czyli wyobrazen, daZenie
bywa opanowywane wyobrazeniem celu, skutkiem czego staje sie
ono popedem. Ruchom jego wyznacza juz kierunek owo wyobra-
zenie celu, ale poniewaz niejasne ono jeszcze poczatkowo, dla-
tego i ruchy popedowe sa w poczgtkach takze jeszcze nieswia-
dome, chaotyczne, jak to widzimy u noworodkéw. W miare je-
dnak rozwoju zdolnosci spostrzegania i doswiadczenia staje sie
dzieciom jasnem nietylko wyobrazenie celu lecz i przedmiotu da-
Zenia i dlatego ruchy bedace jego wyrazem sa juz dowdlne, bo
catkiem $wiadoma, dazenie za$ takie {est pozadaniem czyli zadza.

Ktéry przedmiot- staje sie pozadaniem a €emsamem ktére
wyobrazenie bedzie kierowalo stuzacemi mu ruchami, decyduje
o tem wola, ale nie sama, lecz wspéldziatajac w tym wyborze
z poznaniem i uczuciami. Jezeli jednak uczucia rozwielmoznig sie,
to one na ten wyb6r beda wywieraly wplyw decydujacy. Trzeba
wiec temu zapobiegaé a to starajac si¢ rozwija¢é u miodziezy
réwnomiernie poznanie, uczucia i wole, bo tylko pod tym wa-
runkiem bedzie ona zdolna jakby wyszkolony zolnierz wykonywac
rozkazy wodza t. j. rozumu. '

Wyb6r celu i srodkéw do jego osiagniecia stuzacych wymaga,
jak kazdy wyb6ér namyslu czyli rozwazania a wigc takze i uwagi.
Poczaikowo przy tem rozwazaniu jest ona jeszcze mimowomna,
wnet jednak skutkiem do$wiadczenia staje si¢ dowolng, nastawia
j3 bowiem dziecko z wlasnej woli,
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Po rozwazaniu czyli namysie nastepuje rozstrzygniecie czyli
wylxér a potem postanowicnie i dgzace do jego urzeczywistnie-
nia dziafanie, ktérego skutek nazywamy czynem. Po pierwszym
czynie przychodza dalsze coraz latwiej, bo wysitki skutkiem
wprawy coraz bardziej maleja. Jezeli jeszcze przytem skutki dzia-
fania sa pomyé$lne, to towarzyszy im rados¢, co razem sprawia,
ze wola sama na siebie oddzialuje wzmacniajaco, nabicra sily
i staje sie coraz encrgiczniejszq czyli coraz zdolniejsza do wy-
konywania postanowierl.

Te site woli wyrabia¢ nalezy jak kazda inng sile
a wiec ¢wiczeniem w wykonywaniu postanowien, ale pamigtaé
przy tem tizeba, ze mlodziez musi te é¢wiczenia wykonywac sama,
podobnie zatem jak c¢wiczenia gimnastyczne, wychowawca zas ma
tylko niemi kierowaé. Koniecznem jest przeto ze wzgledu na
ksztalcenie wcli mlodziezy, aby ona wszeikie czynnosci, jakiemi
ja zajmujemy, a wiec i prace umysifowe, wykonywala samodziel-
nie. IFoniewaz zas do lekcji na dzienn nastepny zdola sie uczen
przygotowaé samodzielnie tylko pod warunkjem. ze zrozumial
wyktad nauczyciela, przeto wyklady jego winny byé zrozumiate
dla calej klasy, co zawsze jest mozebne, jak to juz poprzéd wy-
kazano. Oprécz tego same wyktady powinny byé takie, aby ‘byly
juz ¢éwiczeniem woli miodziezy. Staunie sie to, jezeli bedzie ona
brala w nich udzial czynny, aktywny a wiec gdy bedzie zdoby-
wafa wiedze t. 7]. wyobrazenia, pojgcia, reguly, prawa i zasady
wilasnym bo jedynie przez nauczycicla kierowanem wysitkiem,
zatem podobnemi sposobami, jakie podane na str. 17, 29, 35, 51
59, 63, 72, 91 i t. d. Konieczne to jeszcze i dlatego, bo w ten,
spos6b bedzie mlodziez zaspokajala swéj pcped twoérczy, zdoby-
wajac bowiem wicdze wlasnym wysilkiem, bedzie ja sobie nie-
jako stwarzate, co zarazem obudzi u nicj ochote do nauki i sprawi,
ze po tikoficzeniu szkoiy bedzie chciala i umiala zdobywac sobie
samodzielnic dalszg wiedze.

Poiiewaz rozw6j woli, jak to juz wykazano, ma postepowac
réwnomicrnie z rozwojem pozinania i uczué, przeto do samodziel-
nefo dzialania nalezy zaprawia¢ miodziez juz od najnizszej klasy
szkoly powszechnej. Nie jest ona tu jednak zdolna do samodziel-

~ nej pracy umystowej i dlatego tez nie ma do niej ochoty, ale zato
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s "_z zajeciem wykonuje czynne$ci fizyczne, stuzace do zaspokojania
2: dyrygujacego poredu w tym okresiec jej Zycia a wiec popedu
'- konstruktywnego. Stad to podejmuie dziatwa z ochota rekoczyny
jezeli sg onc odpowiednio dobrane, wydobywa z siebie, z wnetrza
A8 swej istoty tyle mocy, ze zawsze doprowad:a je do pomyslego
(8 koiica. Rekoczyny zatem nadaja sie wybortie do rozwijania woli
“mfodziczy juz od zarania jej zycia i dlatego to wprowadzita je
‘do nauki szkolnej wiekopomna nasza Komisja edukacyjna. Z tego
“tez samego powodu wprowadza je do nauki szkota przysztosci
1 laczy je organicznie z nauka teoretyczna, szczegelnic w naj-
izszych klasach, bo oprécz wielu innych korzysci zyskuje sie
v ten speséb pomost do fatwego wdrozenia miodziezy do samo-
4 zielnej pracy umystowe;j.

: 4 Swiadoine pczadanie sktania do namyslu, o czem juz wspom-
I niono, nad celem i $rodkami, poczem nastcpuje wybér, postano-
3 wienieidzialanie. Jezeli jednak to ostatiic ma by¢ wyrazem Swia-
domej woli, musi by¢ nietylko celowe, lecz takze planowe t. j. poprze-
¥ dzone ufozeniein planu postepowania, bo tylke pod tym warunkiem
§ moze ono by¢ uwieiiczono wiecej lub mniej pomysinym skutkiem.
Wola zatem w S$cislejszem znaczeniu jest to pozadanic mysig
. przeniknione i koniecznie czynem uwicticzone, bez czyndw bo-
. wiem wola nie zasluguje na nazwe woli. Cayn za$§ czyli skutek
dzialania jest to zmiana dokouana przez nas lub innych w Swie-
cic zewnetrznym lub w nas samych t. j. taka, jakg przyrzekamy
na sw spowiedzi.

W kazdym akcie woli zachodza tedy nastgpujace sprawy:

1) Namysi czyli rozwazanie rad celem i Srodkami,

2) Rozstrzygniecie czyli wybbr,

3) Postanowienie,

4) Ulozenie planu dziafania,

5) Daiatanie az do skutku.

Jezeli przy wyborze celu i srodkéw do niego wiodacych
zwaza sie jedynic na swa korzys$¢ a nie dba wcale o ich zgodnos¢
z ustawg moralng to taka wola nazywa sie rozsadkowg; nie jest
ona przeto objawem owej doskonalo$ci duchowej, jakiej zadajg
od nas: Kosciol i nasi wieszczowie. Na ten wyzszy stopient do-
skonalosci duchowej w naszych pozadaniach i naszem post¢po-

i
: waniu wznosimy sie dopiero wéwczas, gdy wola naszg kieruje
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rozum oparty na rozsjydku a wiec gdy przy wyborze celu i §rod-
kéw zwazamy nietylko na nasza korzys¢, lecz takze na ich go-
dziwos¢ i taka wola nazywa sie rozumng wola.

W prawdzie kazdy moie wybieraé cel i Srodki, jak sie mu
zywnie podoba, jezeli jednak nie kieruje sie¢ w tym wyborze ro-
zumem t. j. nie dba o ich zgodno$¢ z ustawa moralng, to wcze-
$niej czy p6zniej popada w zaleznos¢, w niewole albo od swego
ciala, albo od ludzi, bo musi wéwczas ,skakaé, jak mu zagrajq“.
Poniewaz nie moze to mie¢ miejsca, gdy wolg kieruje uksztal-
cony rozum, przeto jedynie rozumna wola jest wolng w wyborze
celu i Srodkéw i zapewniajaca nam prawdziwa wolnos¢ mo-
ralna.

Taka rozumna a silna i stateczna wola mieszka z reguly
tylko w zupelnie zdrowem ciele. Wiedzieli o tem juz Rzymianie,
bo méwili: ,Zdrowy duch w zdrowem ciele“. Wiedziala takze
o tem nasza wiekoponna Komisja edukaeyjna i dlatego ustawami
swemi postanowila, ze wychowanie, fizyczne kroczy¢ winno ré-
wnomiernie z duchowam, powiedziono w nich bowiem wyraznie :
»Tak wiec nieroztacznym idgc zwiazkiem edukacja moralna
z edukacjq fizyczng beda zdolne daé spoleczefistwu cnotliwego
czlowieka, Ojczyznie dobrego obywatela“.

Wiedzieli o tej prawdzie takze starozytni Grecy, oni bowiem
uwazali nawet zupelne zdrowie za warunek zdobycia pieknosci
ciata, czego dowodem, ze Sofokies w przedmowie do jednej ze
swych tragedyj powicdziat: Czyz nie piekni ci nasi mlodziericy,
co wszelka niepotrzebny mie$n wypocili ze siebie.

Skoro wiec w zdrowem tylko zupelnie ciele tatwo o ro-
zumng a silng wole, to wiedzie¢ przedewszystkiem trzeba, kiedy
cialo czlowieka jest mozliwie najzdrowsze. Wskazéwke w tym
wzgledzie daje nam juz powyzej przytoczone zdanie Sofoklesa
a potwierdza j3 nowoczesna medycyna, a to, ze im mniej po-
siada nasze ciato niepotrzebnej miesni tudziez obcych mu materyj
czyli jadéw tem zdrowsze, tem wiecej odporne na trudy i choroby.
Ze za$ nieobecnos¢ wzglednie jak najmniejsza ilo$¢ tych obcych

materyj w tkankach naszego organizmu jest jednym z giéwnych-

warunkéw rozumnej a silnej woli, dowodem znéw Swieci pustel-
picy, kiedy bowiem napadaly na nich pokusy zwlaszcza zmy-
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stowe i czuli ze wola ich stabnie, wzmacniali ja nietylko mo-
dlitwa i rozmy$laniami, lecz takze wydalaniem tych obcych ma-
teryj ze swego ciala przez post i prace fizyczng.
Jezeli wiec tak jest istotnie, ze cialo nasze tem zdrowsze,
im mniej w niem obcych materyj i ze tem silniejsza wowczas
nasza wola, to takze ze wzgledu na umozliwicnie zdobycia sobie
silnej rozumnej woli przez mlodziez nalezy ja zaznajomié nietylko
z przepisami hygjemy chronigcemi przed chorobami, lecz- takze
z powyzszg prawda tudziez ze sposobami, jak chroni¢ organizm
przed nagromadzeniem si¢ w nim obcych materyj i jak z niego
wydalaé juz nagromadzone.

CHARAKTER.

Gdyby kazdy cztowiek, méwi Prus w rozprawie: ,0 odro-
dzeniu narodu“ posiadal prawy charakter, zniknelyby miedzy
ludZzmi ki6tnie i nienawisci a wojny miedzy narodami. Nastgpi-
fyby to dlatego, ze kaidy postepowalby wéwczas wedle preyka-
zania: ,Kochaj blizniego jak siebie samego a Boga nadewszystko*.
Kazdemu woOwczas byloby tez dobrze na swiecie i z nim byloby
innym dobrze, jak to wyrazila w swych ustawach nasza wieko-
pomna Komisja edukacyjna. Z tego tez powodu wyrabianie
u miodziezy prawego, moralnego charakteru jest najwyzszy ce-
lem wychowania,

Jakie sg cechy charakteru w ogolnosci, podaje to ks. Wais
w swej Psychologji nastepnemi stowy : ,Jezeli przyznajemy komu$
charakter, rozumiemy, Ze czlowiek ten zgodny jest zawsze ze sa-
mym soba, ze trzyma sie kousenkwentnie raz obranej drogi
i dazy encrgicznie do celu nie zwazajac na zadne przeszkody
czy to zewnetrzne.czy wewnetrzne, Kto zas swoje zasady i swoéj
sposdb postepowania zmienia jak wiatr choragiewke na dachu,
ten nosi nazwe czfowieka bez charakteru“. Charakter zatem bez
silnej, statecznej woli i stalych zasad postepowania nie da sie
pomysleé.

Silng wole posiada ten, kto nie zrazajac sie trudnosciami
dokonuje postanowionych przez siebie zmian w Swiecie zewngtrz-
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nym, lib tez w samym sobie a to przez usuwanie pewnych my-
$li a zwracanie sie ku innym, przez tlumienie w sobie pewnych
uczu¢ a podniecanie innych tudziez przez odrzucanie pownycih
pozadan a zaspokajanie tylko tych, ktére uznal za dobre. Aby za$
niezboczy¢ w dziataniach z obranej drogi, aby by¢ w nich konsekwen-
tnym musi byé wola stateczna, co tylko wéwczaz ma miejsce, jezeli sie
kieruje stalemi a zgodnemi ze soba przepisami postepowania, czyli
zasadami, zwanemi takze maksymami lub regufami zycia. Cha
rakter jest to zatem silna a stateczna wola, kierujaca sie stafemi
i zgodnemi ze soba zasadami.

Dzieci nie majg ani silnej am statecznej woli, to tez nic
mozna jeszcze mowi¢ o charakterze u nich. Nie mozna takze
rozwing¢ ich charakteru w szkole w calej pelni, bo krystalizuje
on sie dopiero w zyciu, w walce z jego przeciwnosciami, ale

podwaliny do wyrobienia sobie prawego moralnego charakteru’

winna zalozy¢ szkela, wspéldzialajac w tem dziele z domem :c
dzinnym.

Poniewaz wole wyrabia si¢ przez dzialanie na nig wprosi,
bezposrednio a wiec ¢wiczeniem, przeto tez ¢wiczymy jg u mio-
dziezy przez zatrudnianie jej pracami fizycznemi i laczacemi sie
z niemi orgaaicznie u:nystowemi, coraz trudniejszemi, ale nalezy-
cie stopniowanemi. Najtrudniejszym jednak jej- ¢wiczeniem, ale
za to wyrabiajgcem prawdziwg rnoc ducha, jest dobrowolne
pokonywanie pokus i spefnianie moralnych uczynkow. Ot6z dia
umozliwienia mlodziezy tego ¢wiczenia zarzmca sie obecnie do-
tychczasowy karzgcy system wychowawczy a wprowadzca system
ks. Bosko, nazwany przez jego zwolennikébw uprzedzajgcym.
Tak nazywaja ten system dlatego, ze przez czestg swobodiig
rozmowe z imiodzieza i ustawicznie z nia obcowanie, ufatwia
jej wychowawca pokonywanie pokus i sklania ja do dobro-
wolnego spelnienia dobrych uczynkéw. System.ten posluguje si¢
zatem rrzedewszystkiem prowadzeniem, ta giédwng czynnoscia
pedagogiczng w ksztalceniu charakteru mlodziezy, obcg zupeliiie
starej szkole.

Jak wola hartuje si¢ tyllko powoli, tak réwniez maksvimy nie
powstaja w umysle nagle lecz zwolna, bo w ten sposob, ze gdy
postgpowanie nasze bylo w kilku przezyciach jednakowe a przy-
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niosto dodatnie rezultaty, to postanawiamy taksamo postepowaé
bnych wypadkach n. p. méwié¢ zawsze prawde. Kto tez
silnego przekonania o koniecznosci kierowania si¢ zawsze

g vy wiandyma, ten nigdy nie sprzeniewierzy si¢ prawdzie: moze ja

“ nawet zamilcze¢, gdy dobro bliniego lub dobro publiczne wy-

maga tego, moze si¢ omyli¢, ale z rozmyslu nie sktamie nigdy.
Bedzie to zatem konsekwentne post¢powanie co do méwienia
prawdy, mozna jednak by¢ tak konsekwentnym w jednym lub
wiku kierunkach a zmiennym w innych a to nie zgadzaloby si¢

charakterem, bo cechg jego zupeina konsekwencja. Dlatego tez
oniecznem. jest wyrobienie sobie maksym dla wszystkich kie-
unkOw pozadania, ze wzgledu zas aby nie zachodzila sprzecznosé

'l niedzy niemi, byloby to bowiem zndéw powodem nicjednej

:iekonsenkwencji, podporzagdkowujemy je pod jedne naczelng

§ zasade.

¥

. Jezeli maksymy sg przewrotne, to i charakter zly, przewro-

) wy, jezeli zag zgodne sa z ustawa moralng, charakter jest prawy
¢ . oralny, uwazany za jedynie prawdziwy.

Zasady postepowania ustalajg sie dopiero przez lamanie

Isuf; z trudnosciami zycia praktycznego, ‘mimo to jednak szkofa

# winna staraé sie, aby je mtodziez nietylko poznala zapomocg po-

4 wiastek moralnych i zycioryséw,, lecz takze nabierala przekonania

4

' wlasnem do$wiadczeniem o kouniecznosci kierowania sie niemi
" i rzeczywiscie kierowala sie poznanemi zasadami w swem Zzyciu
szkolnem i pozaszkolnem,

Dlatego tez zaznajamia sie mfodziez z ideami praktycznemi
tak, aby sie niemi ,do glebi“ przejela a wiec przez roztaczanie
przed nig Swiata idealnego. Na tem jednak poprzestawala stara

- szkofa, dopiero gdy sobie uswiadomiono, ze przekonania usta-
lajg sie przez wilasne doswiadczenie i ze takie przekonywujace
miodziez doswiadczenie mozliwe jest w szkole, jezeli sie prace
fizyczng i umystowg faczy tak ze soba, ze jedna wyplywa 2 dru-
xriej, zaczeto rekoczyny laczy¢ organicznie z naukg teorytyczna,
czemu poczatek daltajak to juz nadmienio, nasza wiekopomna Komisja
cdukcyjna, bo rozumiata ona dobrze i wyrazita w swych ustawach,
z¢ edukacji moralnej dokonuje sie : ,przyktadem, noukg i praca“.

reszcie przypomniano sobie takie, ze gléwna czynno$¢ wycho-
8
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wawcza w ksztaltowaniu charakteru mfodziezy domaga sie wpre-
wadzenia do szkoly obok zwyczajnych wyktadéw réwniez dos¢
czestej swobodnej rozmowy i zaczeto dlatego praktykowaé zasade
Pestalozziego : ,,Stowa swoje lacz zawsze z codziennemi zdarze-
niami*“.

Jak koniecznem jest praktykowanie tej zasady i organiczne
taczenie nauki teoretycznej z czynnosciami fizycznemi w szkole
powszechnej, swiadczy o tem takze i to, Ze obecnie zadaja std-
sowania tych sposobéw wychowawczych nawet w szkole srednie;j.
Domaga sie tego jak najenergiczniej znakomity francuski pedagog
Payot, bo zaznaezywszy w dziele swemn ,Ksztalcenie woli“, st..
260, ze najlepszg rzecza w nauczamiu w tych szkolach nie sa
bynajmniej wykiady, tak dalej méwi: ,Wielkq warto$¢ nauczania
wyzszego stanowig zajecia praktyczne, stykanie sie ucznia z na-
uczycielem, Naprzéd sama swg obecno$cia Swiadczy nauczyciel
0 moznosci pracy. Jest on zywym, konkretnym, namacalnym
i szanownym przykiadem tego, co mozna zrobi¢, pracujac. Z dru-
giej zas strony jego rozmowy, zachety, pewne wyznania, nawpot
poufne zwierzenia dotyczace metody, bardziej niz to wszystko
przyklad dawany w procowni a jeszcze wiecej popieranie inicja-
tywy ucznia, pobudzanie go do prac wlasnych, pewne popisy
wobec kolegow. sprawozdania jasne i proste z ksigzek przeczy-
tanych, wszystko ta wykonywane pod okiem zyczliwego mistrza,
oto co stanowi nauczanie owocnge“.

To tez nmauka w szkotach francuskich petna zycia i barwro-
§ci, tudziez przejecia sie nia w calej pelni ze strony ucznia, na-
tomiast w szkole, gdzie panuje pruski system nauczania, ogra-
niczajacy sie do suchych wyklad6w, uderza przedewszystkiem
sztywnos¢ i jakby urzedowe zachowanie sie miodziezy i nauczu-
cieli. System bowiem ten, odrzucajac wszystko, co wyzej przyto-
czono z dziela Payota, kaze jedynie wykladaé i surowg codzienng
klasyfikacja zmusza¢ miodziez do wyrabiania sobie ,hellefiskiej
mocy ducha“. Wychodzac za$ z zalozenia, ze dla kilku mniej
zdolnych nie powinien cierpie¢ og6f, nie dba sie wcale, aby wy-
ktad zrozumieli wszyscy w klasie i zwala si¢ na dom prawie
cala prace szkoly. Za to zas$, ze jej wielu nie moze podolac,
wilasnie z powodu niezrozumialych wykladéw, kaze sie ich zlem

- v



S

115

éwiadectwem i usuwa ze szkoly jako niezdolnych do nauki, co
ma ten skutek, ze ze setki lub wiecej uczniéw wstepujacych do
takiej szkoty dochodzi zaledwie 10°/y bez ,repetowania“ do osta-
tniej klasy. A czyni sie to wszystko jeszcze i dlatego, aby zwroécic¢
mlodziez do zawod6éw praktycznych i nie pomnazaé proletarjatu
inteligencji.

Oplakane skutki opisanego wyzej systemu nauczania, o kt6-
rych juz poprz6d nadmieniano, poznali tez juz sami Niemcy i za-
rzucili go, otworzyli im bowiem oczy na zlo, jakie on wyrzadza
wiasni ich pedagogowie, szczegllnic zas Meumann przez stwo-
rzenie pedagogiki eksperymentalnej. Najostrzej zas potepit ten system
Foerster, bo w dziele: ,Schule und Charakter“, zarzucil wprost
szkole nim sie postugujacej, zc deprawuje charakter mtodziezy
a deprawacje te opisuje znéw Budde, proftechniki w Hannowerze
w ksigzce ,Alte und neue Bahnen in der Padagogik“, wydanej
wr 1912. w nastepujacy sposéb: ,Man bedenkt nicht, da8 der
starke Arbeitszwang der Schule leicht eine geféahrliche Praxis des
Liigens und Betriigens, des Ehrgeizes und des Verbre-
chens erzeugt und daB deshab gegen die charaktergefdhrdenden
Gelegenheiten des Schullbens die ensprechenden Gegenwir-
kungen bereitgestellt werden miissen statt daB wir nur durch
Repressalien eine duBerliche Ordnung erzeugen, unter deren Drucke
di~ schwerste sittliche Verderbnis weiterfriBt“.

Poniewaz charakter to nietylko silna lecz i stala wola, bo
statecznie kierowana regufami zycia czyli mocnemi przekonaniami,
przeto juz stara szkota kladta wielki nacisk na jej rozwéj Wycho-
dzac jednak z zalozenia, ze przyczyng i arédlem wszystkich funk-
cyj duchowych sg wyobrazenia, sadzila ze na ten rozwdj dzia-
faé mozna tylko poznaniem i dlatego dbala jedynie o poznanie
a zaniedbywala dzialania na nig wprost a wiec istotne jej ksztal-
cenia. Ze wzgledu za$, ze poznanie opierala na samej pamieci a nie
na wlasnem doswiadczeniu mlodziezy, przeto mimo wysitk6w nie
byla w stanie wyrabia¢ u niej réwniez i silnych przekonan. Skoro
jednak zrozumiano, ze kierunek naszemu zyciu duchowemu nadajg
nie wyobrazenia lecz wola spétdzialajac z uczuciamii poznaniem,
zaczeto dopiero rozwijaé jej site tak, jak kaida inng a wiec praca
dokonywang wlasnym wysitkiem mlodziezy, bo kierowang jedynie

y 8#
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przez nauczyciela, skutkiem czego okazalo sie koniecznem orga-
niczne wprowadzenie rekoczyndw do programOw nauki. Z tego tez
powodu zaczeto réwniez dazy¢ do takiej organizacji zycia szkelnego,
by ono dawalo mlodziezy sposobrio$¢ do najwazniejszych éwiczen
woli a wiec do dobrowolnego stésowania poznanych zasad etycz-
nych w swem postepowaniu. Stad tez oprdcz zaje¢ praktycznych,
faczacych sie organicznie z naukg teoretyczna, wprowadza sig
obecnie takze samorzad uczniowski, tudziez prace, wykonywane
wspdllnemi sitami cafej klasy. Wowczas to bowiem dopiero pod-
daje uczeii swg wole z przekonania pod wole innych, czem ¢wi-
czy ja istotnie, bo przezwycieza swe mySli, uczucia i pozadania.
Poniewaz za$ kieruje sie przytem zasadami etycznemi, wigc ustala
rowniez swe przekonania i to bardzo intensywnie, bo. wiasnem
doswiadczeniem a wszystko to razem sprawia, ze nietylko
uksztatca swéj charakter, lecz wdraza sie do zycia abywatelskicgo
przez spelnianie jego funkcyj juz na fawach szkolnych.

Najwybitniejsi tez nowoczesni pedagogowie damagajg si¢
z tych powodéw nadania szkole charakteru organizacji spoltecznej
a to przez zaprowadzenic w klasach ze starsza mlodziezg samo-
rzadnych gmin szkolnych. Konieczne to jeszczc i dlatego, ze przy
spelnianiu obowigzkéw takiej gminy, nabiera mlodziez odwagi
cywilnej, bez ktérej, jak to wykazal Libelt w swej rozprawie
o niej nie mozna sobie wyobrazi¢ dobrego obywatela. Jezeli bo-
wiem nie ma on odwagi stang¢ w obronie wspolobywatela, kt6ry
w dochodzeniu swej krzywdy liczy na niego, albo jezeli nie zada
naprawy razgcych bledow, popefnionych przez innych w zyciu
publicznem, to szkodzi blizniemu i Rzeczypospolitej, popelnia
grzechy nazwane w katechizmie cudzemi a kto Swiadomie szko-
dzi drugiemu ten nie zasluguje -na miano czlowieka prawego
charakteru.

Charakter poznaje sie nie z tego, co kto méwi, lecz z tego,
co czyni, bo czyn jest wyrazem calej osobowosci czlowieka t. j.
jego woli spéidziatajacej z uczuciami i poznaniem. Dlatego tez
ludzi nalezy ocenia¢ nie wedle tego, co wéwig lecz podlug ieh
postepowania czyli wedle ich uczynkéw. Gdyby tez tak dziato
sie zawsze, byloby daleko mniej zlego na Swiecie.
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CHOROBY DUSZY.

Dusza réwnie jak cialo ulegaé moze chorobom i to przej-
sciowym, lub nieuleczalnym. PrzejSciowe sa objawem zaburzen
w czynnos$ciach zdrowego skadingd mézgu, natomiast nieuleczalne
wynikiem jego wadliwej budowy, po przodkach odziedziczonej.

Bezposredniy przyczyna pierwszych sa wstrzasy, ktore Tit-
chener uwaza rOwniez za ostateczng przyczyne choréb nieule-
czalnych, spowodowanych dziedzicznoscia a to dlatego, ic biorac
rzecz genetycznie wadliwa budowa mozgu danego cztowieka jest
w ostatecznej instancji takze wynikiem wstrzaséw, ktérych do-
znawali jego przedkowie.

Wstrzasy dzielag sie na bezposrednie i posrednie. Do bezpo-
Srednich zaliczajg : uderzenie w glowe, zapalenic mézgu, ci$nienic
wywolane skrzepem krwi na tkanke moézgowg i t. d. Wstrzasy
posrednie dzielg sie zndw na zewnetrzne i wewnetrzne. Do pierw-
szych nalezg: przeciwnosci zyciowe, zmartwienia, udreczenia i t.
d. a do drugich wewnetrznych : pokwitanie, naduzycia plciowe,
wrzod w zoladku, gruzlica kiszek i t. d.

Niebezpiecznemi chorobami duszy s3g: ostre i przewlekle
pomieszanie umysiu, melaucholje i manje

Ostre pomigszanie umysfu czyli obtgkanie zupelne objawia
sie halcynacjami i bredzeniem t. j. moOwieniem bez logicznego
zwigzku, pomieszanie za$ przewlekle réwniez zludzeniami i mé-
wieniem od rzeczy, ale tylko w pewnych zakresach myslowych.
Tu naleza takze manje: wielkosci czyli megalomanja, manja prze-
sladowcza i religijna.

Manja wielkoécigzyna sie przecenianiem swej dzialalno-
$ci i wartosci a gdy dojdzie do formy najostrzejszej. zdaje sie
choremu, ze jest krélem i t. d. Chory na manje przesladowczg
uwaza sprzeciwiajacych sie jego przekonaniom za nieprzyjaciét
a gdy sie choroba na tle stad z ludzmi wynikajgcych zatargéw
rozwinie, nabiera przekonania, ze kazdy jego przeciwnik dybie
na jego honor, majgtek, posade i t. d. Choremu znéw na manje
religijng zdaje si¢ w poczatkach tej choroby, ze kazdy, co sie nie
zgadza z jego zapatrywaniami, jest wrogiem religji a jezcli to
bedzie wyehowawca, to posuwa si¢ nawet do tege, ze z blahego
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powodu przeprowadza diugie dochodzenia i zada w imie Boga
zeznania, co przyjaciotka z przyjaciotka kiedykolwiek w danej
materji méwita,

,Melancholja objawia sie, jak m6éwi Titchener, w psychicz-
nej depresji: ‘melancholik jest nieruchliwy, przygnebiony, bezwla-
dny, pograzony w rozmyslaniach o swych smutkach i zmartwie-
riach. Czasem f3czy sie melancholja z manjg przesladowczg ;
koriczy sie czesto otretwieniem psychicznem®,

Choroby powyzej wymienione nie pojawiajg sie prawie ni-
gdy miedzy mlodzieza szkolna, natomiast zdarzaja sie miedzy nig
choroby spowodowane dziedzicznoscia. Chociaz leczenie i tych
chor6b nalezy do lekarza (psychjatry) jednak nauczyciel winien
takze znaé ich objawy, bo tytko wdéwczas bedzie w stawie ocenié
nalezycie zachowanie si¢ i postepy dzieci psychopatycznych t. j.
temi chorobami dotknietych i zastésowaé¢ do nich najwazniejsze
wskazania mlodej jeszcze ale juz bardzo powaznej nauki, zwanej
pedagogikg lecznicza.

Chorobg duchowa, rzadko u nas sie pojawiajaca jest psy-
chiczny infantylizm t. j. duchowe niemowlectwo, powodujace
u dzieci op6znienie rozwoju umystowego, polaczony zwykle z op6-
Znieniem rozwoju fizycznego.

Uposledzenie duchowe cechuje sie energicznem rozwo-
jem popedéw i uposledzeniem rozwoju innych zdolnosci psy-
chicznych, skutkiem czego dzieci takie s3 wielkiemi egoistami
a uczucia altruistyczne jak litos¢, milosierdzie sg im catkiem
obce.

Idjotyzm calkowity, choroba ni alna, znamionuje sie
zupetna niezdolnoscig do logicznego mys$lenia i dlatego to glup-
tasa catkowitego nie mozna na zaden spos6b nauczyé nawet ta-
bliczki mnozenia.

Kretynizm jest odmiang idjotyzmu a cechuje go: niezwy-
kle maty wzrost, nieproporcjonalnos¢ poszczeg6lnych czesci twa-
rzy tudziez interesowanie sie tylko tem, co sprawia przyjemnos¢é
zmysfowa. : ‘

Epilepsja objawia sie kurczowemi atakami polaczonemi
z uiratg swiadomosci. Formy tej choroby 23 rézne; u nicktérych
0s6b wystepuje ona tylko jako chwilowa utrata $§wiadomosci, na-
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gle zbledniecie nienaturalny ruch ust i ostupienie wzroku. ,Szcze-
g6lnie niebezpieczng dla otoczenia jest manja epileptyczna. Pa-
cjent ulega atakom gwaltownego szalu przed atakiem epilepty-
cznym®,

Histerja jest chorobg dos¢ caesta tak u dzieci jak i u do-
rostych szczeg6lnie u kobiet, ale mimo to nie do$¢ ‘jeszcze zba-
dana. Dzieci histeryczne znamionuje to, Ze wynurzajj sie u nich
popedy nagle, ktérym one nie s3 w stanie opraec sie, bo fantazja
u nich tak rozwielmozniona, iz ona jedynie i wylacznie nadaje
kierunek ich pozadaniom myslom i czynosciom. To tez nad lek-
turg takich dzieci trzeba czuwacd troskliwie.

Psychostanja jest chorobg niewidoczna, bo objawia sie
w ten sposé6b, ze dotkniety nig nie moze pracowaé, chociaz.chce
a to dlatego, ze w chwili rozpoczecia pracy przedstawiajq sie mu
trudnosci nie do pokomania, skutkiem czego ja porzuca. Jezeli go
za to potepiajg i karza, doznaje wielkiego udreczenia duchowego
a gdy to dluzej trwa, moze doprewadzi¢ go do samobdjstwa.

Afazja nalezy do bardzo dziwnych chor6b a Titchener
odroznia trzy gitowne jej formy a to: zmystowa, ruchowa i zmy-
stowo-ruchowa.

Afazja zmystowa ma zZrédto w zaburzeniach pamieci i ob-
jawia sie albo jako Slepota wyrazowa albo jako gluchota na wy-
razy, Dotkniety pierwszg nie rozumie ani druku ani pisma, ale
moze pisa¢ za dyktatem a nawet wyraza¢ swe mysli pisemnie,
nie jest jednak w stanie odczyta¢ tego, co napisal. Gluchota zas
wyrazowa znamionuje sie tem, ze chory moze caytad, pisa¢ i mé-
wi¢ i ze styszy wyrazy. ale ich nie rozumie.

Afazja ruchowa, gdy jest czysto ruchowa, objawia sig
znéw tak, ze chory rozumie wyrazy napisane lub wypowiedziane,
ale nie moze ich powt6érzyé. Odmiang jej jest agrafia: chory
rozumie mowe i sam moze méwié, ale nie jest w stanie napisac
tego, co chce.

Afazja zmyslowo-ruchowa: chory rozumie druk, pismo
I mowe, moze mowié i pisaé, ale nie jest w stanie wiladaé ce-
low)» glosem i reka, skutkiem czego, co innego napisze lub po-
wie, jak zamierza. Gdy chce n. p. powiedzie¢ ,Wez te lampe
% pweg mych oczu“ méwi ,Wyczys¢ mi buty“ lub co$ podobnego,



PRAWO DZIEDZICZNOSCI.

Oprécz pewnych choréb duchowych i jednej fizycznej (syfilis)
przechodza na dzieci dziedzicznie popedy, dobre i zte sktomno-
§ci, tudziez zdolnosci, ale tylko jako zarody, ktére dopiero z cza-
sem sie rozwijaja. Tak przenoszace si¢ te zarody nazywaja ce-
chami a sama ich przenaszalno$¢ w wypadkach gdy przechodza
z rodzicw wprost na dzieci dziedzicznoscig, atawizmem
za$, jezeli przeskakuja jedno lub dwa pokolenia,

Prawem dziedzicznosci przenoszg sie cechy dopiero przez
rodzicbw nabyte czyli osobnicze, tudziez narodowe i rasowe
a wiec zarody : temperamentu, zdolnosci do myslenia syntetycz-
nego, analitycznego lub innego, zarody zdolnosci artystycznych,
chytrosci i t. d.

Prawo dziedzicznosci uwazajg czasem za, vis imajor“, otoz
aby mlodziez nie sadzila r6wniez ze to przemozna sita, ktorej
ulegna¢ musi i nie uniewiennifa nig swego lenistwa i swych wy-
kroczen, nalezy ja u$wiadamiaé, jak wykorzystuie si¢ to prawo
przy ulepszaniu gatunkéw roslin i zwierzat, tudziez przywodzié
ja do przeswiadczenia, ze zle strony tego prawa dla siebie moze
ona i powinna uchyla¢ zapomocg rozumu i silnej woli, otrzymata
bowiem te zdolnosci od Stwércy na to, aby usuwala pokusy
i dazyla do osiggniecia doskonaltosci duchowej i fizycznej. Chyba
lepsze to bedzie, anizeli oSmicszanie si¢ na konferencjach rodzi-
cielskich narzekaniem, ze teraz z mlodzicza nie mozna da¢ sobie
rady w szkole, bo sie ja uswiadomia co do prawa dziedzicz-
nosci.

SPOTEGOWANIE CZYNNOSC! DUSZY.

Tak nazywaja: jasnowidzenie we $nie, jasnowidzenie na ja-
wie, lunatyzm, hipnotyzm i telepatje.

Dowodein, ze bywaja sny prorocze jest ich ttumaczenie przez
Jozefa biblijnego a o jasnmowidzeniu na jawie czyli o darze pro-
rokowania przekonuja nas spelnione przepowiednie prorokéw

Starego Zakonu. .
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Lunatyzmem nazywamy zjawisko chodzenia i spetniania
réznych czynnosci w $nie zwyczajnem. Taka kryza lunatyczna
nast¢puje, jezeli lunatyk doznal za dnia jakiego$ silnego.wrazenia
a potem $pigcego ksiezyc jasno oswiecil.

Lunatyka fatwo mozina wyleczy¢, rozktadajac na noec przed
jego 1ézkiemn mokrg chuste, gdy bowiem na nig stapi, zaraz sie
obudzi.

Hipnotyzm jest ogélng nazwa objawdw cielesnych i psychicz-
nych u czlowieka pograzonego w sen hipnotyczny. Pograzanie
w taki sen polega na tak silnem podporzgdkowaniu woli osoby
hipnotyzowanej pod wola hipnotyzera, ze skupia ona na jego ro-
zkaz swa uwage wylacznic na jeden przedmiot. Mozliwe to tylko
woéwczas, jezeli dana osoba wierzy, ze hipnotyzer posiada moc
usypiania, w przeciwnym razie hipnoza sie nie udaje. Do obu-
dzenia tej wiary przyczynia si¢ fama poprzedzajaca hipnotyzera,
jak moéwi Titchener, tudziez jego ..wzrok urokliwy i rézne figle,
jak nakaz glosny lub tylko w mysli wypowiedziany i t. p. zmie-
rzajace do wywolania i catkowitego zaabsorbowania uwagi u osoby
hipnotyzowane;j. :

Osoba pogrgzona nawet w lekki sen hipnotyczny jest zu-
pefnie znieczulona na bodzce zewnetrzne, ale mimo to styszy, co
do niej moéwi ‘hipnotyzer i wykonuje kazdy jego rozkaz a po
obudzeniu pamieta co dzialo sie w czasie hipnozy, ale niejasno.
W hipnozie zas glebokiej nietyiko ona dziala lecz i spostrzega
na rozkaz hipnotyzera n. p. méwi na wegiel, ze to cukier ale po
obudzeniu nic nie pamieta, co sie dzialo w czasie snu.

Telepatja jest odczuwaniem na odleglo$é, co tiumaczg
w ten spos6b, ze wrazenie n. p. jakiego doznaje syn na tongcym
okrecie wedruje do jego matki, staje si¢ jej wlasnem wrazeniem
i dlatego widzi ona ten tonacy okret, chociaz go swemi zmystami
nie spostrzega.

Odczuwanie na odleglos¢ byta dilugo kwestjg sporng, jak
moéwi prof. Lutostawski w swej Logice, ale spor ten zakonczy!
sie zwyciestwem obroncéw telepatji i dlatego odczuwaniu na
odleglosé nikt dzis$ ‘przeczyé nie $mie, kto zna t¢ sprawe

Najdziwniejszem jednak zjawiskiem jest podwajanie swej 0so-~
bowosci, jak to mialo miejsce n. p. u $w. Franciszka z Asyzu,
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widziano go bowiem we wilasnym kiasztorze modlacego sie na
ehérze. gdy réwnoczesnie w innym znacznie oddalonym kosciele
méwil kazanie.

Spotegowane czynnosci duszy, szczegélnie za$ podwajanie
swej osobowosci jest bardzo silnym dowodem jej istnienia, jezeli
bowiem moze dusza wyj$¢ z Zywego ciala i dziala¢ poza niem,
to dlaczegoz nie bylaby w stanie uczyni¢ tego w chwili $mierci

citowieka?.



SPIS RZECZY.

WSTEP.

Co to jest: psychologja, psychologja filozoficzna i empi-
ryczna, introspekcja, eksperyment psychologiczny, psychologja
eksperymentalna, psychologja dziecka, pedologja? . . . str. 7.

Objawy zycia duchowego i podzial tychze wedle dawnej
i nowszej psychologji. Zaleznos¢ zycia duchowego od systemu
nerwowego. Modzg i centra moézgowe. Rdzeri pacierzowy.
BTN STy i e P - AL S Sl SO N =, i o gl iy - e 10 - S IS { T TB]
POZNANIE.
Zdolnosci intelektualne. Indywidualno$é. Wrazenia czyli
czucia. Prawo psychofizyczne. Wyobraznia zmysfowa. Wyobraze-
nia spostrzegawcze i odtworcze. Wyobrazenie dokfadne czyli

poglad i tok lekcji w nauce o rzeczach. Swiadomosé. Asocjacja
i reprodukcja wyobrazen. Perseweracja wyobrazen . . str. 20.

Pamieé, jej rodzaje i przymioty. Typy wyobrazeniowe zwane
takze pamieciowem i ipelne uzmyslowienie nauki Wyobrazniatworcza.
Uwaga mimowolna i dowolna, czynna i bierna, zmyslowa i duchowa,
statyczna i motoryczna. Nastawianie uwagi. Bodzce uwagi psy-
chiczne i fizjologiczne. Skutki uwagi fizyczne i psychiczne.
Znuzenie umysiowe i zmiana dotychczasowej metody naucza-
SHIEN: 29 ps s, "] -G bt [ s aniNiGE 8% ISt 520,

Pojecie. Cechy istotne i przypiddkowe. Tre$¢ i zakres po-
jecia. Pojecia ogdlne i jednostkowe, rodzajowe i gatunkowe.
Pojecie psychologiczne a logiczne. Sprawy przy tworzeniu pojeé
logicznych. Apercepcja wyobrazef a typy wyobrazeniowe. str. 35,



MYSLENIE.

Co to jest myslenie? Jego produkty. Logika formalna czyli
dedukcyjna. Zasadnicze prawa myslenia. Co to jest sad? Sady
powszechne i szczegblowe. Sady kategoryczne, warunkowe i roz-
jemcze. Sady problematyczne, asertoryczne i apodyktyczne. Sad
ST CIBRIOWEY. ot o s W e e TP NG i i A

Whnioskowanie. Co to jest wniosek ? Przestanki i konkluzja.
Whniosek bezposredni i posredni, prosty i zlozony, laficuch wnio-
skdw ii=wnioseky fancuchowss a8 & s S8 =0 o g L sty 542y

Whnioski dedukcyjne : Dedukcja. Wniosek dedukcyjny. Co
to jest sylogizm? Wniosek prawdziwy formalnie i materjalnie.
Termin wiekszy, mniejszy i $redni. Ogolne prawa sylogizmu.
EigninvEi= iRy by sw10SKuSvywi- 270 - i 1 e Ol as vt R St A6

Whnioski warunkowe. Wnioski rozjemcze. Whnioski lema-
tyczue. Sofismat. Sofisterja w starozytnej Grecji a Sokrates. str. 48,

Whioski induk:yjne : Dedukcja a indukcja. Wniosek induk-
cyjny zupeiny a niezupelny. Wnioski z analogiji. Wnioskowanie
s 7R 0] e D Oy S Z e Gl e S A SR e e st o2

7 “<nie dedukcji i indukcji. Powstanie logiki indukcyjnej.
Bada.nc scigte czyli naukowe i jego metody: zgodnosci, r6znicy,
zmian rownoleglych i metoda resztv. Eksperyment naukowy.
Hipoteza. Intuicja rozumiu. Tok indukcyjno-dedukcyjny w na-
17T VOIS g i R G A R SRS Ia] IR SR WA RS Y - T

Naukowe formy myslenia: Mys$lenie naukowe. Definicja ana-
lityczna, syntetyczna i genetyczna. Analiza i synteza realna i lo-
giczna, Tok analityczno syntetyczny w nauczaniu. Namiastki de-
finicji : opis, poréwnanie, wyluszczerle, rozréznienie, objasnienie,
charakienyStyka: /8 L 2as e = e eS8 hs Al o Bl B s i St T e A

Podzial logiczny. Klasyfikacja. Partycja i dyspozycja. Samo-
dzielnos¢ ¢wiczen stylistyczmych wedle ks. Konarskiego. — Do-
wod posredni i bezposredni, pewny i prawdopodobny, przedmio-
towy i podmiotowy. Potrzeba znajomosci zasadniczych praw
LR 5 i o ittt o o 5, Dot b e s ] bacibnz | o KRN adLD- L
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Rozsadek i rozum. Sady a priori i a posteriori. Kogo na-
ywamy rozsadnym? Poradno$§¢ a praktycznosé. Ksztalcenie
raktycznego myslenia a nauka swojszczyzny. — Zadanie rozumu.
Idee teoretyczne i praktyczne: sumiennosci, sprawiedliwosci,
prawa, doskonatosci i mitosci blizniego. Ccl wychowania u nas
wedle wskazan naszych wieszczéw. . . . . . . . . . str. 78.

Inteligencja. Badanie jej zapomoca testéw i ostroznosé co
do wniosk6w wysnutych. — Bystros¢ umystu. Talent na-
ukowy, artystyczny i praktyczny. Genjusz. — Dowcip i hu-
S 5 A A M R e O T S s USSR e (O

UCZUCIA.

Powstawanie uczué. Co to jest uczucie? Wplyw uczué ua

cialo. Podzial uczu¢ wedle psychologji Herbarta i wedle psycho-

logji nowszej. Co to jest afekt a co nastréj? Afckty jakosciowe
i czasowe. Nastroje jakosciowe i czasowe. . . . . . . str. 87.

Uczucia wyzsze i gidwna przyczyna powstawania tychze.
Uczucia intelektualue: jak si¢ objawiaja i jak ksztalcifa je stara
szkota. Uczucia estetyczne i  ksztalcenie ich przez nowa
BARDICTore ) QST AR T s e R 0G0 i | (N AL T RGO

Uczucia ectyczne i rozbudzanie ich u mlodziezy, Ambicja.
Uczucia sympatyczne. Uczucia patriotyczne i rozhndzanie ich
u mlodziczy przez narodowe jej uswiadamianie. Uczu.: igiine
i spos6b rozbudzania tychze u dziatwy. . . . . . . . s

Rola uczu¢ w zyciu i w nauczaniu. Temperament, je
dzajeiftemperamenty-u daiecin <5 .0 i iR SRR eESt

WOLA.

Pierwotno$¢ woli. Ruchy samorzutne, refleksyjne i instynk-
towe. Popedy i podzial tychze. Wykorzystanie popedéw przez
stara i nowa szkote. Sklonnosci. Idjosynkrazje. Zadza tudziez
namietnos¢ i giéwne jej formy. . . . . . . . . . . . str. 106.

Wola rozsadkowa i rozumowa: Wspo6idziatanie woli z uczu-
ciami i poznaniem przy wyborze przedmiotu pozadania. Sprawy
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zachodzace w akcie woli. Wola rozsadkowa i rozumowa. Wo
nos¢ moralna. Wplyw zdrowia na site rozumnej woli. . str. 11

Charakter i jego znamiona. Karzacy i uprzedzajacy system
wychowawczy. Ksztalcenie charakteru mlodziezy w starej a no-
wej szkole. Rekoczyny i samorzad uczniowski.. Charakter a od-
waga cywilna. Po czem poznaje sie charakter ludzi? . str. 116.

Choroby duszy i przyczyna tychze. Wstrzasy tudziez ich
podzial. Niebezpicczne choroby duszy: ostre i przewlekle pomie-
szanie umysiu, manje i melancholja.. . . . . . . . . str. 118

Choroby dziedziczne: infantylizm, uposledzenie ducho-
we, idjotyzm, kretynizm, epilepsja, histerja, psychostanja. ---
N T M Rt 1 i o Gy e e e I o e Sl b (sl | 1101

Prawo dziedzicznosci: Dziedzicznos¢ i atawizm. Uswiado-
mienie mlodziezy co do mozliwosci i powinnosci uchylania-zlych
skutkéw prawa dziedzicznosci. . . . . . . . . . . . str. 120.

Spotegowane czynnos$ci duszy : jasnowidzenie we $nie i na
jawie, lunatyzm, hipnotyzm, telepatja, podwajanie swej osobo-
WOSCILS R SRR T v o Ko . e s ke N str. 122,
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