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Charakterystyka rozwoju intelektualnego dzieci
rozpoczynajqcych nauke szkolng w roznym
wieku zZycia w Swietle testow niezaleznych kulturowo

Characteristics of Intellectual Development of Children Beginning School
Education at Different Ages in the Light of Culture-Reduced Tests

Rozwojem intelektualnym dziecka nalezy kierowa¢ od najwcze$niejszych lat
jego zycia, a wyksztalcenie u ucznia takich cech myslenia, jak aktywnosc,
elastyczno$é, oryginalnosc, krytycyzm, samodzielno$¢, niezalezno$é od opinii
autorytetu lub grupy daje szans¢ na to, ze jako czlowiek dorosly bedzie
przejawial tworcza postawe zarowno w Zyciu zawodowym, jak i spolecznym.

Stosunkowo niewiele prac poswiecono problemowi osiagania dojrzaloéci
intelektualnej. W pracach M. Wertheimera (1959), S. L. Rubinsteina (1962),J. S.
Brunera (1971) czy E. D. Berlyne’a (1969) brak jest szerszych rozwazan
poswieconych osiaganiu dojrzalosci intelektualnej. Probe w tej dziedzinie podjat
J. P. Guilford (1968, 1975), a na gruncie polskim J. Kozielecki (1968, 1975)
1 Z. Pietrasinski (1969). Zajmowali si¢ oni glownie teoretyczna analiza prob-
lemu, dajac podstawy badaniom empirycznym przez wskazanic, ktére wyznacz-
niki rozwoju intelektualnego sa fundamentalne w procesie myslenia, a tym
samym, ktore czynniki powinny sta¢ si¢ przedmiotem dociekan i studiow
empirycznych.

Opisane tutaj badania obejmuja dzieci w miodszym wicku szkolnym. Ten
okres rozwoju zgodnie z typologia M. Zebrowskiej (1977) obejmuje wiek od 7.do
11., 12. roku zycia dziecka i mozna go takze podzieli¢ na dwie fazy, dla ktorych
przetomem jest 9. rok zycia.

Faze pierwsza charakteryzuja zjawiska zwiazane z przekroczeniem przez
dziecko progu szkoly, a nastepnie z adaptacja do §rodowiska szkolnego i jego
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wymagan, do nauczycieli i rowieSnikow. Okres ten wymaga od dziecka duzego
wysitku fizycznego i psychicznego. Nauka szkolna nadaje nowy kierunek
procesom poznawczym. Dzieci ucza si¢ kierowaé tymi procesami, staja si¢
w coraz wigkszym stopniu zdolne do koncentracji uwagi, do spostrzegania
i obserwacji zjawisk. Rozwijaja si¢ podstawowe funkcje sfery intelektualne;:
analiza i1 synteza wzrokowa, sluchowa, kinestetyczno-ruchowa, a osiagniecie
odpowiedniego ich poziomu jest warunkiem opanowania umiejgtnosci czytania
i pisania. Dzieci przyswajaja tez w tym okresie pojecie liczby naturalnej
1 podstawowe dzialania arytmetyczne. Dzieci o obnizonym poziomie rozwoju
w zakresie podstawowych funkciji intelektualnych lub niedojrzale spolecznie
wyrownuja te niedobory w okresie dwu pierwszych lat nauczania.

Faz¢ druga charakteryzujag wyrazne zmiany w sferze intelektualnej i calej
osobowosci dziecka. Dzieki kontaktowi z roznymi dziedzinami wiedzy wzboga-
ca si¢ jego mowa i zasOb stownictwa. Opanowanie umiej¢tnosci czytania i pisania
rozszerza mozliwosci chlonigcia przez dziecko wiedzy o $wiecie i jego orientacje
w otoczeniu. Myslenie dziecka odbywa si¢ w kierunku zwigkszonej aktywnosci
i samodzielnosci, przy czym nasilenie tej aktywnosci zalezy od metod stosowa-
nych w szkole oraz oddzialywania wychowawczego w rodzinie. Pod koniec tego
okresu dzieci dokonuja operacji logicznych na podstawie rzeczywistego iub
wyobrazonego manipulowania przedmiotami. Osiggnigciem tego okresu jest
opanowanie pierwszego zespolu operacji myslowych, zwanych operacjami
konkretnymi. Miedzy soba dzieci obcuja na zasadzie kontaktow indywidual-
nych, stopniowo uczac si¢ wspolpracy i wspoldzialania w zespole.

Procesy poznawcze dzieci w mlodszym wieku szkolnym charakteryzuje
dynamiczny rozwoj, ktory dokonuje si¢ w kierunku wyodrebnienia si¢ i usamo-
dzielnienia czynnosci umystowych. Konkretne dziatania stawiane przed dziec-
kiem przez szkol¢ wyraznie ukierunkowuja te procesy — staja si¢ one coraz
bardziej dowolne i przebiegaja z coraz wigkszym udzialem $wiadomosci dziecka,
ktore uczy sie kierowania swoja uwaga, spostrzeganiem, pamigcia, uczeniem sig.

Podsumowujac charakterystyke osiagnigc dziecka w mtodszym wieku szkol-
nym, nalezy stwierdzié, iz nastgpuje zapoczatkowany w poprzednim okresie
rozwoéj dowolnosci procesOw umystowych i dziatania. Myslenie dziecka pod
koniec tego okresu charakteryzuje petna odwracalnosé, pojawia si¢ zdolnosé¢ do
logicznego zapami¢tywania, zjawiaja si¢ nowe sposoby rozumowania i doradza-
nia. Nast¢puje wzbogacenie stownictwa, wzrost §wiadomosci jezykowej, a dzigki
zachodzacemu w toku nauczania formowaniu poj¢¢ na podstawie wyodreb-
nienia i uogolnienia cech istotnych dokonuje si¢ takze ich systematyzacja.
Rozwoj i doskonalenie wlasciwosci myslenia umozliwiaja dziecku coraz lepsza
orientacj¢ w rzeczywistosci oraz bardziej zorganizowane i sprawniejsze dzialanie.

W Polsce przeprowadzono kilka szczegdlnie interesujacych badan nad
niektérymi aspektami rozwoju intelektualnego, np. badania M. Oryla prowa-
dzone w latach 1962, 1966 i 1970 w szkole w Radzanowie. Badat on ogbiny
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poziom rozwoju intelektualnego Testem Wechslera dla dzieci oraz dokonywat
charakterystyki srodowiska domowego dzieci za pomoca obserwacji, ankiet
I wywiadow. Wyniki badan wykazaly ogolnie niski iloraz inteligencji uczniow
w klasie pierwszej. Na podstawie wynikow trzech badan (te same dzieci badano
w klasach 1, 11, VIII) stwierdzono rozne poziomy i zmiennos$¢ ilorazu inteligencji.
U dzieci rozpoczynajacych nauke¢ w szkole wystapily znaczne roznice w ilorazie
inteligencji — z reguly zalezne od warunkéw srodowiskowych (rodziny wielo-
dzietne, niski poziom rozwoju kulturalnego, trudne warunki materialne, nieko-
rzystna atmosfera w rodzinie).

Przedmiotem prezentowanych w tym artykule badan jest charakterystyka
rozwoju intelektualnego dzieci rozpoczynajacych nauke szkolng w roéznym
wieku, tj. szeSciu lub siedmiu lat — w Swietle testow inteligencji ,,niezaleznych
kulturowo” (culture-reduced). Analiz dokonano z uwzglednieniem plci bada-
nych dzieci i wyksztalcenia rodzicow. Celem badan bylo wykazanie, ze
wymienione tu czynniki, czyli ple¢, wyksztalcenie rodzicow, a przede wszystkim
czas rozpoczg¢cia nauki szkolnej w rozny sposob wplywaja na rozwoj intelek tual-
ny badanych dzieci.

METODA BADANIA

METODY BADAWCZE

W prezentowanych badaniach do oceny rozwoju intelektualnego wykorzys-
tano niewerbalne testy inteligencji (tzw. culture-reduced), w ktorych zminimali-
zowano wplyw niektérych uwarunkowan kulturowych. Swiadomie nie uzyto
nieadekwatnej nazwy ,,testy inteligencji culture-free i/lub culture fair”, poniewaz,
jak twierdzi Janusz Kostrzewski (1990), zaden test — ze swoje) istoty — nie moze
by¢ wolny od uwarunkowan kulturowych, bowiem zadna osoba nie dziala
w prozni kulturowej. Jak stusznie stwierdza S. Scarr (1978), testy inteligencji nie
sa wolne od uwarunkowan kulturowych. Mierzg one zdolnos¢ funkcjonowania
intelektualnego jednostki przy pomocy wiedzy i umiejgtnosci nabytych w tej
kulturze, z ktorej pochodza (cyt. za J. M. Sattler 1982). W badaniu postuzono si¢
Testem Matryc Kolorowych Ravena, nalezacym do niewerbalnych testow
percepcyjnych, ktory zostal opracowany przez J. C. Ravena w r. 193§,
a uzupelniony w r. 1947. Posiada on liczne wersje, m. in. dla dzieci, dorostych
1 ludzie starszych. Wersja zastosowana w opisywanych tutaj badaniach, to Color
Progressive Matrices Sets, A, Ab, B, przeznaczona dla dzieci w wieku od 5do 11
lat oraz ludzi starszych. Ta kolorowa wersja powstata w r. 1949. Dzi¢ki temu, ze
test jest niewerbalny, stwarza mozliwos$¢ zbadania rozwoju umystowego dzieci ze
srodowiska wiejskiego, ktorych stownictwo jest ubozsze w poréwnaniu z dzie¢mi
wychowujacymi sie¢ w srodowisku miejskim. Stosuje si¢ go czgsto do badania
dzieci z uszkodzeniami narzadéw mowy, mozgu, afatykéw oraz gluchych.
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Test sklada si¢ z trzech serii. Kazda z nich zawiera po 12 zadan, ulozonych
wedlug wzrastajacego stopnia trudnosci. Zadania polegaja na uzupelnieniu
brakujacych czgSci wzoru, ujgciu analogii zachodzacej migdzy parami figur
i uzupelnieniu brakujacych luk w figurach oraz porownywaniu figur matrycy
pionowo i poziomo. Skala ta jest okreslana jako test poprawnego myslenia
i obserwacji zachowania si¢ badanego dziecka. Polskiej adaptacji Testu Barw-
nych Matryc dokonat w r. 1980 Centralny Osrodek Metodyczny Poradnictwa
Wychowawczo-Zawodowego (T. Woynarowska 1991).

Ponadto w prezentowanych badaniach postuzono si¢ innym niewerbalnym
Testem Rysunek Postaci Ludzkiej Goodenough-Harris, stuzacym do badania
rozwoju intelektualnego dziecka. Test ten zostal skonstruowany w r. 1926 przez
Florence L. Goodengough do badania malych dzieci od 4. do 10. roku zycia.
D. Harris opublikowal w r. 1963 nowa wersje tego testu, tzw. Goodenough-
-Harris Drawing Test-GHDT lub DAMT (E. Hornowska, W. J. Paluchowski
1987).

D. Harris przyjal, ze Test Rysunku Postaci Ludzkiej jest technika badajaca
podstawowe procesy poznawcze, skladajace si¢ na proces tworzenia i przy-
swajania pojec. Pojecie inteligencji zastapil wigc pojeciem intelektualnej pojecio-
wej dojrzatosci. Wedlug niego pojecie postaci ludzkiej moze by¢ traktowane jako
ogolny wskaznik pojeé przyswojonych sobie przez dziecko. Podstawa przy-
swajania jest odpowiednia dojrzalo$¢ procesow spostrzegania, abstrahowania
i generalizacji, dlatego tez stopien uszczegOlowienia rysunku postaci ludzkiej
moze by¢ traktowany jako wskaznik intelektualnej dojrzalosci. Ze wzgledu na
to, iz pomiaru inteligencji nie mozna dokonywaé¢ w oderwaniu od wplywow
kulturowych czy spolecznych, wynikiem pomiaru nie bgdzie wskaznik ,,czys-
tych” wrodzonych zdolnosci. Rysunek postaci ludzkiej, a takze w pewnej mierze
wynik testu jest wigc odzwierciedleniem nie tylko rozwoju intelektualnego, ale
takze spolecznego. Z tego wiec wzgledu Harris proponuje, aby test wykorzys-
tywac do ustalenia stopnia rozwoju poznawczego czy poj¢ciowego, uwzgled-
niajac jednoczesnie spoleczny kontekst rozwoju. Stosuje si¢ go zwlaszcza tam,
gdzie jest utrudnione lub niemozliwe zastosowanie prob werbalnych. Jest
uzyteczny w nawiazywaniu kontaktu z dzieckiem. Ponadto metode tg wykorzys-
tuje si¢ w badaniach migdzykulturowych, gerontologii, psychologii klinicznej
1 psychologii osobowosci do badania przystosowania, identyfikacji z rola,
pozadanego stanu spolecznego, stopnia leku, agresji, tendencji psychotycznych,
zaburzen organicznych oraz w psychoterapii.

OSOBY BADANE
Dzieci do grupy eksperymentalnej wybrano losowo ze szkot, w ktorych

realizowany jest program badawczy pod kierunkiem prof. dr hab. Marii
Cackowskiej. Rozpoczynaty one naukg szkolna pot roku wezesniej niz pozostale
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dzieci. Do grupy kontrolnej wybrano losowo dzieci z rownolegtych klas, ktore
nie byly obj¢te programem.

W rezultacie przebadanych zostalo 291 dzieci. W tej grupie 121 dzieci
rozpoczeto nauke w I klasie jako szeSciolatki i one utworzyly grupe eksperymen-
taing. Pozostale 170 dzieci stanowily grup¢ kontrolna i rozpoczely nauke
w wieku siedmiu lat.

Sredni wiek w badaniu pierwszym wynosit dla grupy eksperymentalnej 90,3
miesiaca, a dla grupy kontrolnej 98,1 miesiaca. W badaniu drugim wiek
ksztaltowal si¢ na odpowiednio wyzszym — o jeden rok — poziomie.

Sposrod 291 badanych dzieci 76 mialo rodzicow z wyksztalceniem pod-
stawowym (26,1%). Wyksztalcenie Srednie posiadali rodzice 113 dzieci (38,8%),
natomiast wyzsze posiadali rodzice 102 dzieci (35,1%). Strukture wyksztalcenia
rodzicow w badanych grupach prezentuje tab. 1.

PRZEBIEG BADANIA

Badania przeprowadzono dwukrotnie Testem Kolorowych Matryc Ravena
i raz Testem Goodenough-Harris w odstgpie jednego roku. Pierwsze prze-
prowadzono w okresie od pazdziernika do grudnia 1991 r., drugie za$
w odpowiednich miesiacach r. 1992. Badania mialy charakter zbiorowy.
Odbywaly si¢ w godzinach wolnych od zaje¢ szkolnych pod kontrola nauczyciela
wychowawcy i osoby badajacej. Za kazdym razem dzieci badano przy pomocy
Testu Ravena. Rozpoczynano od Testu Kolorowych Matryc Ravena, a po jego
ukoniczeniu w drugim cyklu przeprowadzono badanie Testem Rysunku Postaci
Ludzkiej Goodenough-Harrisa.

Przed rozpocze¢ciem badan dzieci zostaly dokladnie poinformowane o ich
celu i zapoznane z instrukcja.

ANALIZA WYNIKOW BADAN
ZMIANY W ROZWOJU INTELEKTUALNYM W ZALEZNOSCI OD WIEKU ROZPOCZECIA NAUKI SZKOLNE)
Wyniki Testu Ravena

Uzyskane wartosci $rednich i odchylen standardowych wynikow przeliczo-
nych tetronowych w grupie eksperymentalnej 1 kontrolnej przedstawia tab. 2.
Nalezy stwierdzi€, ze Srednie wyniki zarbwno w grupie eksperymentalnej, jak
i kontrolnej w pierwszym badaniu sa znacznie nizsze niz odpowiednie Srednie
w badaniu drugim. Dzieci rozpoczynajace nauke szkolna w wieku siedmiu lat
osiagaja nieznacznie nizsze wyniki. Po roku czasu réznice te utrzymuja si¢, choc
sa nadal znikome. W obu badaniach dzieci z grupy kontrolnej i eksperymentalne;j
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Tab. 1. Struktura wyksztalcenia rodzicow w grupie eksperymentalnej i kontroinej
The structure of the parents’ education in the experimental and control groups

Wryksztalcenie Wryksztalcenie Wryksztalcenie zawodowe
Grupa . , . .
wyzsze $rednie i podstawowe
Eksperymentalna 35% 40% 25%
Kontrolna 35% 39% 26%

Tab. 2. Srednie wynikéw uzyskanych w Tescie Ravena przez dzieci z grupy eksperymentalnej
i kontrolnej w obu badaniach oraz poréwnanie wynikéw uzyskanych przez badane grupy — Test
t-Studenta roznicy srednich zmiennych niepotaczonych
Mean results obtained in Raven’s tests by the children from the experimental and control groups in
both studies and a comparison of these results obtained by the examined groups — 1-Student test for
the differences of the mean values of non-related variables

Grupa kontrolna Grupa eksperymentalna Test t-Studenta
. . odchylenie . . odchylenie
$rednie standardowe $rednie standardowe t P
Badanie I
RAV 12,15 4,63 12,30 4,69 -0,26 n.i.
RAV-A 9,46 1,78 9,28 1,93 0,81 n..
RAV-Ab 8,31 2,96 7,83 2,56 1,79 n.i.
RAV-B 7,20 2,73 6,68 2,74 1,61 n.i.
Badanie 11
RAV 13,55 3,87 13,72 4,06 -0,37 ni.
RAV-A 10,61 1,23 10,49 1,37 0,76 n.i.
RAV-Ab 10,08 2,28 9,54 2,02 2,10 0,03
RAV-B 8,58 2,64 7,92 2,56 2,00 0,04

Objasnienia: RAV — wynik ogélny Testu Matryc Kolorowych Ravena; RAV — A; RAV — Ab;
RAYV - B; t — statystyka testowa; p — poziom istolnosci.

przekroczyty, uzywajac kategorii opisowych, gorna granicg wynikow przecigt-
nych (wyniki przecietne 8-12 tetrondw). Poszczegolne badania zostaly wykona-
ne w odstepie jednego roku. Swiadczy to o tym, ze w ciagu tego okresu u dzieci
rozwingly si¢ procesy intelektualne na poziomie konkretnym, a takze wzrost
poziom ustrukturalizowania w zakresie zarOwno spostrzegania globalnego, jak
1 analityczno-syntetycznego, ktore sg podstawa procesu myslenia. Odstep czasu
migdzy badaniem 1 i II obejmowat okres jednego roku. W tym czasie znacznie
rozszerzylo si¢ doswiadczenie edukacyjne dzieci, zwiazane z doskonaleniem
funkcji poznawczych i treningiem zdolnoéci, zaangazowanych w wykonywanie
testu. Ponadto nastapil rozwoj intelektualny w zakresie myslenia przez analogie,
réznicowania szczegdidéw istotnych i nieistotnych oraz uogélniania.
Charakterystyke¢ roznic w rozwoju intelektualnym pomigdzy dzie¢mi rozpo-
czynajacymi nauke o rok wczeSniej (grupa eksperymentalna) a tymi, ktore
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rozpoczynaja nauk¢ w czasie typowym (grupa kontrolna), przedstawia tab. 2.
W analizach uwzgledniono oba badania.

Pierwsze badanie nie wykazalo istotnych statystycznie réznic migdzy grupa
eksperymentalna i kontrolna. Oznacza to, ze $redni poziom intelektualny dzieci,
ktore rozpoczety nauke szkolna o rok wczesniej oraz w wieku siedmiu lat, jest
zblizony. Stwierdzenie owe dotyczy takze szczegblowych zdolnosci badanych
przez poszczegdlne podskale Testu Ravena.

W drugim badaniu, czyli po uptywie roku (por. tab. 2) zaobserwowano
wzrost poziomu rozwoju intelektualnego mierzonego Skala Ravena w obu
badanych grupach. Wynika to z faktu, 7ze w ciagu tego okresu u dzieci rozwingly
si¢ procesy intelektualne na poziomie konkretnym, a takze wzrost poziom
ustrukturalizowania w zakresie zarOwno spostrzegania globalnego, jak i anality-
czno-syntetycznego. Procesy te sa podstawa czynnosci myS$lenia. W okresie roku
(odstep migdzy badaniami) rozszerzyto si¢ doswiadczenie edukacyjne zwiazane
z doskonaleniem funkcji poznawczych oraz nastapilo dojrzewanie biologiczne
centralnego ukiadu nerwowego. Postep rozwoju intelektualnego ujawnil sig
wlasnie w dziedzinie myslenia przez analogie, roznicowania szczegolow istot-
nych i mieistotnych oraz uogoélniania.

Wzrost wynikow byt wyzszy w grupie kontrolnej. Réznice migdzy grupami
nalezy uzna¢ za istotne statystycznie dla dwu z trzech podskal Testu Ravena,
czyli skali Ab i skali B. Podskala Ab ulozona jest na zasadzie analogii
zachodzacej migdzy parami figur — po wykryciu zasady dziecko musi uzupelni¢
brakujace luki w figurze. Podskala B jest najtrudniejsza, gdyz wymaga porow-
nywania figur w matrycy poziomo i pionowo.

Oznacza to, ze rozwdj intelektualny dzieci rozpoczynajacych nauke jako
siedmiolatki cechuje wigksza dynamika. Dzieci szescioletnie, pomimo analogicz-
nych doswiadczen i stymulacji szkolnej, przejawiaja mniejszy wzrost sprawnosci
intelektualnej, a zwlaszcza myslenia analityczno-syntetycznego. Rezultaty te
zwigzane sa wigc prawdopodobnie z nizszym poziomem dojrzatosci centralnego
uktadu nerwowego. Nalezy podkresli¢ fakt, ze stwierdzenie braku réznic miedzy
szescio- 1 siedmiolatkami na starcie szkolnym nie oznacza trwalosci tego stanu.
Juz po roku roznice staja si¢ wyraznie niekorzystne dla dzieci wczeSnicj
rozpoczynajacych nauke.

Charakterystyka wynikow uzyskanych w Te§cie Rysunku
Postaci Ludzkiej

Wyniki uzyskane przez dzieci z badanych grup w Tescie Rysunku Postaci
Ludzkiej w adaptacji Goodenough-Harris prezentuje tabela 3. Ocena ujmuje
trzy aspekty: rysunek postaci mgzczyzny, kobiety 1 obu postaci lacznie.

Wyniki wskazuja na brak istotnych statystycznie réznic pomigdzy dzieémi
rozpoczynajacymi nauke szkolng w typowym terminie i dzieémi, ktore poszly do
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Tab. 3. Charakterystyka i porownanie wynikow uzyskanych przez badane grupy w Tescie
Goodenough-Harris — Test t-Studenta dla réznicy §rednich zmiennych niepotaczonych
Characteristics and a comparison of the results obtained by the examined groups in Goodenough-
-Harris test ~ t-Student test for the differences of the mean values of non-related variables

. Test t-Studenta
Oceniany aspekt Grupa M S
L p
eksperymentalna 10,91 3,80
GOODM kontrolna 10,67 3,57 0,54 0,589
eksperymentaina 10,49 3,66 .
GOODK kontroina 10,69 3,31 0,49 0,622
eksperymentalna 10,78 3,70
GOODR kontrolna 10,73 331 0.1 0.910

Objasnienia: M, §, t, p — jak w tab. 2; GOODM - rysunek postaci mgskiej; GOODK - rysunek
postaci kobiecej; GOODR - rysunek obu postaci lacznie.

szkoly o rok wczesniej. Fakt ten mozna tlumaczy¢é dwojako. Z jednej strony
dzieci z grupy cksperymentalnej i kontrolnej po roku nauki szkolnej na
podobnym poziomie przyswoily sobie pojecie postaci ludzkiej, a co za tym idzie,
osiagnely zblizony stopien dojrzalosci procesow spostrzegania, abstrahowania
i generalizacji. Z drugiej strony mozna to zjawisko tlumaczy¢ faktem stabej
dyskryminatywnosci tej metody badajacej rozwoj intelektualny. Dodatkowo
przemawia za ta interpretacja niski stopien korelacji migdzy Testem Go-
odenough-Harrisa a Testem Ravena oraz innymi testami, np. Skala WISC
(Harris 1959, Hornowski 1982, Woynarowska 1991).

ZWIAZEK ROZWOIU INTELEKTUALNEGO I PLCI DZIECI W ZALEZNOSCI OD CZASU ROZPOCZECIA
NAUKI SZKOLNE)

Zarowno wsrod psychologow, jak i pedagogdéw zajmujacych sig¢ prob-
lematyka startu szkolnego dzieci wystgpuja rozbiezne opinie dotyczace wplywu
plci i czasu rozpoczgcia nauki szkolnej na procesy inteligencji i myS$ienia
(B. Hornowski 1978, A. Jurkowski 1975). Z uwagi na to podj¢to probe blizszego
przeanalizowania tych zagadnien. Informacje na temat srednich i porownywania
wynikow 1 i 2 badania w grupie eksperymentalnej i kontrolnej w zaleznosci od
plci prezentuje tabela 4.

W wyniku analizy statystycznej nie znaleziono w grupie eksperymentalnej
istotnej réznicy w badaniu pierwszym i drugim Testem Ravena pomigdzy
dziewczetami (N=69) i chlopcami (n=52). Zauwazono jedynie tendencje
w kierunku lepszego rozwiazywania zadan testowych przez chlopcow niz
dziewczgta. Tendencja ta nie potwierdza si¢ w badaniu drugim. Zaréwno
chlopcy, jak i dziewczynki w grupie eksperymentalnej osiagaja zblizone wartosci
Testu Ravena. Druga wyrdzniong grupg stanowia uczniowie, ktorzy rozpoczeli
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Tab. 4. Porownanie wynikow uzyskanych przez dziewczgta i chiopcow z grupy eksperymentalnej
i kontrolnej w obu badaniach — test roznicy $rednich
A comparison of the results obtained by girls and boys [rom the experimental and contro} groups in
both studies — test of the differences of the mean values

Test Pleé Badanie I Badanie 11
M s T o] M s [« ]o
Grupa eksperymentalna
RAV ‘:Sf;gm i;g) 22? 146 | 0,148 ggg ;:g 045 | 0,650
RAV-A ‘:ﬁ?:ieta g:gz i;g 148 | 0,141 }8‘;2 };‘1‘ 0,63 | 0,528
RAV-Ab ‘:lﬁz:z;“a ;82 ;:g(]) 0,75 | 0,456 ggz ;g‘; 08 | 0923
RAV-B ‘c’ﬁz;g;e‘a 23; ;;‘; 018 | 0,854 g:g"‘ i;; 0,05 | 0,961
GKT gﬁi‘;g;@‘a ! ;g‘; gg‘; -533 | 0,001
GMT ‘:ﬁi‘;ﬁ;@m s | 31a | 340 | ooor
GRT Sﬁ:‘)’z@m I ;?’; ;;? 462 | 0,001
Grupa kontrolna
RAV 213::;@& :;Z(S) Zgi 1,18 | 0,240 :;2’2‘ igg 0,23 | 0815
RAV-A gﬁi‘;ﬁ?‘a gg? f;’; 1,65 | 0,100 iggg :i; 034 | 0,736
RAV-Ab ‘;ﬁ?;z;‘?‘a g:gg ;;; 214 | 0,034 ig?f ;z; 0,18 | 0,856
RAV-B gﬁi‘;ﬁ;ﬂa ;;’ ;g? 006 | 0,956 222 ;2(5) -0,57 | 0,568
GKT gﬁi‘;ﬁ;@‘a 'ooa | 309 | 592 | 000
GMT 232‘;2;¢‘a : ;% ;32 ~332 | 0,001
GRT ggzv;geta ! ;:;2 ij; 463 | 0,001

naukg¢ w szkole w wieku 7 lat. Nalezy podkreslic brak istotnych réznic w zakresie
srednich uzyskanych przy rozwiazywaniu zadan Testu Ravena przez dziew-
czyniki i chlopcéw w tej grupie.
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Plec dziecka w tym wieku zdaje si¢ nie mie¢ istotnego wplywu na osiagany
poziom dojrzalosci intelektualnej. RoOwniez etap strukturalizacji procesow
myslenia trudno jest jednoznacznie aczy¢ z wiekiem.

Podsumowujgc, mozna stwierdzic, iz przeprowadzona tu analiza potwierdza
poglad dotyczacy braku roznic w globalnym rozwoju intelektualnym w zalezno-
sci od pici.

Inny aspekt inteligencji mierzony jest Testem Rysunek Postaci Ludzkiej,
ktory skoncentrowany jest na ocenie tempa, stopnia i czynnikach rozwoju
intelektualnego. Uzyskane wyniki, zawarte w tab. 4, pokazujg istotne statystycz-
nie roznice migdzy dziewczetami i chlopcami zarowno w zakresie ogolnej oceny
rysunku, jak 1 w jego poszczegdlnych formach (rysunek kobiety i rysunek
mezezyzny).

Badane dziewczgta zdaja si¢ bardziej dojrzale spotecznie, w wyzszym stopniu
maja przyswojone poj¢cia czlowieka i lepiej przyswoily sobie zdolnos¢ do
ujmowania calosci, abstrahowania i generalizacji.

ANALIZA WYNIKOW BADANYCH DZIECI W ZALEZNOSCI OD WYKSZTALCENIA RODZICOW

Wplyw poziomu wyksztalcenia rodzicow na rozwdj proceséw poznawczych
iintelektualnych dzieci jest znany z wielu omawianych w literaturze badan (m. in.
K. Pospiszyl 1980). W badanej populacji dominowato $rednie wyksztalcenie
rodzicow (N =113). Jednocze$nie najmniejsza grup¢ stanowili rodzice z wy-
ksztalceniem podstawowym (N=76). Byli to glownie rodzice dzieci miesz-
kajacych w matych miejscowosciach i na wsi. Struktur¢ wyksztalcenia rodzicow
zaprezentowano wczesniej.

W analizie skoncentrowano si¢ na badaniach Testem Ravena i poréwnano
poziomy wynikéw w obu badaniach (tab. 5) w zaleznosci od wyksztalcenia
rodzicow. Dzieci, ktére maja rodzicow z wyksztalceniem podstawowym,
osiagaja w pierwszym i drugim badaniu Testem Ravena wyniki rozniace si¢
istotnie (p <0,001). Wynik badania drugiego w kazdym przypadku przewyzsza
rezultat pierwszego. Jest to réznica wyzsza w poroOwnaniu z wynikami calej grupy
przebadanych dzieci. Nalezy zauwazy¢, ze wyniki dzieci rodzicow z wyksztal-
ceniem podstawowym ro6znia si¢ od uzyskiwanych przez dzieci rodzicow ze
$rednim i wyzszym wyksztalceniem.

Inna cenna informacja, jakiej nam dostarcza przeprowadzona analiza, jest
przebieg rozwoju intelektualnego dzieci rodzicow z podstawowym wyksztal-
ceniem. Rozpoczynajac nauke szkolna byly one najstabsze i nadal osiagaja nizsze
wyniki. Jednakze w ciagu tego czasu rozwijaly si¢ szybciej od dzieci, ktore maja
rodzicow z wyksztalceniem $rednim i1 wyzszym. Bodzcem, ktory pobudzit
dynamik¢ rozwoju dzieci rodzicow z wyksztalceniem podstawowym, jest
rozpoczg¢cie nauczania szkolnego.



CHARAKTERYSTYKA ROZWOJU INTELEKTUALNEGO DZIECI ROZPOCZYNAJACYCH NAUKE... 145

Wyniki dzieci, ktorych rodzice maja wyksztalcenie $rednie, w pierwszym
badaniu sa nizsze niz dzieci majacych rodzicow z wyksztalceniem wyzszym.
W obu badaniach wyniki te roznig si¢ statystycznie (tab. 5). Roznica ta jest wigc
wieksza od dzieci rodzicow z wyksztalceniem wyzszym i mniejsza niz rodzicéw
z wyksztalceniem podstawowym. Sugeruje to, ze poziom rozwoju tych dzieci jest
na poziomie §rednim. W dojrzewaniu ich proceséw psychicznych duzy udzial
maja zarowno rodzice, jak i szkola.

Tab. 5. Charakterystyka i porownanie wynikow uzyskanych przez dzieci z grupy kontrolnej
i eksperymentalnej ze wzgledu na wyksztalcenie rodzicow

Characteristics and a comparison of the results obtained by the children from the control and
experimental groups in respect to the parents’ education

Test Wyksztalcenie podstawowe| Wyksztalcenie Srednie Wyksztalcenie wyzsze
es
M| s c]p M5t s | M[s] ]
Grupa kontrolna
1} 9,381 4,56 12,25] 4,29 14,13 | 4,19
> ) R > ) ) > > )
RAV 11 111,78 1 4,66 3,87 | 0,001 13,08 | 4,01 2,040,046 15,38 2,74 24810.16
1] 8,801{ 2,54 9,64 | 1,56 9,75} 1,67
_ 3 b . ‘) bl 3 _ ') b I’
RAV-A 11110,18 1,67 3,37 10,002 10,60 | 1,27 3:42 10,001 10,95 1,14 ~6,7010,001
1] 7,07} 2,67 8,651 2,85 9,45 2,29
. , ) _ ) » B > "
RAV-Ab nl 935|237 5,74 10,001 10,01 | 2,08 -4,91 10,001 1070 | 143 —4,24 10,001
1} 6,07| 249 7,381 2,79 7.85| 2,64
. A s " s ) B > )
RAV-B nl 713|282 —4,24 [ 0,001 838 | 256 3,34 10,001 943} 2.13 -4,87 10,001
Grupa eksperymentalna
948 | 3,57 12,11 4,72 14,59 4,05
3 3 _’) b 3 _l) bl 3 -
RAV 11 111,58 3,54 2,66 10,012 13,52] 4,24 2,7510,008 15,521 2,711 1,7710,084
1| 848 1,86 9,251 1,76 9,90( 1,51
3 , > ” , > . s > _
RAV-A ! 993] 118 -4,62 10,001 1050 | 1.38 5,15 {0,001 10.90| 0.88 5,110,001
1] 639 247 7,581 3,02 9,17] 2,68
_ 3 b ’) b 2 3 3 -
RAV-Ab ul sl —4,42 (0,001 914 2,58 —4,10 10,001 10.59 | 147 3,58 10,001
1] 532] 1,96 6,291 2,72 8,121 2,62
- b 3 _', b bl El t] o
RAV-B 1] 668|253 2,78 10,009 781|276 —4,64 | 6,001 9.26 | 201 3,410,001

Objasnienia — jak w poprzednich tabelach.

W grupie dzieci z wyzszym wyksztalceniem rodzicOw istnieje roznica migdzy
srednimi tetronowymi w pierwszym i drugim badaniu. Dzieci z tej grupy osiagaja
najwyzsze wyniki w Tescie Kolorowych Matryc Ravena oraz w Tescie Rysunek
Postaci Ludzkiej Goodenough-Harris. Uzyskane przez dzieci wyniki §wiadcza
o intelektualnej lub dokladniej, pojeciowej dojrzatosci, na ktora skladaja sie
procesy tworzenia i przyswajania pojec.
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WSPOLZALEZNOSC WYNIKOW UZYSKIWANYCH ZA POMOCA DWOCH ROZNYCH METOD
NIEZALEZNYCH KULTUROWO

Korelacje miegdzy wynikami testow niezaleznych kulturowo
ze wzgledu na czas rozpocz¢cia nauki

Wspotczynniki korelacji migdzy Testem Kolorowych Matryc Ravena i Ry-
sunkiem Postaci Ludzkiej przedstawia tab. 6. Analizujac wyniki badania
wymienionymi metodami zauwazono wystegpowanie korelacji umiarkowanych,

Tab. 6. Korelacje migdzy zastosowanymi metodami Testem Kolorowych Matryc Ravena i Testem
Rysunek Postaci Ludzkiej Goodenough-Harrisa w badanych grupach
Correlations between the methods of a Raven Tesl of Coloured Matrixes and 2 Goodenough-Harris
Test of a Drawing of a Human Figure in the examined groups

Pomiar I RAV rRAV-A lRAV-Abl RAV-B lGOODM | GOODK LGOODR

Grupa eksperymentalina

RAV 0,626 0,512 0,523 0,616 0,114 0,041 0,074
RAV-A 0,438 0,506 0,366 0,450 0,251 0,249 0,264
RAV-Ab 0,484 0,408 0,493 0,510 0,161 0,179 0,169
RAV-B 0,589 0,511 0,493 0,621 0,028 0,022 0,001
GOODM 0,127 0,038 0,138 0,157 1,000 0,786 0,926
GOODK 0,179 0,024 0,087 0,032 0,786 1,000 0,944
GOODR 0,070 0,028 0,114 0,090 0,926 0,944 0,100
Grupa kontroina
RAV 0,634 0,527 0,540 0,570 0,202 0,190 0,217
RAV-A 0,424 0414 0,381 0,451 0,120 0,108 0,121
RAV-Ab 0,586 0,533 0,532 0,587 0,138 0,102 0,132
RAV-B 0,541 0,510 0,519 0,553 0,213 0,211 0,219
GOODM 0,277 0,231 0,240 0,263 1,000 0,776 0,936
GOODK 0,242 0,227 0,214 0,272 0,776 1,000 0,920
GOODR 0,289 0,260 0,243 0,280 0,936 0,920 1,000

a zaleznoéci istotnych. Zaleznosc¢ ta wystgpuje zaréwno w grupie kontrolnej, jak
i eksperymentalnej. Na podstawie wynikow badania pierwszego z umiar-
kowanym prawdopodobienstwem mozna przewidywac wyniki badania drugiego
w Tescie Ravena. Takich przewidywan nie mozna natomiast formulowaé na
podstawie badania Testem Rysunku Postaci Ludzkiej w stosunku do wynikow
w Tescie Ravena. W tym wypadku w grupie eksperymentainej wystgpuje
korelacja slaba, a zaleznos$C prawie nic nie znaczaca, natomiast w grupie
kontrolnej korelacja niska, a zalezno$¢ wyrazna, lecz mata. Nie mozna wigc
wyciagac¢ daleko idacych wnioskéw co do wynikow Testu Goodenough—Harris
na podstawie Testu Ravena i odwrotnie. W $wietle prezentowanych tu wynikow
zamienne stosowanie do pomiaru rozwoju intelektualnego omawianych metod
nie powinno mie¢ miejsca.
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WNIOSKI

Celem prezentowanych badan bylo udzielenie odpowiedzi na pytanie, jaki
jest poziom rozwoju intelektualnego dzieci w milodszym wieku szkolnym
w $wietle testow niezaleznych kulturowo w zaleznosci od czasu rozpoczecia
nauki szkolnej. W niniejszym opracowaniu za szczegblnie wazne obok czasu
rozpoczecia nauki szkolnej (w wieku 6 lub 7 lat) przyjeto takie zmienne, jak plec
oraz wyksztalcenie rodzicow. Analiza wynikoéw potwierdzila, ze na dynamike
rozwoju intelektualnego w bardzo duzej mierze ma wplyw wiek. Mlodszy wiek
szkolny to okres intensywnych zmian ilosciowych w procesach poznawczych.
Dlatego tez juz w ciagu pierwszego roku nauki szkolnej mozna zaobserwowaé
znaczng intensyfikacj¢ proceséw myslenia. Poziom dojrzatosci intelektualnej
badanej populacji dzieci, a takze jej dynamike¢ w istotnym stopniu okresla
wyksztalcenie rodzicow. Najnizsze wyniki srednie stosowanych metod otrzyma-
ty dzieci, ktorych rodzice maja wyksztalcenie podstawowe. Najwyzsze rezultaty
osiagaja dzieci rodzicow z wyksztalceniem wyzszym. Pomimo ogolnie nizszych
wynikéw w grupie dzieci rodzicow z wyksztalceniem podstawowym zaobser-
wowano bardzo wyrazne zmiany w zakresie my$lenia w ciggu roku nauki
szkolne;j.

Badania wykazaty, ze czas rozpoczgcia nauki szkolnej przez dziecko wplywa
na dynamik¢ rozwoju intelektualnego w mlodszym wieku szkolny. Rozwoj
intelektualny dzieci rozpoczynajacych nauke jako siedmiolatki cechuje wigksza
dynamika.

Nalezy zauwazy¢, ze wyniki dzieci rodzicow z wyksztalceniem podstawowym
roznia si¢ od uzyskiwanych przez dzieci rodzicow ze Srednim i wyzszym
wyksztalceniem. Relacje te mozna rozpatrywacé w dwoch aspektach. Pierwszy to
zmiany ilosciowe mierzone réznica migdzy Srednimi wynikami pierwszego
i drugiego badania. Drugi to zmiany jakosciowe, ktore dostrzegamy analizujac
osiagnigty przez nie poziom rozwoju intelektualnego w tym okresie. Pierwszy
z nich wskazuje na najwigksze roznice migdzy $rednimi wynikami pierwszego
i drugiego badania. Ponadto niskie zaleznosci miedzy wynikami Testu Go-
odenough-Harris i Testu Ravena wskazuja na to, ze wyniki jednych badan nie
moga byC predyktorem pozostatych i ze metod tych nie mozna w praktyce
stosowacC zamiennie.

Zauwazono bardzo staby zwiazek Testu Rysunku Czlowieka Goodenough-
-Harris z Testem Kolorowych Matryc Ravena. Sugeruje to wniosek, Ze ujmuje
on nieco inny aspekt poziomu intelektualnego niz Test Ravena. Najnizszy
poziom korelacji wérod zastosowanych metod ma Test Rysunku Postaci
Ludzkiej Goodenough-Harris. Okazal si¢ on najmniej przydatny w kierunku
charakterystyki progresywnych zmian w dynamice rozwoju intelektualnego.
Podobne korelacje migdzy Testami Ravena 1 Goodenough-Harris przedstawit
Harris (1959), ktory uzyskal wynik 0,22, a na populacji dzieci polskich
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B. Hornowski (1982), ktéry osiagnal poziom 0,43-0,82. Wyniki te sa wyraznie
zroznicowane. Test Rysunek Postaci Ludzkiej Goodenough-Harris jest wigc
metoda kontrowersyjna.

Usprawnianie spostrzegania globalnego, analitycznego i syntetycznego zwig-
ksza mozliwosci skutecznego operowania wiadomosciami nabytymi w szkole,
a przez to podnoszenia wynikOw w nauce. Przeprowadzone podwdjne badania
Testem Ravena pozwalaja dostrzec zmiany zachodzace w rozwoju dziecka.
Potwierdzaja one ogromna praktyczna przydatnos¢ tej metody do diagnozy
rozwoju intelektualnego dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

Nalezy podkresli¢, iz podstawowymi procesami psychicznymi zaangazowa-
nymi w rozwigzywanie zadan w Testach Ravena sa percepcja i myslenie.
Hornowski podkresla tez znaczenie uwagi jako procesu warunkujacego skutecz-
nos¢ przebiegu dwoch pozostalych (Hornowski 1970). Wszystkie te procesy
ulegaja jakos$ciowej przemianie w ciagu roku. Najbardziej prawdopodobnym
powodem wyjasniajacym progresywnos$¢ zmian jest fakt, ze proces dydaktyczny
w klasach poczatkowych w glownej mierze bazuje na procesach percepcji
powiazanej z mysleniem konkretno-obrazowym.

Poszczegdlne serie Testu Ravena w réznym stopniu przysparzaty trudnosci
badanym dzieciom. Wskazuje na to rozrzut wynikow w poszczegolnych seriach
(A, Ab, B). Srednia serii A w pierwszym badaniu jest istotnie nizsza (p <0,001)
od Sredniej w drugim badaniu. We wszystkich zadaniach serii A mamy do
czynienia z luka we wzorze w sensie doslownym — osoba badana ma dobrac
wycinek, ktory prawidlowo uzupelni wzér tak, ze uzyska on cigglos¢ zaréwno
w pionie, jak i w poziomie. Potrzebne sa tu dwie fazy procesow myslowych.
W pierwszej osoba badana wyodrebnia podstawowe elementy, z ktorych skiada
si¢ wzor, oraz dostrzega zwiazki zachodzace miedzy tymi elementami. W drugiej
uSwiadamia sobie, co jest trescia luki we wzorze i w konsekwencji odnajduje
wlasciwy wycinek wérod danych do wyboru. Stwierdzone zmiany wynikow
Swiadcza, ze dzieci lepiej przyswoily sobie zasade cigglosci wzorow.

Otrzymane wyniki dotyczace rozwoju intelektualnego dziewczat i chtopcow
wskazuja na tendencje do nieznacznej przewagi dojrzalosci intelektualnej
u chlopcow. Jednakze w pierwszych latach nauki szkolnej roznica ta stopniowo
si¢ zaciera. Moze to wskazywaé na to, iz dynamika dojrzewania procesow
psychicznych u dziewczat w tym okresie jest wieksza niz u chtopcow. Interesujace
wydaje si¢ spostrzezenie, ze jednoczeénie Srednie wynikow tego testu u chlopcow
w badaniu pierwszym sa wyzsze niz Srednie wyniki 1 i 2 badania calej grupy
dzieci. Roznice te nie sa jednakze istotne statystycznie, co pozwala na sfor-

mulowanie wniosku, ze ple¢ dziecka w tym wieku nie ma istotnego wplywu na
osiggany poziom dojrzalosci intelektualne;.
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SUMMARY

The paper presents the results of studies concerning intellectual development of children
beginning their school education at the age of six and seven. The study included 291 children from
priamary schools of the Lublin area.

The experimental group comprised the children beginning school one year earlier while the
control group was made up of the children of the typical school age. The study made use of
non-verbal, so-called culture-reduced tests of intelligence.

Inter-group comparisons showed that the time of beginning the school education affects the
dynamics ol intellectual development. Control of the additional variables showed that this dynamics
isrelated to the parents’ education, whereas it is not influenced by the sex of the children. Additional
analyses referred to inter-refations between the results obtained by means of two different
culture-reduced methods.






