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KONCEPCJE ZDOLNOSCI INTELEKTUALNYCH

Zdolnosci intelektualne cztowieka od dawna byly w centrum zainteresowan
pedagogow i psychologow. Roznie je definiowano i interpretowano. Zdolnosci
intelektualne sa to wlasciwosci psychiki cztowieka, ktore umozliwiaja skutecznie
rozwiazywanie roznych problemow.

Zdolnosci, zdaniem Z. Pietrasinskiego, to ,takie roznice indywidualne,
ktore sprawiaja, ze przy jednakowej motywacji 1 uprzednim przygotowaniu
poszczegblni ludzie osiagaja w porownywalnych warunkach zewnetrznych
niejednakowe rezultaty w uczeniu si¢ i dziataniu® (1982, s. 736). W. Szewczuk
przyjmuje, ze ,,zdolnosci to uklad warunkow wewnetrznych danej jednostki
decydujacy o poziomie i jakosci jej osiagnig¢ w wykonywaniu okre§lonych
dziatan” (1978, s. 21). Natomiast wedlug Okonia ,,zdolno$ci ujawniaja si¢
w latwosci, szybkosci i niezawodnosci pobierania i przetwarzania informacji,
umiejetnosdci podejmowania decyzji oraz skutecznym, samodzielnym i tworczym
dzialaniu (Nakoneczna 1980, s. 26).

B. Hornowski w swych rozwazaniach nad zdolnosciami podkresia dwa rozne
podejscia:



118 LILIANNA KOSTANSKA, JOZEF STACHYRA

1. Zdolno§¢ traktowana jako sprawno$¢ do wykonywania okreslonych
zadan. Tak rozumianemu terminowi ,,zdolnos¢” odpowiada angielski ability,
ktoéry wskazuje na to, ze czlowiek potrafi wykonad takie lub inne dziatania lepiej
i sprawniej w porownaniu do innych oso6b. Jest to aktualny poziom mierzonej
sprawnosci (Hornowski 1978, s. 513);

2. Zdolno&¢ ujmowana jako mozliwos¢, dzigki ktorej cztowiek zdobywa
umiejetnosci, sprawnosci (capacity). Wskazuje to na wrodzone zadatki, ktore
umozliwiaja wykonanie jakiej$ czynnosci. Jest to wartos¢ graniczna, jaka moze
osiagnac okreslona sprawnos¢, lecz jej nie-przekroczy, nawet przy najkorzyst-
niejszym wycwiczeniu i ukladzie warunkow (Hornowski 1986, s. 352). Na bazie
zadatkow (capacity) wyksztalcaja si¢ wtorne zdolnosci (ability).

Zdolnos¢ moze by¢ rozumiana takze jako dyspozycja centralna odnoszaca si¢
do calego mézgu lub dyspozycja lokalna (parcjalna) odnoszaca si¢ do schema-
tow percepcyjno-motorycznych (Nosal 1979, s. 7). Wymienionym rodzajom
dyspozycji odpowiadaja tzw. zdolnosci ogolne (np. inteligencja) i zdolnosci
specjalne (np. matematyczne, muzyczne).

Termin ,,inteligencja” bywa zatem czg¢sto zastgpowany pojeciami ,,zdolnos¢
umystowa”, ,zdolno$¢ intelektualna”. Brak jest ogolnie przyjetej definicji
inteligencji. Przewaznie jest ona opisywana jako zdolnos¢ zlozona, ogolna
sprawno$¢ umystowa opierajaca si¢ na specyficznych strukturach psychicznych,
okreslanych mianem intelektu. Czgsto spotykamy si¢ ze stanowiskiem, zgodnie
z ktorym traktuje si¢ inteligencj¢ jako zdolno$¢ uczenia si¢. G. A. Ferguson,
klasyczny przedstawiciel takiego pogladu, twierdzi, ze chodzi tu o nabyty przez
jednostke repertuar zgeneralizowanych technik uczenia si¢. Miarg tak rozumia-
nej inteligencji jest stopien trudnosci materialu, ktory cztowiek potrafi sobie
jeszcze przyswoic.

Zbieznos¢ wielu ujg¢ w okreslaniu i interpretowaniu inteligencji jest dos¢
duza, gdyz uwzgledniaja one poziom czynnosci myslowych, jakie przejawia
cztowiek w roznych sytuacjach problemowych. Zatem stwierdzenie, ze inteligen-
cja to zdolno§¢ do rozwiazywania problemoéw (J. Strelau 1987, s. 14) wydaje si¢
najbardziej zwigzla definicja, ktora moze poslugiwac si¢ zarowno psycholog
mierzgcy ja testami, jak i nauczyciel obserwujacy sprawnos$¢ umystowa uczniow
w czasie zaje¢ lekcyjnych. Rozwiazywanie problemow jest procesem umys-
towym, ktory wynika z pewnych trwalych dyspozycji cziowieka oraz z jego stale
rozwijajgcego si¢ do$wiadczenia.

Liczne badania nad inteligencja spowodowaly rozwdj teorii inteligencii,
z ktorych teorie czynnikowe i rozwojowe dominujg w psychologii. W naszym
doniesieniu odwolywaé si¢ bedziemy do teorii czynnikowej Cattella (1973),
uwzgledniajacej odrebny sposob badania inteligencii ptynnej i skrystalizowane;j.
Inteligencja plynna jest w zasadzie wrodzona, niezalezna od ksztalcenia i do-
$wiadczenia — moze przenikaé¢ wiele intelektualnych zdolnosci. Ujmowana jest
przez testy wymagajace przystosowania si¢ do nowych sytuacji (Matarazzo
1982). Jej najlepsza miara sa tzw. testy neutralne kulturowo.
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Inteligencja skrystalizowana uksztaltowana jest pod wplywem uczenia si¢
i oddzialywan kulturowych. Zalezy takze od aktywnosci czlowieka i jego
zainteresowan. Ten rodzaj inteligencji mierza testy oparte na koncepcji Bineta,
a wigc takie, ktore odnosza si¢ do zdolnoséci werbalnych, liczbowych i rozumowa-
nia logicznego.

Wspomniane teorie i definicje inteligencji sq wystarczajace do tego, by w ich
$wietle dokonaé oceny czynnosci poznawczych jednostki.

Interesujace spojrzenie na problem inteligencji wynika ze wspolczesnych
definicji. W. Estes (1984) twierdzi, ze inteligencja odnosi sie do konstelacji cech,
komponent, determinant zachowania inteligentnego, ktore oznacza zachowanie
adaptacyjne regulowane przez funkcje poznawcze. Do funkcji poznawczych
zalicza Estes: percepcje relacji, uymowanie podobienstw i roznic, kodowanie
informacji w coraz bardziej abstrakcyjne formy, klasyfikacje, kategoryzacje oraz
pamigciowg aktualizacj¢ wiedzy. Wymienione funkcje poznawcze sa istotne, ale
nie warunkuja jeszcze zachowan inteligentnych. Wazny jest tu poziom motywacji
i efekty uczenia si¢. Inne spojrzenie na zagadnienie inteligencji wynika z definicji
R. Sternberga (1984), zwiazanej z przyjeta przez niego koncepcja triarchicznej
teorii inteligencji. Stwierdza on, Ze ,,[...] inteligencja jest umystowa zdolno$cia
formowania zachowan dostosowanych kontekstowo do tych przedziatow z kon-
tinuum do§wiadczenia, ktore dotycza reakcji na nowosé lub wymagaja zautoma-
tyzowanego przetwarzacza informacji. Zachowania te sa funkcja metakom-
ponent, komponent wykonawczych i komponent nabywania wiedzy” (s. 128).
Ujecie to zwraca uwagg na inteligencje jako dyspozycj¢ hierarchiczna. Szersze
omowienie zar6wno tej koncepcji, jak i innych tez interesujacych ujec tej
problematyki ograniczaja ramy opracowania.

PROBLEM BADAN WLASNYCH

Dynamika rozwoju inteligencji dziecka moze przejawiaé si¢ i by¢ oceniana
w rdzny sposob, np. przez $ledzenie postepOw ucznia w nauce, obserwowanie
jego zainteresowan, tworczosci, ewentualnie sposobu rozwigzywania prob-
leméw w roznego rodzaju zadaniach testowych.

Testy pozwalaja na ocen¢ roznych aspektow inteligencji ucznia uwarun-
kowanych uczeniem si¢, nabywaniem nowych pojg¢é, jak i uwarunkowanych
genetycznie roznych predyspozycji przejawiajacych si¢ w wykonywaniu operacji
myslowych. Mimo Ze stosujemy rozne testy, to w zaleznosci od ich struktury
wyniki moga by¢ bardzo podobne lub zdecydowanie rozne. W naszych
badaniach nad inteligencja dzieci w mtodszym wieku szkolnym uwzglednilismy:

—testy odnoszace si¢ do inteligencji ptynnej (,,gf*") — Test Matryc Ravena oraz
w znacznym stopniu Skala Goodenough Harrisa;
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— czynnik inteligencji B w Kwestionariuszu Osobowosci R. B. Cattella,
oparty na zrozumieniu informacji podanych werbalnie —uwzgl¢dnia inteligencie
uwarunkowana przez doswiadczenie jgzykowe,

— ocen¢ motywacji do nauki szkolnej badanych uczniow w percepcii ich
nauczycieli (Arkusz Zachowania si¢ Ucznia B. Markowskiej);

— oceny szkolne jako pomiar wiadomosci, ktbre uczen przyswaja sobie
w procesie nauczania — wiadomosci te sa ciagiem nabywanego przez jednostke
doswiadczenia, ktore charakteryzuje inteligencj¢ skrystalizowana (,,gc”).

W doborze metod diagnozy kierowano si¢ z jednej strony ich diagnostycznos-
cia w zakresie oceny poziomu rozwoju intelektualnego, a zarazem praktycznos-
cia ich stosowania réwniez w badaniach grupowych na duzej populacji dzieci.
Metody te sa dos¢ powszechnie stosowane w praktyce psychologicznej z uwagi
naich trafnos¢ i rzeteinosé. Wskazuja na to informacje zawarte w podrecznikach
metod. Mniej jest znana wersja Kwestionariusza ESPQ R. W, Coana i R. B.
Cattella, przeznaczona dla dzieci 6-, 8-letnich. Jest to jeden z kwestionariuszy
osobowosci opracowany na podstawie koncepcji Cattella, w ktérym czynnik -B
bada ogdlng zdolno$¢ umystowa (czynnik ,,g”° Spearmana) i ma umozliwié
przewidywanie powodzenia dziecka w nauce.

Zastosowane metody pozwalaja tez, niezaleznie od wplywu srodowiska, na
oceng poziomu umystowego dzieci w aspekcie rozwojowym. Ponadto chcieliSmy
wykazaé przy pomocy wspolczynnika korelacji r Pearsona, w jakim stopniu
wymienione metody badania inteligencji ujmuja t¢ sama jej wlasciwosé.

W polskiej literaturze psychologicznej brak jest badan ukazujacych zaleznosé
tych metod (w formie wspolczynnika korelacji) i mozliwosci ewentualnie ich
zastegpezego lub uzupelniajacego stosowania w badaniu inteligencji dzieci.

Waznym problemem jest ocena tego, w jaki sposob koreluja ze soba
u badanych uczniow wskazniki poziomu intelektualnego ocenianego réznymi
metodami — zaréOwno testami, kwestionariuszami, jak i ocenami szkolnymi.
Pytamy o to, w jakim stopniu oceny szkolne sa zalezne od inteligencji
uwarunkowanej genetycznie, a w jakim od nabywanego doswiadczenia i udzialu
motywacji.

Zmiennymi uwzglednionymi w badaniach byla ple¢ i miejsce zamieszkania
dzieci, jak réwniez poziom wyksztalcenia ich rodzicow.

CHARAKTERYSTYKA BADANYCH GRUP DZIECI

Badaniami objgto lacznie 389 dzieci. W skiad grupy a - ktdra rozpoczeta
proces edukacji szkolnej w wieku szesciu lat weszlo 190 dzieci, a w grupie
b —ktora rozpoczgta nauke szkolng w sibdmym roku zycia, bylo ich 199. Wszyscy
badani mieszkali w makroregionie lubelskim: w miescie 236, a na wsi 153 osoby.
Uwzgledniajac pte¢ badanych, nalezy stwierdzic, Zze w obu grupach w zblizonym
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procencie dominowaly dziewczeta. Bylo ich lacznie 208 w stosunku do 181
chlopcow. Poziom wyksztalcenia rodzicow (ojcow i matek) przedstawiaja tabele
1i2.
Tab. 1. Wyksztalcenie matek
Mothers’ education

Wyksztalcenie Podstawowe | Zawodowe Srednie Wyzsze Ogotem
Grupa N % N % N % N % N %
a 15 } 39 1 33 851} 88 [ 226 54 1391} 190 | 488
b 16 | 41 | 48 {123 86 (221 | 49 | 126 | 199 | 51,2
Razem 31 8,0 | 81 | 208 174 | 44,7 | 103 | 26,5 | 389 |100,0

x2 = 2,86905; d.f. = 3;p = 0,4123.

Tab. 2. Wyksztalcenie ojcow
Fathers’ education

Wyksztalcenie Podstawowe | Zawodowe Srednie Wyisze Ogolem
Grupa N % N % N | % N % N %
a 20 | S,1 53 11364 621159 | S5 (14,1 | 190 | 488
b 17 | 44 76 | 19,5 S6 {144 | 50 [ 129 [ 199 | 51,2
Razem 37 1 95 1 129 33,2} 118 | 30,3 | 105 | 27,0 | 389 |100,0

x2 = 4,68148; d.f. = 3; p = 0,1967.

Obliczone dla rozkladu wynikow warto$ci wspodlczynnikoéw chi-kwadrat
wykazaly, iz pod wzgledem wyksztalcenia rodzicow grupy nie roznity sig istotnie
statystycznie. Wsérod matek dominowalo Srednie wyksztalcenie, a najmniej
liczna byla grupa matek z wyksztalceniem podstawowym. Nieco wigcej ojcow
(niz matek) miato wyksztalcenie podstawowe i zasadnicze zawodowe, a nieco
mniej $rednie.

Gdy uwzgledniono miejsce zamieszkania dzieci (miasto, wie§) w obu grupach
wystapily zblizone rozklady liczbowe ojcow 1 matek z wyksztalceniem pod-
stawowym, zasadniczym, srednim i wyzszym. Potwierdzaja to przy porownaniu
u dzieci z obu grup nast¢pujace warto$ci chi-kwadrat (przy df=3) dla:

— rozkladu wyksztalcenia matek mieszkajacych w miescie (y2=4,0099,
p <0,2604), dla ojcow (¢*=7,5001, p<0,060);

— rozkladu wyksztalcenia matek mieszkajacych na wsi (x?=1,220,
p <0,7718), dla ojcoéw (x2=1,0694, df =3, p <0,7845).

Brak istotnych roznic w rozkladzie poziomu wyksztalcenia rodzicoéw stwier-
dzono takze przy uwzglednieniu plci dziecka. Wskazuja na to nastgpujace
wartosci y2 (przy df=3) przy porownaniu:

— u dziewczat z obu grup: dla rozkladu wyksztalcenia matek (x2=7,0190,
p<0,0713), ojcow (x2=5,0513, p<0,1681);
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— u chlopcéw z obu grup: dla rozkladu wyksztalcenia matek (¢2=1,6569,
p <0,6465), ojcow (x*=2,4507, p<0,4843);

— migdzy dziewczegtami i chlopcami z grupy a: dla rozkladu wyksztalcenia
matek (¢*=15,0689, p<0,1668), ojcow (x2=0,6747, p<0,8791);

— miedzy dziewczgtami i chlopcami z grupy b: dla rozkladu wyksztalcenia
matek (% =3,4005, p<0,3339), ojcow (x2=2,8133, p<0,4213).

Badania przeprowadzone zostaly w drugim roku nauki szkolnej. Wiek zycia
dzieci wahat si¢ wtedy w grupie a od 7,0 do 7,11 lat, za§ w grupie b od 8,0 do 8,11
lat. Badanie prowadzono indywidualnie z kazdym dzieckiem lub w kilku-
osobowych grupach.

ANALIZA MATERIALU BADAWCZEGO

WIEK ROZPOCZECIA NAUKI SZKOLNEJ A ROZWOJ INTELEKTUALNY

Analiz¢ wynikow badan oparto na interpretacji $rednich arytmetycznych
wartosci:

—stenowych, uzyskanych w Tescie Kolorowych Matryc Ravena i w czynniku
B Kwestionariusza ESPQ R. W. Coana i R. B. Cattella,

— tetronowych, dla wyniku ogélnego w Rysunku Postaci Ludzkiej Go-
odenough-Harrisa i uzyskanych w skali motywacji Arkusza Zachowania sig¢
Ucznia B. Barkowskiej,

— $rednich ocen szkolnych uzyskanych przez badane dzieci.

Nastgpnie obliczono poziom istotnosci roznic oraz wspolczynniki korelacji
miedzy wynikami poszczegdinych metod pomiaru.

Analize rozpoczgto od wartosci liczbowych, ujetych w tabelach, charak-
teryzujacych wyniki badanych uczniow klasy I i 11 w zaleznosci od wieku
rozpoczecia edukacii szkolnej (6 lat — grupa a i 7 lat — grupa b) oraz pici.

Uwzgledniajac wyniki dzieci z grupy a (tab. 3) mozna zauwazy¢ roznice
zalezne od plci. Oceniane tu dzieci rozpoczely nauke w szostym roku zycia. Ich
motywacja do nauki szkolnej oceniona zostala na poziomie przecigtnym, ale jest
istotnie wyzsza u dziewczynek, niz u chiopcéw. Oceny szkolne (Srednia
w granicach oceny dobrej), nie réznia istotnie dzieci obu plci. Srednia ocen
dziewczynek jest tylko nieco wyzsza niz u chlopcow.

Rozpatrujac poziom intelektualny badanych dzieci, mozna zauwazyé, iz
niezaleznie od metody miesci si¢ on w granicach przecig¢tnej dla wieku. Wyzsze
srednie wartosci w zastosowanych metodach oceny inteligencji uzyskaly dzieci
miejskie. Wyniki dziewczynek tylko w Skali Ravena statystycznie istotnie roznia
je od chlopcow.

Analogiczna analiza zostala przeprowadzona w grupie dzieci, ktdére obowia-
zek szkolny podjely zgodnie z wymogami naszego systemu edukacyjnego
w siddmym roku zycia. Ich wyniki zawiera tab. 4.
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Tab. 3. Wyniki dzeci z grupy a — dzdewczat i chiopcow
Results of the children from group a — girls and boys

N M o biad stan t p
weomase Siorese || e T s | ome
Rl IE N BT ol I P
e || e | e | o
oy i [ g o s e | o
ot Spon |0 [ e e e | o

Tab. 4. Wyniki dzieci z grupy b — dziewczat i chiopcow
Results of the children from group b — girls and boys

N M o biad stan t p
Motwadia (T |0 | a0 | 2si0 | o | 575 | oo
I e I e e I B s
Roen GO0 | 00 | eowo | s | oo | 10 | 099
0eny  Giopes | 100 | aas0 | osa | ooss | > | 003
Gooden I | w0 | o0 | sem | oxe | M| 0

Motywacja do nauki szkolnej w grupie b, podobnie jak u dzieci z grupy a, jest
w granicach poziomu przecigtnego. Istotna role odgrywa ple¢. Poziom motywa-
¢ji do nauki u dziewczynek jest istotnie wyzszy. Jest to zgodne z powszechnymi
spostrzezeniami rodzicow, nauczycieli i psychologéw, dotyczacymi tego okresu
rozwojowego. Dowodem na to sa oceny szkolne tych dzieci. Srednie wartosci
ocen wskazuja na dobre, ale zroznicowane osiagni¢cia w nauce — u obu plci na
korzys¢ dziewczynek. Inteligencja badanych dzieci z grupy b nie odbiega od
wartosci przecietnych w omawianych metodach. Podobnie jak w grupie
a wystapily analogiczne tendencje w poziomie $rednich przy uwzglednianiu pict.
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W diagnostyce uwzgledniajacej ple¢ wystapily malo statystycznie znaczace
roznice na korzys¢ dziewczynek.

Sprawdzono rowniez, czy owe roznice w rozkladzie wynikow potwierdzg si¢,
gdy kryterium analizy porownawczej bedzie przynaleznos¢ do grupy uwarun-
kowana miejscem zamieszkania (dzieci z miasta —tab. 51 wsi —tab. 6) lub plcia
(tab. 7 — dziewczeta i tab. 8 — chlopcy).

Tab. 5. Wyniki dzieci z grupy a i b — mieszkajacych w miescie
Results of the children from group a and b — living in the city

N M o btad stan t p
Mowaca UL 1 s | ossse | ot | o | 365 | 0000
Cattell B gz: 2 ;; (6):2;23 i:gg? 8:};3 0,88 | 0,380
Raven  EUROL | s | somo | 2w | oue | 065 | oSS
oceny  SRL | b5 | wexo | oxre | oo | 212 | 00
Gooden S L | 15 | nawx0 | sess | s | 0% | 042

Wyniki dzieci miejskich i wiejskich rozpoczynajacych nauke szkolng w roz-
nym wieku wskazuja na ich podobny poziom rozwoju umystowego w chwili
badania. Potwierdzaja to wartosci testu ,,t”’ i poziomy istotnoSci statystycznej
roznic.

Mieszkajace w miescie dzieci z grupy a i takze chlopcy z tej grupy
wykazywali w ocenie ich nauczycieli istotnie wyzszy niz z grupy b poziom
motywacji do nauki szkolnej. Jednak $rednie oceny szkolne w grupie mie-
szkajacych w miescie dzieci, ktore rozpoczgly nauke w siodmym roku zycia,
okazaly si¢ nieco wyzsze (p<0,03). Rowniez dziewczgta, ktore rozpoczely
nauke szkolna w obligatoryjnie przyjetym w naszym systemie wieku zycia,
uzyskaly istotnie wyzszy poziom w czynniku B Kwestionariusza Osobowosci
Coana i Cattella. Wskazuje to na wigksze zainteresowania szkolne i wigksza
szans¢ na powodzenia w nauce tych dziewczat. Mlodsze od nich o rok
7-letnie kolezanki zdaja si¢ mniej dojrzale intelektualnie i osobowosciowo
do radzenia sobie w nowych sytuacjach zadaniowych.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢ wplyw intensywnosci pracy nauczycieli
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Tab. 6. Wyniki dzieci z grupy a i b — mieszkajacych na wsi

Results of the children from group a and b - living in the country

N

M

o biad stan t p
woss Tt | 0 | o [ | w [ o [ om
cwarn zon | | e | e [ o
oy | 0| | e [ [
AR IR
Gooten  ZERL 1 da | imses | oz | oasm | 105 | 02

Tab. 7. Wyniki dziewczal z grupy a i b

Results of the girls from groups a and b

N M o biad stan L 9]
wowwas Zires | e s o | o
cwan s [ T el | | s
o [ | | e o
AR e
Gooden UL | og | i3aaa | s | oars | 03 | o704

Tab. 8. Wyniki chlopcow z grupy ai b

Results of the boys from groups a and b
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z dzieCmi, ktore wczesniej rozpoczely nauke szkolna, na zblizenie ich pozio-
mu rozwoju intelektualnego (w stosowanych testach) do starszych o rok
kolegow.

WYKSZTALCENIE RODZICOW A ROZWOJ INTELEKTUALNY DZIEC!

Analizujac wyniki badan w zaleznosci od wyksztalcenia matek, wyod-
r¢bniliSmy trzy jego poziomy: podstawowy, sredni i wyzszy. Uzyskane przez
dzieci $rednie arytmetyczne w poszczegélnych metodach badan wykazuja
wyrazny zwiazek z poziomem wyksztalcenia matek. Wystapily statystycznie
istotne roznice migdzy wynikami testowymi dzieci a poziomem wyksztalcenia
matek: podstawowym i Srednim, podstawowym i wyiszym oraz srednim
1 wyzszym.

Z tab. 9-11 wynika, iz statystyczna istotno$¢ roznic w zastosowanych testach
odpowiada poziomom p <0,005 i p<0,001.

Tab. 9. Wyniki dzieci o podstawowym i zawodowym (grupa p) i srednim (grupa s) poziomie
wyksztalcenia matek

Results of the children where mothers had elementary and vocational (group p) and secondary
(group s) education

N M o blad stan t p
Motywacja gﬁg: 5 };‘2‘ 131(7);(:(5) ;:g‘llz g:;:: -4,07 0,000
Cattell B gﬁgz 5 i;; gigggs ::ggz 8:}3; -1,94 | 0053
Raven grupa s 3 22}8 i;?? 8}3’; 272 | 0007
Oceny BT | 1 | weiso | oses | oo | 482 | 0000
Gooden U0 | 132 | idson | 3ass | opas | 20 | 006

Otrzymane wyniki wskazuja na duzy wplyw poziomu wyksztalcenia matek
zarOwno na rozwoj intelektualny i motywacje dzieci do nauki, jak i na ich oceny
szkolne.

Wielu badaczy (m. in. Pospiszyl 1980, Jaworowska 1986) podkresla rolg, jaka
spelnia ojciec w procesie ksztalcenia dzieci. Interesujace bylo sprawdzenie, jak
przedstawia si¢ zwigzek poziomu wykonania testow badajacych inteligencje
dzieci przy uwzglednieniu poziomu wyksztalcenia ojcow.
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Tab. 10. Wyniki dzieci o podstawowym i zawodowym (grupa p) i wyzszym (grupa w) poziomie
wyksztalcenia matek
Results of the children where mothers had elementary and vocational (group p) and university
(group w) education

N M (o] biad stan t p
voacn BT | e | e e e s o
Cattell B gﬁgz a }(IS 2:23?3 igﬁ 8;12,‘; 448 | 0,000
Raven gg: a :(l): Zzggg ;.’;?(3) gjéfﬁ -6,11 | 0,000
Oceny ggz v i(l)g :ﬁ?ji g:gg‘; 8:832 -8,39 | 0,000
Gooden  EVPRP | R | LT L Ve | oam | e | oo

Tab. 11. Wyniki dzieci o $rednim (grupa s) i wyzszym (grupa w) poziomie wyksztalcenia matek
Results of the children where mothers had secondary (group s) and university (group w) education

N M o biad stan t p
— A
T I R I B T
Raven R | 13 | eewo | 2o | oms | S [ 0000
o T | n | e e oo
Tl N I e B [

Tabele 12—14 przedstawiaja wyniki dzieci przy uwzglednieniu analogicznych
jak u matek poziomoéw wyksztalcenia ich ojcow.

Srednie arytmetyczne, uzyskane przez dzieci w poszczegdlnych metodach,
wskazuja na zwiazek z poziomem wyksztalcenia ojcow.

Wraz ze wzrostem poziomu wyksztalcenia ojca wzrasta roznica w poziomie
wykonywania przez dzieci testow inteligencji, a szczegOlnie w Skali Ravena,
ktora wymaga duzego udzialu procesow myslowych, zwlaszcza rozumowania.
W skali motywacji najnizsze wyniki (mieszczace sig w granicach poziomu
przecigtnego) uzyskaly dzieci, ktorych ojcowie mieli wyksztalcenie podstawowe.
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Tab. 12. Wyniki dzieci o podstawowym i zawodowym (grupa p) i $rednim (grupa s) poziomie
wyksztalcenia ojcow

Results of the children where mothers had elementary and vocational (group p) and secondary
(group s) education

N M c blad stan t P
Motwade  ZURR N | omes | 0w | oa | 27| 007
Cattell B i;’: s }?g 2233(7)8 :ggg g { 3‘; -2,15 | 0,033
Raven — SOST L Ms | sms | e | oas | [ 00%
Oceny B | AR L A | o | oo | 2% | oon
i Emr |l | e e

Tab. 13. Wyniki dzieci o podstawowym i zawodowym (grupa p) i wyzszym (grupa w) poziomie
wyksztalcenia ojcow

Results of the children where fathers had elementary and vocational (group p) and universily
(group w) education

N M o blad stan t p
Motywacja ﬁgz sv igg 1?2333 igig 8:333 -3,80 | 0,000
Cattell B gﬁg: 2, }82 2::2;2 :,zgg g:i Zi -4,41 0,000
Raven bpa | 103 s | onr | omr | St | 0000
Oceny gzgz v igg :::(5)(1)2 gﬁ? 828‘;‘91 -7,54 | 0,000
Gooten TN | a8 | rarmw | vea | ows | B85 | oo

Natomiast $redni lub wyzszy poziom wyksztalcenia ojcOw nie roznicuje
istotnie wynikow badanych dzieci w tej skali.

ZALEZNOSCI KORELACYINE WYNIKOW STOSOWANYCH TESTOW
Odrebnym problemem zakladanym przy analizie wynikow bylo ustalenie

zwiazku migdzy testami badajacymi rozne aspekty rozwoju intelektualnego
u badanych dzieci.
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Tab. 14. Wyniki dzieci o §rednim (grupa s) i wyzszym (grupa w) poziomie wyksztalcenia ojcow
Results of the children where farher had secondary (group s) and university (group w) education

N M o btad stan t P
. grupas 118 10,7966 | 3,44 0,299 i )
Motywadja o1\ 0 w 105 11,3810 | 3,558 0,347 -1,28 1 0,203
grupa s 118 6,0000 | 1,935 0,178 B
Catell B pa w 105 6,524 | 12896 0,185 215 | 0,033
grupa s 118 5,7119 1,979 0,182 5
Raven grupa w 105 6,5333 | 2,117 0,207 -2,98 | 0,003
grupa s 118 4,5763 0,546 0,050
Oceny grupa w 105 4,814 0,351 0,034 453 | 0,000
grupa s 118 12,8220 | 3,194 0,294 ,
Gooden grupa w 105 14,1238 | 3,631 0,354 —283 1 0005
Tab. 15. Korelacje zmiennych u ogdtu badanych dzieci (N =389)
Correlation of variables in all the studied children (N =389)
Motywacija Cattell B Raven Oceny Gooden
Motywacja | 1,0000 | 0,2504%***xs | (247]%*xsss | 570 %4%%%% | 0 2894%* %%
Cattell B 0,2504 1,0000 0,3126***#%% | 3128 *%aws | () 255] kwwnes
Raven 0,2471 0,3126 1,0000 0,3006****% | (531 g*rsrr*
Oceny 0,5701 0,3128 0,3006 1,0000 0,468 T+**nns
Gooden 0,2894 | 0,2551 0,5318 0,4687 1,0000

saster _p<0,001.

Tab. 16. Korelacje zmiennych u dzieci rodzicow z wyksztatceniem podstawowym i zawodowym

(N=97)
Correlation of variables in the children whose parents have elementary and vocational education
(N=97)
Motywacja Cattell B Raven Oceny Gooden
Motywacja 1,0000 0,1288 0,2584%%%* 0,573 %%%ax 1 (0 2704%***
Cattell B 0,1288 1,0000 0,1913* 0,2570%** 0,3516%*****
Raven 0,2584 0,1913 1,0000 0,1866* 0,5992% %% **+*
Oceny 0,5731 0,2570 0,1866 1,0000 0,4769%%****
Gooden 0,2704 0,3516 0,5992 0,4769 1,0000

*—p<0,05; ** —p<0,02; *** —p <0,01; **** —p <0,005; ***** —p <0,002; ****** _p <0,001.

Wyniki analiz juz wcze$niej przedstawionych wskazuja na mate roznice
miedzy grupami a i b w zakresie mierzonych zmiennych. Sklonity nas one do
tego, aby poszukiwania zwigzkow migdzy wynikami testow badajacych rézne
aspekty rozwoju intelektualnego dzieci przeprowadzi¢ na potaczonych wynikach
uzyskanych przez dzieci z tych grup. Obliczono wskazniki korelacji. Ich wartosci
w odniesieniu do ogotu badanych dzieci zawiera tab. 15. Wszystkie korelacje bez
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Tab. 17. Korelacje zmiennych u dzieci rodzicéw z wyksztalceniem $rednim (N =79)
Correlation of variables in the children whose parents had secondary education (N=79)

Motywacja Cattell B Raven Oceny Gooden
Motywacja 1,0000 0,4030*****> 0,1616 0,4737****+* 10,0396
Cattell B 0,4030 1,0000 0,2197* 0,3590%***+*+ | (,0339
Raven 0,1616 0,2197 1,0000 0,2859* 0,3744 %% **x
Oceny 0,4737 0,3590 0,2859 1,0000 0,3957*%#x0
Gooden 0,0396 0,0339 0,3744 0,3957 1,0000

*_p<0,05; **~p<0,02; *** —p<0,01; **** —p <0,005; ***** _p <0,002; ****** _p <0,001.

Tab. 18. Korelacje zmiennych u dzeci rodzicow z wyksztalceniem wyzszym (N =79)
Correlation of variables in the children whose parents had university education (N =79)

Motywacija Cattell B Raven Oceny Gooden
Motywacja 1,0000 0,3156* 0,1828 0,4783%***%+ 1 0202]*
Cattell B 0,3156 1,0000 0,2443** 0,2010* 0,1747
Raven 0,1828 0,2443 1,0000 0,2514%*+* 0,5088 %+ ++*
Oceny 0,4783 0,2010 0,2514 1,0000 0,2552%**
Gooden 0,2021 0,1747 0,5088 0,2552 1,0000

*—p<0,05; ** —p<0,02; *** —p <0,01; **** —p <0,005; ***** —p <0,002; ****** _p <0,001.

wzgledu na ich wysoko$¢ uzyskaty bardzo wysoki poziom istotnosci statystycz-
nej p<0,001.

Z tabeli 15 wynika stosunkowo najwyzszy zwiazek migdzy Skala Kolorowych
Matryc Ravena 1 Testem Postaci Ludzkiej Goodenough-Harrisa r=0,532.
Wskazuje to na ujmowanie analogicznych aspektow inteligencji glownie awer-
balnej. Dos¢ znaczna jest tez zalezno$¢ migdzy Testem Goodenough—Harrisa
1 ocenami szkolnymi (r=0,469). W nauczaniu poczatkowym duze znaczenie
maja wytwory dzieciece, m. in. rysunek. Jego poziom wykonania wskazuje na
percepcje 1 koordynacje¢ wzrokowo-ruchowa, zdolnosci do wyodrgbniania
elementow, poprawnos¢ syntezy wzrokowej, a takze rozwodj w sferze emocjonal-
nej. Aspekty te w duzym stopniu uwzgledniaja nauczyciele w ocenach stawia-
nych uczniom klas miodszych. Potwierdzil sic obserwowany w szkole, szczeg6l-
nie u dzieci z klas mlodszych, zwiazek miedzy poziomem motywacji ucznidow
a ich ocenami szkolnymi. Zalezno$¢ ta wyniosta r= 0,570, co dla tych zmiennych
mozna uznac za wysoka.

Zaznaczyly sie tez zaleznosci migdzy ocenami a Skala Ravena i czynnikiem
B Kwestionariusza ESPQ Cattella. Sa one nizsze niz w relacji z Testem
Goodenougha, gdyz ujmuja rézne aspekty inteligencji.

W nauczaniu poczatkowym rozwijaja sie sprawnosci werbalne: umiejgtnosc
czytania, opowiadania, liczenia. Umiejgtnosci te ksztaltuja poziom inteligencji
skrystalizowanej (gc). Skala Matryc Ravena ujmuje inteligencj¢ pltynna (gf),
a czynnik B Cattella okresla pewna predyspozycje osobowosci do osiagania
sukcesow szkolnych. Uzasadnia to uzyskana wysokos¢ ich zwiazku korelacyj-
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nego z ocenami szkolnymi. Istnieje rowniez podobna (cho¢ niewiele nizsza) jak
w przypadku Testu Goodenougha—-Harrisa zaleznos$¢ korelacyjna migdzy Skala
Ravena i czynnikiem B Cattella a poziomem motywacji do nauki.

Ujawnione w poprzednio omowionych analizach réznice w poziomie wyni-
kow testowych badanych dzieci zaleznych od wyksztalcenia ich matek i ojcow
sklonily nas do dalszych analiz. Podstawa poszukiwan bylo uwzglednienie
zwiazku korelacyjnego migdzy wynikami poszczeg6lnych metod a podstawo-
wym, §rednim i wyzszym poziomem wyksztatcenia obojga rodzicow. Wspolczyn-
niki korelacji zawieraja tab. 16-18.

Niezaleznie od poziomu wyksztalcenia rodzicow wystgpuja zblizone zalezno-
$ci korelacyjne miedzy wynikami poszczegdinych metod. Stosunkowo najwigk-
sza sila zwiazku korelacyjnego wystapila migdzy Skala Ravena i Testem
Goodenougha-Harrisa, motywacja a ocenami szkolnymi. Natomiast w innych
testach wysoko$¢ wspolczynnika korelacji jest niska, lecz zalezno$¢ jest wyrazna.
Przeprowadzone oddzielnie analizy w grupie matek i ojcoOw daly podobne
rezultaty w zakresie korelacji wynikow uzyskanych przez dzieci w poszczegol-
nych testach.

WNIOSK1 KONCOWE

Mimo licznych badan nad inteligencja dzieci w wieku szkolnym niewiele jest
takich, ktoére wskazywalyby na wspolzalezno$¢ wynik 6w testowych (inteligencji)
od plci, wyksztalcenia rodzicow, pochodzenia (miasto—wies), motywacji do
nauki czy ocen szkolnych. Problem ten podj¢liSmy w niniejszym opracowaniu na
stosunkowo duzej grupie dzieci. Wyniki badan pozwalajg zauwazy¢, ze:

1. Rozwdj intelektualny czy osiagniecia szkolne musza by¢ stale rozpat-
rywane w kontek$cie wielu zmiennych uwarunkowanych predyspozycjami
genetycznymi ucznia i poziomem oraz funkcja srodowiska zaro6wno blizszego
(rodzina), jak i dalszego (miasto, wie$).

2. Motywacja do nauki szkolnej jest zalezna od wyksztalcenia rodzicow.
Wyraznie nizsza jest u dzieci, ktorych rodzice maja wyksztalcenie podstawowe.
Zatem rodzice o wyksztalceniu $rednim lub wyzszym bardziej stymulujaco
wplywaja na motywacj¢ dziecka do nauki. Zapewne wigkszy jest ich udzial
w pracy domowej dziecka. Nie bez znaczenia jest forma tej pracy, styl
porozumiewania sig¢, zakres uzywanych pojec.

3. Udzial rodzicéw w procesie ksztaltowania zainteresowan dziecka wplywa
zarO6wno na jego rozwoj intelektualny, jak i na jego sposob uczenia si¢ i wyniki
szkolne.

4. Mimo duzego oddzialywania podobnych czynnikow kulturowych (ksiazki,
prasa, radio, telewizja) roznice w zakresie badanych zmiennych, tj. inteligencji,
motywacji do nauki i osiagni¢¢ szkolnych zaleza od miejsca zamieszkania oraz
wyksztalcenia rodzicow.
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Wazna rolg¢ w ksztaltowaniu analizowanych w opracowaniu zmiennych
odgrywa szkola. Jej zadaniem jest niwelowanie roznic w zakresie poziomu
przygotowania dziecka do nauki szkolnej, m. in. poprzez pracg¢ nad jego mniej
rozwinigtymi procesami umystowymi, wynikajacymi czesto ze zbyt malego
w tym udziatu rodzicow. Zréznicowane efekty pracy nauczycieli uwidocznily si¢
czg¢sciowo 1 w tym opracowaniu.
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SUMMARY

The studies undertaken here concerned an estimation of children’s intelligence in relation to their
sex, parents’ education and social background (city, country). The studies also took into
consideration motivation to school learning (scale by B. Markowska) among the examined children
as well as their school grades. Despite the influence of cultural factors, differences in the studied
variables, i.e. intelligence, motivation for learning and school achievements are related to the place of
residence and the parents’ education. An important role in the formation of the examined variables is
played by school. Didactic work affects the disappearance of differences in the sphere of a child’s
preparation to school learning and his motivation for it.






