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Dzieci ze specjalnymi trudnos$ciami w uczeniu sig
w starszych klasach szkoly podstawowej

Children with Special Difficulties with Learning in Higher Classes
of Primary School

W ostatnich latach obserwuje si¢ wzrastajace zainteresowanie psychologow
1 pedagogéw problemem specjalnych trudnosci w nauce. Dotyczy to glownie
czytania i pisania (Bogdanowicz 1989, 1990) oraz nauki matematyki (Gruszczyk-
-Kolczynska 1982, 1992).

Termin ,,specjalne trudnosci w uczeniu si¢”’ uzywany jest w polskiej
literaturze psychologicznej i pedagogicznej w sposob wieloznaczny i nieprecyzyj-
ny. E. Gruszczyk-Kolczynska (1992) jako ,,specyficzne trudnosci w matematy-
ce” okresla takie trudnosci, ktorych dziecko nie jest w stanie samodzielnie
pokonaé bez fachowej pomocy terapeuty. M. Bogdanowicz (1989) uwaza, ze
specyficzno$¢ trudnosci w czytaniu i pisaniu dotyczy charakterystycznych
problemo6w w realizacji tych czynnosci, ale istnieje prawdopodobienstwo, ze
ming one w sposob spontaniczny w wyniku dojrzewania ukladu nerwowego.
Trudnosci specyficzne, zdaniem wymienionych autorek i innych profesjonalis-
tow, dotycza dzieci w normie intelektualnej lub powyzej tej normy. Natomiast
termin ,,specjalne trudnosci w uczeniu si¢”’ jest znacznie $zerszy znaczeniowo,
poniewaz obejmuje takze grupy dzieci z inteligencja nizsza niz przecigtna,
a nawet dzieci uposledzone umystowo w stopniu lekkim.

W polskiej literaturze stosuje si¢ na okre$lenie tej grupy dzieci kilka
terminow. M. Bogdanowicz terminem ,,dzieci specjalnych potrzeb edukacyj-
nych” okreslila grupe dzieci, ktore z powod 0w zaburzen i odchylen rozwojowych
nie sa w stanie podola¢ wymaganiom szkoly masowej, natomiast ogolny poziom
funkcjonowania intelektualnego nie pozwala zakwalifikowac ich do szkolnictwa
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specjalnego. T. Galkowski grupe t¢ wlacza do grupy dzieci specjalnej troski.
Termin ten jest jednak znacznie szerszy, poniewaz obejmuje takze dzieci
z uposledzeniem umystowym, mozgowym porazeniem dziecigcym, upo$ledze-
niami motorycznymi (Galkowski 1972). J. Kostrzewski (Kostrzewski 1976,
Wald 1981) okresla te dzieci jako dzieci o inteligencji niZszej niz przecigtna,
twierdzac, ze jest to grupa o bardzo zréznicowanych mozliwosciach intelektual-
nych. Natomiast T. Witkowski (1993) uwaza, ze taki psychometryczny termin
nie jest odpowiedni dla rozpatrywanej grupy dzieci, nalezaloby je raczej okreslic
jako dzieci z trudnosSciami w nauce. Od lat siedemdziesiatych znana jest
w polskiej psychologii terminologia H. Spionek, ktora swoim szerokim pro-
gramem badawczym objela ,uczniow z trudno$ciami i niepowodzeniami
szkolnymi”.

W literaturze Swiatowej dzieci te sa nazywane dzie¢mi ze specjalnymi
trudnosciami w uczeniu si¢ (Special Learning Disabilies — SLD). Dzieci te
manifestuja zaburzenia jednego lub wigcej niz jednego procesu psychologicz-
nego, zaangazowanego w rozumienie lub uzywanie (using) jezyka mowionego
lub pisanego. Moga si¢ one przejawia¢ w zaburzeniach stuchowych, rozumieniu,
mowieniu, czytaniu, gloskowaniu (spelling) lub arytmetyce. Odnosi si¢ to do
przypadkow okreslanych jako: uposledzenia percepcyjne, uszkodzenia mozgowe
(brain injury), minimalne dysfunkcje mozgowe (minimal brain disfunction),
dysleksja rozwojowa, afazja. Nie odnosi si¢ to do problemoOw uczenia si¢
spowodowanych glownie przez upo$ledzenie widzenia, niedostuch, uposledzenie
motoryczne, umystowe, zaburzenia emocjonalne lub zaniedbania srodowiskowe
(B. R. Gearheart 1976). Precyzujac rozumienie SLD oparto si¢ merytorycznie na
definicjach zaproponowanych przez Kirka (1963, 1975).

Wspolna cecha dzieci SLD jest znaczaca rozbiezno$¢ migdzy oczekiwanymi
a aktualnymi osiggnigciami szkolnymi. Mykleburst (1964) definiuje SLD jako
wynik mniejszych zaburzen czynno$ciowych mozgu, sugerujac stosowanie
okreslenia psychoneurologiczny, poniewaz wspolwystepuja tutaj zaburzenia
psychologiczne i neurologiczne. Natomiast J. Francis-Williams (1975, s. 14)
zdecydowala, ze termin ,,neurorozwojowe” jest tutaj najbardziej adekwatny,
poniewaz nie zawsze u dzieci z SLD stwierdza si¢ uszkodzenia neurologiczne.
Spionek (1985) spopularyzowata termin ,,uczniowie z trudnosciami 1 niepowo-
dzeniami”, wiaczajac do tej grupy rowniez te dzieci, u ktorych niepowodzenia
szkolne sa spowodowane zaniedbaniami §rodowiskowymi i zaburzeniami emo-
cjonalnymi. Haring (1974, s. 226) twierdzi, ze SLD jest deficytem zachowania
zawsze skojarzonym z osiagnieciami szkolnymi. Moze on by¢ zredukowany
poprzez precyzyjny indywidualny program nauczania. Wedlug Petersena (1981),
SLD odnosi si¢ nie do szczegdlnej grupy ucznidw, lecz raczej do cech
zachowania, ktore zaklocaja proces uczenia sig.

W USA oraz wielu krajach Europy Zachodniej przyjmuje si¢ przytoczone
tutaj rozumienie terminu SLD. Istnieja roznice w zakresie kryterium poziomu
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intelektualnego branego pod uwage przy diagnozie. Przykladowo w stanie
Karolina (1973, s. 29) dzieci ze specjalnymi trudnosciami to dzieci o 1. I. powyzej
90. Wyjatkowo moga by¢ do tej grupy wlaczane dzieci z1. 1. od 70 do 90, o ile
proponowany program terapii jest dla nich najkorzystniejszy sposrod aktualnie
dostepnych. W stanie Ohio sa to dzieci z 1. I. powyzej 80 (1973, s. 24-25), w stanie
Texas (1973, s. 11) I. 1. powinien by¢ nie nizszy niz 2 odchylenia standardowe.
H. Spionek uznaje I. I. ok. 80-90 za granice, od ktorej zaleza dobre postepy
w nauce. R. Zazzo przyjmuje iloraz rowny 80 jako graniczny. Keith Stanovich
(Maurer 1993) zwraca uwage na modyfikujacy wplyw inteligencji ogodlnej na
nauke czytania i pisania. Wyroznia on dwa typy zaburzen: a) typ wertykalny
— o waskim zakresie i przewaznie glgbokim stopniu i sa to te przypadki
dyslektykoéw, ktorzy pomimo inteligencji ponadprzecictnej nie moga kon-
tynuowac nauki w szkole masowej, b) typ horyzontalny — o szerokim zakresie
i przewaznie rbwnomiernym stopniu, manifestujacy si¢ w tych przypadkach, gdy
zaburzenia procesow przetwarzania fonologicznego wspotwystepuja z obnize-
niem inteligencji ogdlnej w zakresie jednego odchylenia standardowego ponizej
normy.

Czgsto zarowno w praktyce szkolnej, jak | potocznym rozumieniu okazuje
sig, ze dzieci ze specjalnymi trudnosciami w nauce sg utozsamiane z dzieémi
dyslektycznymi. Tymczasem Swiatowa Federacja Neurologiczna (1968) okresla,
ze dysleksja ,,jest to zaburzenie ujawniajace si¢ jako trudnosci w czytaniu
pomimo tradycyjnego nauczania, inteligencji w normie i sprzyjajacych warun-
kow socjoekonomicznych” (Kottuska 1989, Bogdanowicz 1989, 1992).

Z zaprezentowanego tu przegladu wynika, ze terminy ,,specjalne trudnosci
w uczeniu si¢”” lub proponowany przez Spionek termin ,,trudnosci 1 niepowodze-
nia szkolne’ sg terminami szerszymi niz termin ,,dysleksja rozwojowa”.

Wisrod czynnikow, ktore moga sprzyjac ujawnieniu si¢ trudnosci w uczeniu
si¢, Spionek wymienia (1985, s. 72). przetadowanie programow szkolnych,
werbalizm nauczania, wady systemu klasowo-lekcyjnego, brak indywidualizacji
nauczania. Jednak nawet w sytuacjach, gdy owe przeszkody natury obiektywnej
zostang cho¢ czgsciowo usunig¢te, np. poprzez ograniczenie si¢ do programu
minimum czy zindywidualizowanie pracy z dzieckiem, to i tak nie jest
ono w stanie osiagna¢ sukcesow. Czynnikami obiektywnymi, ktére unie-
mozliwiaja pelng indywidualizacj¢ pracy, sa szybkie tempo nauczania i duza
liczebno$¢ klas.

Celem artykutu jest zwrocenie uwagi pedagogow i psychologdw na pojawia-
jace si¢ w ostatnich latach nowe zjawisko w polskiej rzeczywistosci szkolne;j.
Polega ono na wylanianiu si¢ coraz wigkszej liczby dzieci starszych klas szkoly
podstawowe], ktore sa kierowane przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne
do ,,szkot srodka” (szk 6t terapeutycznych). Pragng dokonacé tu wstepnej analizy
przyczyn trudnosci w uczeniu si¢ tych dzieci na podstawie opinii poradni
specjalistycznych.
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W tym celu dokonano analizy dokumentacji uczniow Zespolu Szkol
Terapeutycznych w Lublinie, w roku szkolnym 1994/1995. Szkola zorga-
nizowana w Lublinie jest pierwsza tego typu placowka spoleczna w Polsce.
Przeznaczona jest dla ucznidw, ktorych funkcjonowanie intelektualne miesci
si¢ w szeroko pojetej normie i u ktorych stwierdza si¢ dysfunkcje w zakresie
podstawowych analizatorow oraz powazne zaburzenia sfery emocjonalnej.
Szkola opiera swoja dzialalnos¢ na ogodlnych zalozeniach programowych
szkoly masowej. Realizowany program stanowi autorska modyfikacje tresci
nauczania szkoly masowej w zminimalizowanym zakresie, z uwzglednieniem
mozliwosci poznawczych i wysitkowych uczniow. Glownym zrodlem informacji
o dzieciach sa opinie poradni psychologiczno-pedagogicznych. Wigkszosc
z tych dokumentoéw bazuje na wynikach badania Testem Inteligencji Wechslera
w wersji dla dzieci (WISC lub WISC-R) oraz zestawie prob dodatkowych
w ukiadzie H. Spionek i prawie we wszystkich przypadkach na wynikach
Testu Bender-K oppitz. Wigkszos¢ dokumentow zawiera takze opini¢ pedagoga,
uwzgledniajaca aktualna ocen¢ poziomu czytania, pisania, zakres osiagnigtej
wiedzy z j. polskiego, matematyki i innych przedmiotow. Niestety, nie wszystkie
opinie zawieraja wymienione tu aspekty. Z tego wzgl¢du nie bylo mozliwe
dokonanie szczegolowych analiz statystycznych. Przedmiotem analizy sa opinie
wszystkich uczniow Szkoty Terapeutycznej wedlug stanu z konca roku szk.
1993/1994 i poczatku roku szk. 1994/1995. Klas¢ Vlla i VIIb analizowano
tacznie. Rozklad liczebnosci uczniow szkoly podstawowej ilustruje tab. 1.
W tabeli tej wyraznie widoczna jest mala liczebno$¢ klas objetych nauczaniem
poczatkowym I-III, natomiast zwigcksza si¢ liczba uczniow poczawszy od
klasy IV. Najwigcej uczniow jest w klasie VII. Zaobserwowana tendencje
mozna do$¢ tatwo wytlumaczyé na podstawie wymagan programowych i me-
todycznych szkolnictwa masowego. Dzieci z klas I-111 z trudnosciami w uczeniu
si¢ nie sa odsylane ze szkol masowych do innych placoéwek z kilku powodow.
Metodyka nauczania poczatkowego bazuje na metodach pogladowych, wy-
korzystuje materialy konkretne w procesie dydaktycznym, opierajac si¢ na
mechanizmach integracji sensoryczno-motorycznej. Dlatego trudnosci dzieci
albo jeszcze nie staja si¢ widoczne, albo nie sg one tak duze, aby uniemozliwilty
nadazanie za programem nauczania. Obserwowane w klasach pierwszych
trudnosci czgsto przypisuje si¢ indywidualnemu tempu rozwoju, zakladajac,
ze podstawowe funkcje psychofizyczne osiagaja pelna dojrzalo§¢ dopiero
ok. 9 roku zycia. Ponadto nauczanie poczatkowe zaklada znacznie wigksza
indywidualizacj¢ niz nauczanie w klasach starszych. Dopiero na poziomie
klasy 1V specyficzne trudnos$ci w uczeniu si¢ zmuszaja uczniow do opuszczenia
szkoly masowe;.

Wszystkie badane dzieci mieszkaja w Lublinie. W calej szkole jest 81 uczniow,
natomiast w klasach starszych V-VIII jest 57 uczniéw, w tym 26 dziewczynek i 31
chlopcow.



DZIECI ZE SPECJALNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZENIU SIE... 73

Tab. 1. Rozklad liczebnosci uczniow w poszczegoinych klasach
Distribution of the number of pupils in particular classes

Klasa Dziewczynki Chtopcy N,
N % N %

1 1 50 1 50 2

11 0 0 2 100 2
111 2 33,3 4 66,7 6
v 6 429 8 57,1 14
v 6 46,2 7 53,8 13
VI 7 50 7 50 14
Vil 6 37 10 63 16
VII1 7 50 7 50 14
Razem 35 432 46 56,8 81

CHARAKTERYSTYKA PSYCHOLOGICZNA BADANYCH DZIEC!
INTELIGENCJA

Dokonany wczesniej przeglad roznych definicji, dotyczacy dzieci specjalnych
potrzeb edukacyjnych, wskazuje na to, ze kryteria okreslajace poziom inteligen-
cji nie s3 weale jednoznaczne. Obecny stan szkolnictwa powszechnego powoduje,
ze coraz wigkszy procent dzieci — takze tych w normie intelektualnej — nie jest
w stanie sprosta¢ wymaganiom szkoly masowej. Na taka sytuacje¢ maja wplyw
zmienione programy nauczania, szybkie tempo nauczania, ograniczenie godzin
z j. polskiego, matematyki na rzecz innych przedmiotéw. Tabela 2 ilustruje
rozkiad poziomow inteligencji w analizowanej grupie dzieci. Przyjeto 5 kategorii
oceny poziomu inteligencji zgodnie z nomenklatura zawarta w opiniach.
Dodano ponadto kategori¢ ,,brak danych” ze wzglgdu na to, ze nie we
wszystkich opiniach byl okre§lony poziom funkcjonowania intelektualnego
badanych. W grupie 57 uczniow klas starszych szkoly terapeutycznej poziom
inteligencji jest bardzo zroznicowany — od lekkiego stopnia uposledzenia
umystowego do inteligencji powyzej przeci¢tnej. W kazdym przypadku stwierdza
sie bardzo nieharmonijny rozwéj zdolnosci intelektualnych, co jest spowodowa-
ne licznymi parcjalnymi deficytami rozwojowymi oraz zaniedbaniami $rod owis-
kowymi (Kostrzewski 1981).

W klasach V-VII 5 uczniow (8,7%) funkcjonuje na poziomie lekkiego
uposledzenia, 29 (50,8%) osiagng¢lo poziom nizszy niz przecigtny, 19 (33,3%)
poziom inteligencji przeci¢tnej i 2 (3,5%) ucznidw powyzej przecigtnej. Dwéch
ucznidw nie posiadato w swoich opiniach informacji na ten temat. Najliczniejsza
okazala si¢ grupa ucznidéw o inteligencji nizszej niz przecigtna i przecigtnej.
W grupie pierwszej znajduja si¢ gtownie dzieci o typie zaburzen horyzontalnych,
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Tab. 2. Poziom inteligencji badanej grupy

The level of intelligence in the examined group

Lekkie Inteligencja . .| Inteligencja
. . . " ., . .. . | Inteligencja .
Poziom inteligencji uposledzenie| nizsza niz rzecielna powyzej |Brak danych
umystowe | przecigtna P ¢ przeciginej
N 2 8 2 1
Klasa V % 15,4 61,5 15,4 7,7
N 10 3 1
Klasa V1 % 71,4 21,4 7,2
N 2 5 9
Klasa VII % 12,5 31,3 56,2
N 1 6 5 1 1
Klasa VIl % 7,1 429 35,8 7,1 7,1
Razem N 5 29 19 2 2
% 8,7 50,8 333 35 35

natomiast w grupie drugiej o typie zaburzen wertykalnych. W rozwazanej grupie
u 6 uczniow (7%) stwierdzono na podstawie wielokrotnych badan psycho-
pedagogicznych regres w rozwoju intelektualnym. W grupie tej wigkszos¢, tzn.
30 (52,6%) ucznidéw prezentuje lepszy rozwoj funkcji werbalnych nad funkcjami
wykonawczymi (bezstownymi), u 14 (24,6%) stwierdza si¢ relacje odwrotna,
w 13 (22,8%) przypadkach brak danych. Stwierdzona prawidlowo$¢ jest typowa
dla dzieci z trudnosciami w czytaniu, co §wiadczy o ich stabym funkcjonowaniu
jezykowym (Inglis 1982, Tucholska 1985, Krasowicz 1991).

FUNKCIE PERCEPCYJINO-MOTORYCZNE

W analizowanych opiniach nie zawsze znajdujemy wystarczajaca dla prak-
tyki szkolnej charakterystyke funkcji percepcyjno-motorycznych. Typowym
zjawiskiem jest dokladne rozpoznanie mozliwosci intelektualnych dziecka
w wymienionych funkcjach, woéwczas gdy manifestuje ono zlozone zaburzenia
funkcjonowania poszczegdlnych analizatoréow. Ponadto mozna zaobserwowac
tendencje do dokonywania bardziej wnikliwych diagnoz w przypadkach dzieci
z obnizona inteligencja (nizsza lub istotnie nizsza) niz dzieci w normie
intelektualnej. Niestety, wcigz zbyt duzy nacisk kladzie si¢ na aspekty negatywne
diagnozy, wymieniajac réznorodne zaburzenia, a rzadko podkresla sig, ktore
funkcje pozostaly nie zaburzone. Aspekty pozytywne funkcjonowania intelek-
tualnego dziecka sa zawsze akcentowane jedynie w analizie jakosciowej profilu
WISC i WISC-R. Natomiast wyniki innych metod, w ktorych dziecko osiagneto
poziom wlasnego wieku lub powyzej, czgsto pozostaja bez komentarza. Dlatego
mozna oczekiwaé, 7ze w kategorii ,,brak danych™ beda takze dzieci, u ktorych
funkcjonowanie danego analizatora jest prawidlowe.
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Kategorie opisowe zastosowne w odniesieniu do interesujacej nas grupy
dzieci nie sa jednoznaczne. W niektorych opiniach osoby badajace bardzo
szczegOlowo analizuja funkcjonowanie analizatorow, wymieniajac wszystkie
aspekty ich dzialania, a w innych o zaburzeniach wspomina si¢ bardzo ogolnie.
Tymczasem funkcjonowanie np. analizatora wzrokowego obejmuje takie ele-
mentarne zdolnosci, jak: analiza i synteza wzrokowa, koordynacja wzrokowo-
-ruchowa, organizacja wzrokowo-przestrzenna, spostrzegawczo$C, pamiec
wzrokowa. W ramach funkcji stuchowych rowniez nalezatoby dokonac zroz-
nicowania ich na: analizg i synteze stluchowa, sluch fonematyczny, pamiec
stuchowa. Badania analizatora motorycznego dotycza najczgsciej sprawnosci
reki t w efekcie poziomu grafomotorycznego. W diagnozach lateralizacji
odnotowano tylko te przypadki, gdy mozZe ona utrudnia¢ nauk¢ czytania
i pisania, czyli lateralizacj¢ skrzyzowana i lewostronna. W opiniach cz¢sto niema
informacji o istnieniu wad wymowy, a takze ich rodzaju. Wskazuje to na
niedostateczny udzial logopedéw w stawianiu diagnoz, podczas gdy wiele
problem6éw w czytaniu i pisaniu mozna wyjasni¢ istnieniem aktualnie lub
w przesziosci wad wymowy.

W klasach V-VIII u 38 (66,6%) uczniow stwierdzono zaburzenia w zakresie
analizatora wzrokowego. Glownie jest to zaburzona analiza i synteza wzrokowa
oraz pami¢¢ wzrokowa. Funkcje te decyduja o prawidlowym odtwarzaniu
obrazu wzrokowego liter i wyrazéw. Dzieci z zaburzeniami tych funkcji
myla litery grafopodobne, nie umieszczaja znakow diakrytycznych liter, nie
zaznaczaja znakow przestankowych, nie pisza we wlasciwym miejscu wielkiej
litery, popetniaja liczne bledy ortograficzne. Dzieci z zaburzeniami wzrokowo-
-przestrzennymi myla litery zlozone z takich samych elementow graficznych,
ale o réznym wzajemnym polozeniu. U 11 uczniow zdiagnozowano normeg
w zakresie tego analizatora, w 8 (14%) przypadkach brak danych. W zakresie
analizatora stuchowego 30 (52,6%) uczniow manifestuje zaburzenia, u 4 (7%)
zdiagnozowano norme, w 23 (40,3%) przypadkach brak danych. Duzy procent
dzieci z zaburzeniami funkcji stuchowych popelnia bledy w pisaniu ze stuchu
i z pamigci. Dzieci te m. in. dokonuja redukcji wyrazow i zbitek wyrazowych,
tworzac z dwoch wyrazdw jeden. Stanowi to rezultat trudnosci w zanalizowaniu
i syntetyzowaniu sekwencji glosek w wyrazie oraz trudnosci w utrzymywaniu
calej sekwencji w magazynie pamigci krotkotrwalej. Wszystkie dzieci z wadami
wymowy s3 to dzieci z zaburzeniami funkcji stuchowych (Spionek 1985).
Zaburzenia analizatora motorycznego manifestuje 24 (42,1%) dzieci, u 10
(17,5%) stwierdzono normg, u 23 (40,3%) brak danych na ten temat. Na-
uczyciele generalnie stwierdzaja u dzieci obnizony poziom grafomotoryczny.
Wady wymowy stwierdzono u 11 (19,3%) uczniéw. W zakresie lateralizacji
u 8 (14%) ucznidéw rozpoznano lateralizacje skrzyzowana lub nie ustalona.
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UWAGA, PAMIEC

Na podstawie danych z opinii i poglebionej obserwacji uczniow w szkole,
nalezy stwierdzi¢, ze badana grupa charakteryzuje si¢ staba i labilng uwaga.
Dzieci sa meczliwe, szybko si¢ dekoncentruja. Okresy pelnej gotowosci do pracy
sa bardzo krotkie. Cechy te sa zwigzane sila proceséw korowych i ich rownowaga
oraz wspoOlpraca wszystkich trzech blokéw funkcjonalnych w ujgciu Lurii.
W zwiazku z przedstawionymi zaburzeniami pracy poszczegolnych analizato-
row oraz ogoélng slaboscia ukladu nerwowego pozostaja zaburzenia pamigci.
Pamie¢ charakteryzuje si¢ slaba gotowoscia, trwaloscia, wiernoscia. Dzieci
potrzebuja znacznie dluzszego czasu na to, aby dany material programowy
opanowac. Konieczne jest wiec podawanie tresci w sposob roznorodny z wyko-
rzystaniem integracji intra- i intermodalne;.

ROZWOJ EMOCIONALNO-SPOLECZNY

Badane dzieci prawidlowo rozpoznaja normy spoleczne, wykazuja wlasciwa
ocene sytuacji spolecznych, w tym szkolnych. W ich reakcjach emocjonalnych
brakuje jednak adekwatnosci do sity i znaczenia bodzca. Cz¢sto zachowanie ich
charakteryzuje nadpobudliwo$é, rzadziej zahamowanie. Zycie uczuciowe cechu-
je infantylizm, niedojrzalos¢. Wazne dla badanych dzieci sa pozytywne oceny,
ktore pomagaja im podnies¢ samooceng. Czgsto sa malokrytyczne wobec
samych siebie i swoich osiagni¢¢é. Dlatego nalezaloby dbaé¢ o stopniowanie
wzmocnien pozytywnych oraz uodparnianie tych dzieci na sytuacje frustracji, na
ktore sa znacznie czeSciej narazone niz ich zdrowi rowiesnicy.

CHARAKTERYSTYKA PEDAGOGICZNA BADANEJ GRUPY
CZYTANIE | ROZUMIENIE TEKSTU

Wigkszo$¢ uczniow ma zlozone trudnosci z realizacja podstawowych technik
szkolnych. Obserwuje si¢ zrdéznicowane techniki czytania, od gloskowania po
czytanie catosciowe. Nawet u uczniow klas starszych stwierdza si¢ wystepowanie
technik mieszanych. Stosowanie takich nieekonomicznych technik powoduje
wolne tempo czytania i niska poprawnos$¢ oraz stabe zrozumienie tresci
czytanego tekstu. Nalezaloby bada¢ rozumienie tekstu czytanego cicho oraz
glosno. W przypadku dzieci ze zlozonymi dysharmoniami rozwojowymi koncen-
tracja na czynnosci glosnego czytania jest tak duza, ze nie rozumieja prze-
czytanego tekstu.
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PISANIE

Pismo ucznidéw generalnie prezentuje niski poziom grafomotoryczny. Stwier-
dzono w badaniach pedagogicznych specyficzne bledy, takie jak: gubienie liter,
brak wielkiej litery, pismo fonetyczne, bledy ortograficzne i inne, ktore sa
konsekwencja opisanych wczesniej zlozonych zaburzen percepcyjno-motorycz-
nych. Bardzo czgsto stwierdzano bledy w pisaniu ze stuchu $wiadczace o stabym
rozwoju funkcji stuchowych. Nie zawsze znajduje to potwierdzenie w badaniach
psychologicznych. Czytanie i pisanie wymagaja uaktywnienia systemu przeko-
dowywania informacji z jednejmodalnosci na inna modalnos¢ na bazie integracji
percepcyjno-motorycznej. Wiele bledow jest efektem probleméw z integracia,
a nie tylko z suma efektow zaburzen poszczegdlnych analizatoroéw. Nieuwzgled-
nienie tego aspektu w badaniach pedagogicznych stanowi o ich niewielkiej
przydatnosci w praktyce terapeutyczne;.

Tab. 3. Sprawnos¢ funkcjonowania poszczegdlnych analizatorow w badanej grupie
The efTiciency of functioning of particular analysers in the examined group

Analizator | Analizator | Analizator Laterali- Wady
Klasa wzrokowy stuchowy | motoryczny zacja wWYmowy
N % N % N % N % N %
Z 10 (769 9 69,2 3 23 J 12 1923 | Z 3 ] 23,1
A% NZ 2 | 154 3 23,1 5 38,5 | SK 1 7,71 NZ | 10 | 76,9
BD 1 7,7 1 7,7 5 38,5
Z 8 {571 9 64,3 7 50 J 11 | 786} Z 31214
VI | NZ 5 | 357 SK 3 |214| NZ | 11 | 785
BD 1 7,2 5 25,7 7 50
VA 11 | 68,8 7 1438 11 68.8 J 12 |75 z 2 | 124
Vil | NZ 3 1188 1 62| 5 31,2 | SK 4 |25 NZ | 14 | 876
BD 2 1124 8 50
z 9 {64 5 36 3 214 J 14 100 Z 3 |24
VII | NZ 1 7,2 SK NZ | 11 | 78,6
BD 4 [286| 9 64 11 | 78,6

Z - zaburzony, NZ — nie zaburzony, BD — brak danych.

SLOWNICTWO

U badanych dzieci najczgsciej stwierdza si¢ ubogi zasob stownictwa czyn-
nego, trudnosci w werbalizowaniu poj¢é oraz problemy gramatyczno-stylistycz-
ne. Zauwaza si¢ takze roznorodne problemy w przyswojeniu i uzytkowaniu
stownictwa czynnego. Dlatego dzieci pomimo znajomosci zasad pisowni orto-
graficznej nie sa w stanie zastosowac ich w praktyce, poniewaz nie potrafia np.
utworzy¢ wyrazow pokrewnych od danego wyrazu.
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STYL 1| TEMPO PRACY

Dzieci z omawianej grupy sa najczgsciej okreslane jako dzieci mato samo-
dzielne w pracy, bez inicjatywy i malo krytyczne wobec rezultatow wiasnej pracy.
Tempo pracy jest wolne lub nierbwnomierne. Wymagaja one licznych powtorzen
i pauz.

PODSUMOWANIE

Dokonana analiza funkcjonowania psychopedagogicznego uczniow klas
starszych Szkoty Terapeutycznej ukazuje duze zroznicowanie tej grupy. Poziom
inteligencji tych dzieci waha si¢ od stopnia lekkiego uposledzenia umystowego do
inteligencji ponadprzeci¢tnej. Prawie w kazdym przypadku rozwoj intelektualny
jest niecharmonijny, czego przyczyna sa liczne parcjalne deficyty rozwojowe.
Dzieci manifestuja symptomy stabo$ci procesow korowych w postaci: impulsyw-
nosci, infantylizmu, stabej uwagi, pamigci, duzej meczliwosci, wolnego lub
nierownomiernego tempa pracy. Ich funkcjonowanie pedagogiczne znacznie
odbiega od przewidywanych norm wiekowych i klasowych. Czynno$¢ czytania,
pisania, rozumienia czytanego tekstu jest zaburzona w sposob ztozony. Rowniez
zasob stownictwa | zakres opanowanej wiedzy z gramatyki $wiadczy o ich
wolniejszym rozwoju lingwistycznym.

Grupa dzieci ze specjalnymi trudno$ciami w nauce bardzo rzadko jest
obiektem zainteresowan polskich badaczy z zakresu psychologii i pedagogiki.
Eksploracja tego zagadnienia z pewnoscia ulatwitaby praktykom takie zor-
ganizowanie pracy, ktore pozwoliloby na wykorzystanie petni potencjalnych
mozliwosci rozwojowych tych dzieci. Brak teoretycznych opracowan owego
zagadnienia jawi si¢ jako szczegdlna trudnod¢ dla nauczycieli i terapeutow
pracujacych z tymi dzieémi, poniewaz dotychczas dostgpne charakterystyki
dzieci z SLD bazuja na populacji dzieci amerykanskich z lat siedemdziesiatych
(Petersen 1981, Francis-Williams 1975). Przedstawione tu rozwazania powinny
rowniez nasunac wiele refleksji dotyczacych polskiego systemu edukacyjnego,
ktorego niedoskonalo$¢ jest przedmiotem licznych krytycznych opracowan
(KEEN 1990).
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SUMMARY

The paper concerns the problems of those children who have not been able to [ind their place in
the Polish system of education for years. These are mainly the children with intelligence below the
average and with average intelligence as well as the children with complex developmental
disharmonies. An attempt to provide intitial characterization of those children was based on an
analysis of the documents of the students of the Social Therapeutic School in Lublin. These children
are characterized by numerous partial deficits in the sphere of perceptive-motor functions, general
emotional and social immalturity, retardation in language development, poor cortex processes. The
analysis shows gaps in the problems of clinical psychology and special education. Further penetration
of this problem has crucial importance for pedagogic practice.






