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Polskie proby realizadji idei ruchu reformatorskiego w programach i podrecznikach
matematyki w dwudziestoleciu migdzywojennym na podstawie szkoty sredniej
ogolnoksztatcacej
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Polish Attempts at Implementing the Reformatory Movement Modernizing the Syllabus and
Mathematical Textbooks in the Twenty Inter-war Years as Lxemplified by Grammar Schools

UWAGI WSTEPNE

Rozwoj matematyki, rosnacy zasieg zastosowan wiedzy matematycznej w réznych
dziedzinach nauki i dziatalnosci praktycznej cztowieka oraz osiagnigcia pedagogiki
i psychologii eksperymentalnej zrodzity na przetomie XIX i XX-wieku zywy ruch nauko-
wy i pedagogiczny niosgcy ze soba poglady, w ktorych kiadzie si¢ nacisk na potrzebg
reformy programéw matematyki, a nastepnie metod jej nauczania i w korncu zasad
organizacyjnych.

Goragcym zwolennikiem reformy nauczania matematyki w szkotach srednich by}
wybitny matematyk i dydaktyk, profesor Uniwersytetu w Getyndze, wspottworca
programu merariskiego’ — Feliks Klein (1849--1925). W jego pracach poswigconych
sprawie reformy odczytujemy kilka postulatéw. Ogdlnie ujmujac dotyczyty one:

1) uwypuklenia w nauczaniu pojecia funkcji i elementu ..dyskusyjnego™.

2) potrzeby rozwoju wyobrazni przestrzennej i ksztatcenia nawyku myslenia

. funkcyjnego.
3) wiyczenia do matematyki szkoty sredniej clementow matematyki wyzszej.
4) Haczenia W nauczaniu roznyveh dziatow matematyki.

e, et .

I Dziatajgee w Niemeszech Towarzvatwo Preyrodnikow i Lekarzy powotato specialng komis-
I¢. Ktora jestenia 1905 roku s Meranie przedstawita szczegétowe propozycie planow nauczania ma-
tematy ki i preyrody w szkotach srednich. 7 jei prac powstat 7w, program meranski, ktory stat si¢
Kicrunkowskazem wszystkich zmian w ksztateenin matematy czno-przyrodniczym w Niemezech i
zarazem wy 1 ¢zn3 wazystkich nurtow reformatorskich w nauczaniu matematyki.
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W nawigzaniu do eKsperymentu J. Deweya i zatozeri wychowania proponowano
zastosowanie metod nauczania sprzyjajacych zetknigciu uczniow z rzeaywnstosuq
i wyzwalajacych ich aktywnos¢ i samodzielnos¢.

W wielu krajach przeprowadza si¢ reformy szkét a wraz z nimi wprowadza si¢ nowe
prograiny i metody naudczania matematyki. Przed pierwsza wojna swiatowa ruch refor-
matorski ogarnatl prawie wszystkie cywilizowane kraje $wiata.

Polska przed pierwsza wojng Swiatowa, bedae pod zaborami, nie miata jednolitego
systemu szkolnictwa, a co za tym idzic jednolitych.programow nauczania. Nowe idee
ruchu i postulaty planu merariskiego docieratly do polskich szkét w réznych wersjach.
Prace zwiazane z ich wcieleniem do szkéi zbiegaty si¢ z nasileniem walki o wyzwolenie
narodowe i polskie szkolnictwo. '

W tej sytuacji trudno byto liczy¢ na petne urzeczywistnienie idei programu meras-
skiego i haset nowego wychowania. Mimo trudnosci polscy matematycy i $wiatli nauczy-
ciele prowadzili prace zwigzane z ulepszeniem nauczania matematyki. Prace te jednak
zostaly przerwane przez wybuch pierwszej wojny swiatowej. Podjeto je dopiero po
odzyskaniu przez Polske¢ w 1918 roku niepodieglosci..

ODZWIERCIEDLENIE IDEI RUCHU REFORMATORSKIEGO W PROGRAMACH
NAUCZANIA MATEMATYKI

Odradzajaca si¢ Polska po latach niewoli otrzymata w spadku po zaborach rézne
typy i.systemy szkolnictwa sredniego.Trzeba byto rychto opracowac dla organizowanych
polskich szké6t, w niepodlegtej Polsce, nowe plany i programy nauczania odpowiadajace
zmienionej rzeczywistosci i rozwijajgcym si¢ potrzebom Swczesnego Zycia spotecznego
i gospodarczego kraju. Do realizacji tych zadan przystapiono od zaraz.

Tw()rcy nowych programéw nauczania matematyki staneli przed pytaniem: Jakie
opracowa¢ programy? Czy oprzed si¢ na programach funkcjonujacych w szkotach w
okresie zaboréw? Czy opracowa¢ wlasne — uwzgledniajgce postgp nauki oraz nowe
idee, ktdre pojawity si¢ w nauczaniu szkolnym?

W réinych wypowiedziach, ktére dotyczyly tych kwestii dominowat poglad, ze
polskie programy nauczania matematyki nie powinny by¢ kopia programow z okresu za-
boréw. Powinny by¢ tworem nowym, dostosowanym do potrzeb i mozliwosci intelek-
tualnych owczésnej miodziezy, uwzgledniaé postgp wiedzy matematycznej i pedago-
giczno-psychologicznej oraz by¢ nastawione na poprawienie jakosci nauczania matema-
tyki. Jednak w praktycznych rozwiazaniach twércom nowych programéw wydanych
w latach 1920-1922 nie udato si¢ zupetnie oderwac¢ od tradycji trzech zaborow ani tez
uwolni¢ od innych wptywow zagranicznych. Odbijaja si¢ one gtéwnie w celach i tres-
ciach zawartych w tamtejszych programach nauczania. Tu najbardziej interesuje nas
sprawa odzwierciedlenia tych idei. ktdrych korzenie siggaja do przetomowych hasct
i tez wysuwanych w nauczaniu matematyki na poczatku biezacego stulecia, tj. do tzw.
planu meranskiego i nowego wychowania.

W.strukturze celow nauczania matematyki — sformutowanych w programach wyda-
nych w latach 1920- 1922 czesciowo zréznicowanych w zaleznosci od typu gimnazjum —
na czoto wybijaja si¢ rormalne, skierowane na ogolny rozwdj ucznia i ksztatcenic posz-
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czegolnych dyspozycji umystowych (np. zdolnosé scistego rozumowania, rozumowania
dedukacyjnego). majace swe Zrédto w teorii formalizmu dydaktycznego. ktdra pozostaje
w zwiazku z tilozofig Kanta. Zgodnie z ta teorig nieprzekazywanie wiedzy. lecz wszech-
stronny rozwoj umystu ucznia jest podstawowym zadaniem wszelkiego ksztatcenia. Wy-
chodzono z zatozenia. Ze wyrobione na danych tresciach sprawnosci intelektualne z ko-
lei transferuja na inne tresci, utatwiajgc przez to ich opanowanie. )

Z analizy celow zawartych w powyzszych programach wnosimy takze, ze odzwier-
ciedlajg sie w nich postulaty planu meranskiego; akcentuje si¢ potrzebg rozwijania u ucz-
niow myslenia funkcyjnego, wyrobienia sprawnosci, stosowania rmatematyki do innych
sasiednich dyscyplin naukowyth i w Zyciu codziennym.

Jednemu z celéw nadano w programie brzmienie nast;pujgee:

,Przyzwyczajenic ucznia do dostrzegania zwigzkow funkconalnych zachodzacych migdzy zna-
nymi mu zjawiskami, do ujmow;’mia tych zwigzkow w postaci wzoréw analitycznych i do badania
wtasnosci odpowiednich funkcji™.”

Zagadnienie funkcji potraktowano w programie w sposéb nastepujacy: w kl. IV (I) —
~Wiadomosci wstepne o zaleznosci funkcjonalnej”. Z pojeciem funkcji, jak podkreslano
w uwagach do programu, nalezato zapozna¢ uczniow od poczatku roku przy nadazaja-
cych si¢ sposobnosciach, mimo Ze umieszczone one zostaly w dalszej czesci programu.
W uwadze tej nie zostato jednak podkreslone wyraznie, Ze istnieja w programie tresci
(pojecia), ktore tez moga stwarzac¢ sposobnos¢ do interpretowania ich w ,duchu” idei
zaleznosci funkcjonalnej. W tej sytuacji na pierwszyr\n miejscu w nauczaniu znalazta si¢
sucha i zrutynizowana technika algebry, a nie gtéwne idge i pojgcia dyscypliny wiedzy.

W k1. V (I1) umieszczono funkcje:y = ax + b,y = ax“ + bc + ¢ przy czym materiat
na temat funkcji zostal , rozciagnigty™ na kl. VI (I1I). W tej klasie ponadto program prze-

. . . . 2 ax+b .
widywat dyskusje réwnania kwadratowego, funkcje: y =3x— Y=cx +d 0raz funkcje trygo-

nometryczne kata ostrego, w kl. VII (IV) funkcje trygonometryczne kata dowolnego.
W ostatniej klasie VIII (V) przewidywano pogtebienie kursu gimnazjalnego.

Autorzy programéw, uznajac poje cie funkcji za fundamentalne, nie uwzglednili w nich
odpowiednicego materiatu na ktérym mozna byto w petni ukazaé uzytecznos¢ i donios-
tos¢ tego pojecia.

Funkcje, do ‘ktérych wioda zagadnienia proste i pojawiajace si¢ w sposéb naturalny
w nauczaniu nie s3 tylko funkcjami pierwszego czy drugiego stopnia, lecz s3 na ogot in-
nymi funkcjami elementarnymi np. typu:

p)
y___a x“tb;x+c¢ ,y=x3+px
32)( + b2x + ) .

Program nie uwzglednit takze rachunku rézniczkowego i catkowego, dajacego srodki
do badania funkcji. Nie mozna byto, jak zauwazyt S. Kulczycki,3 przy takim potrakto-
waniu zagadnienia funkcji zrealizowa¢ w petni celow zatozonych w programie.

W programach zauwazamy uwypuklenie ,elementu dyskusyjnego ' (tzn. zagadnien
d}'skusyjnycll). poniewaz ich zasadniczym celem miato by¢ przygotowanie uczniéw do

2 . . . . .
- Program gimnazjum panstwowego. Wydziatl matematyczno-przyrodniczy. wyd. 3. Warszawa
1925,¢. 89.

3 S.Kulczycki, Pojecie funkcii w szkole sredniej, , Parametr™ 1930, z. 4.
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myslenia ,funkcyjnego”. Takie ujgcie zagadnienia funkcji, a szczegblnie uwypuklenie
.elementu dyskusyjnego™ i w ogdle rozumienie ,zadan dyskusyjnych™ uksztattowato
si¢ w Owczesnej Polsce w duzym stopniu pod wplywem programdw francuskich, z lat
1923, 1925, ktore odzwierciedlaly tamtejszq mys] pedagogiczna.

Nadmiernie rozbudowane ,zagadnienia dyskusyjne” prowadzity w praktyce do sza-
blonowego traktowania tego problemu, zwolnily ucznia od wtasnego myslenia. Uczen
nie dostrzegal w tym ,,szablonie” uniwersalnej metody ogamiajacej szeroki zakres prob-
leméw. Nie stuzyty wigc ,,dyskusje” przygotowaniu ucznia do rozumienia ogdlnego
pojgcia funkcji ani tez wyrobienia przekonania o wielkiej doniostosci tego pojgcia.

Méwigc o wptywach francuskich na ujgcie nauki o funkcjach w naszym programie,
naleZy takze podkresli¢, ze widoczne s3 one réwniez w traktowaniu innych zagadnien
matematycznych. Szczegdlnie widoczne s3 w dziatach programu poswigconego algeb-
rze.

W programach polskich mozna tez dostrzec wptyw szkoty wioskiej, zwtaszcza w
doborze i ujeciu tresci dziatu geometrycznege. Na przyktad w programie kl. VII (V)
umieszczono geometryczng teori¢ odcinkéw proporcjonalnych ,zaimportowana” z
Wioch. Teoria ta miata by¢ opracowana w oparciu o twierdzenie Desargue’ sa. Twierdze-
nie to z kolei wymagato wprowadzenia w tok planimetrii odpowiedniego dzialu poswig-
conego stereometrii.

Geometryczna teoria odcinkéw proporcjonalnych, ze wzgledu na jej abstrakcyjnosc¢
i potrzebe korzystania z dodatkowych wiadomosci, wymagata duzego wysitku i czasu.
Stad teoria ta nie znalazta w Polsce powszechnego uznania, spotkata si¢ nawet z ostra
krytyka, chociaz byli i tacy, ktorzy uwazali, Ze sprzyja ona wdraZaniu ucznia do $cistego
rozumowania dedukcyjnego.” Podejmowane préby jej modyfikacji, celem lepszego pod
wzgledem dydaktycznym ujecia, nie poprawity tej reputacji; w wyniku licznie wysuwa-
nyc}51 pod jej adresem krytycznych uwag zostata ona w 1929 roku skreslona z progra-
mu.

W programach matematyki wydawanych w latach dwudziestych nie znalazta tez
wlasciwej realizacji druga idea Kleina — idea fuzjonizmu.6 Jrak jest w nich wyraZznego
. polecenia taczenia stereometrii z planimetria w jedng ,,cato$¢”. Mozna jedynie zauwazy ¢
faczenie niektérych elementéw wiedzy w uktadzie: algebra-geometria, trygonometria-al-
gebra. Do geometrii wlaczono geometri¢ wykresna.

W Programie naukowym szkoty sredniej, a nastgpnie w programach nauczania
wydanych w latach 1920-1922, znalazty pewne odbicie idee ruchu pedagogicznego w
kwestiach odnoszacych si¢ do zasad i metod nauczania. Duzg wagg w tych dokumen-
tach nadaje si¢ zasadzie samodzielnej pracy i czynnej postawie ucznia. Naczelnymhastem
miato by¢ poszukiwanie metod aktywizujacych ucznia, ktéry miat zdobywa¢ wiedze

4 Zob. Ohrenstein, Teoria proporci w ki. V gimnazjum humanistycznego i mate-
matyczno-przyrodniczego, [w:] Ksiega Pamigtkowa Pierwszego Polskiego Zjazdu Matematycznego,
Krakow 1929,s. 191.

s Zob. Okélnik Ministcrstwa WR i OP z dnia 3 VII 1929.

6 Fuzjonizm to daZenie do moiliwie scistego, organicznego powiazania réinych dziatéw
matematyki (np. planimetrii ze stereometria, algebry lub arytmetyki z gecmetria).
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na drodze wtasnej samodzielnosci, wlasnego wysitku i myslenia. To wdrazanie ucznia
do samodzielnej pracy. gruntownej i dokladnej, do scistego myslenia i gl¢bszego zain-
teresowania otaczajaca rzeczywistoscia, ,.jest waznym postulatem spoteczno-narodowym,
"bo moze sta¢ si¢ narzgdziem — jak stwierdza program — wszczepienia inteligentnej wars-
twie narodu t¢zyzny mysli i pracy™.

W przedmowie do wydania programu gimnazjum wyZszego w roku 1922 s. V1 znaj-
dujemy wzmianke, ze wypowiada on ,walke ksiazkom i werbalnym sposobom naucza-
nia, przy ktérych tylko nauczyciel jest czynny a uczen w sposéb bierny wyucza sie
lekcji z podrgcznika lub wyktadu ustyszanego w klasie, zmierza do bezposredniego sty-
kania mtodziezy ze zjawiskami, ktére ona ma poznawaé, do wywotania glebszego zainte-
resowania si¢ nim, do organizowania pracy mozliwie jak najbardziej samodzielne;j i oso-
bistej [ ...]". Tak wiec program ktadzie nacisk na aktywne i samodzielne zdobywanie
wiedzy przez ucznia.

W programach nauczania opublikowanych po roku 1932, w wigkszym stopniu niz w
programach poprzedniego okresu, uwzgledniono postulaty programu merariskiego i idee
nowego wychowania. Uwidaczniajg si¢ one zaréwno w celach, jak i tresciach ksztatcenia,
a takze w komentarzach odnoszacych si¢ do metod nauczania.

W sformutowanych na wstgpie do programu celach na czolo wybijajg si¢ cele ma-
terialne, skierowane na opanowanie przez ucznia okreslonego zasobu wiedzy, umiejet-
nosci i nawykoéw w operowaniu nia. Sa i takie, ktére odnosza si¢ do rozwijania ,,dyspo-
zycji logiczriych™ u ucznia, ksztalcenia wyobrazni prezestizenrej, rozwijania aktywnego i
i samodzielnego mydenia oraz do wyrabiania umiejetnosci stosowania wiedzy matema-
tycznej do zagadnien z innych dziedzin nauki i zycia™.

W intencji nowego programu lezy réwniez zaprawianie uczniéw do mydlenia ', funk-
cyjnego”, co znalazto wyraz w kl. 1, przy opracowywaniu rozdziatu ,stosunek wielkosci
jednorodnych, wielkosci wprost i odwrotnie proporcjonalnych”. Nie byta to jednak na-
uka o funkcji we whasciwym tego stowa znaczeniu, lecz przygotowanie do niej przez
gromadzenie odpowiedniego ,,materiatu spostrzezeniowego” i doswiadczesi.

Istotne znaczenie dla nauki o Tunkcji miat tez dzial poswiecony réwnaniom i ukta-
dom réwnar I stopnia w'klasie 11 a réwnaniom drugiego stopnia w k1. IV. Termin , funk-
cja”, .k tez i nauka o niej wystapity dopiero w kl. 111 w dziale : Elementarne wiadomosci
o funkdji.

O wiele szerzej nauke o funkgji potraktowano w programie dwuletniego liceum
ogolnoksztatcacego, zwlaszcza o profilu matematyczno-fizycznym. Do programu liceum
wlaczono takie elementy matematyki wyzszej, elementy rachunku rézniczkowego,
podstawy geometrii analitycznej a nawet pojecie tatki (w liceum matematyczno-fizy cz-
nym). Postawiono pierwszy krok w kierunku zmiany struktury geometrii. Stopniowo
przenikaja do geometrii syntetycznej metody geometrii analitycznej, wprowadza si¢
uktad wspolrzednych.

Autorzy programu dla czteroletniego gimnazjum dostrzegaja potrzebe urzeczywist-

7 Por. Program gimnazjum paristwowego. Wydziat humanistyczny, Warszawa 1922, s. 20.
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nicnia idei fuzjonizmu. W klasie | gimnazjalnej mimo ze program nie przewidywat geo-
metrii, to jednak zalecal uwzgl¢dnienie w zadaniach probleméw natury geometrycznej.
Dobre warunki do realizacji idei fuzjonizmu (w uktadzie: geometria — algebra) stwarzat
program kl. Il przy rozpatrywaniu -zagadnienn tzw. miarowych. Zagadnienia miarowe
zostaty w tym programie inaczej ujgte niz poprzednio, usuwa si¢ rownowaznosé¢ wielo-
katéw, ktora figurowata w danym programie jako przygotowanie do wprowadzenia
pola wielokata. Twierdzenie Talesa i odwrotne do niego, jak tez zastosowanie powyz-
szych twierdzeri do jednoktadnosci i podobienstwa figur, nalezato od razu ujmowac w
postaci miarowej, postugujac si¢ wlasnosciami proporcji liczbowych ustalonych w kur-
sie algebry.

Korzystne warunki do .realizacji idei fuzjonizmu stwarzal program dwuletniego
liccum. Tematy z algebry ,przeplatane * sa tematami z geometrii lub ustawione s tak,
Zze moina bytlo je realizowac¢ réwnolegle. Dostrzegamy rowniez organiczne powigzanie
trygonometrii i geometrii, a takZze geometrii syntetycznej z geometrig analityczng.

W programach nauczania wydanych w latach trzydziestych proponuje si¢ odcho-
dzenie od statycznego traktowania tresci, zauwazy¢ mozna lepsze ukierunkowanie tresci
na potrzeby zycia praktycznego, w szczegolnosci zycia gospodarczego kraju.

W uktadzie tresci mozna dostrzec idee przewodnie, lepsza organizacj¢ materiatu
nauczania. Toruje sobie droge poglad, ze matematyka szkolna powinna by¢ ,Zywa”,
a jej nauczanie powinno by¢ kierowane na rozwdj aktywnosci matematycznej i na wyro-
bienie zainteresowari matematycznych ucznia na drodze samodzielnej i tworczej pracy w
dostepnym mu zakresie.

Podkreslano, ze w liceum powinno si¢ duzo uwagi poswie ca¢ ksztattowaniu umiejet-
nosci postugiwania si¢ zdobyta wiedzg oraz przygotowaniu uczniéw do scistego i umoty-
wowanego my denia, jasnego formutowania mysli i pogladow.

W programach wyraznie podkreslano, Ze w nauczaniu nalezy stosowac takie metody,
aby uczen mial mozliwos¢ zdobywania wiedzy na drodze wtasnego wysitku, nalezy
stwarzac jak najczesciej okazje do jego inicjatywy i pomystowosci.

REALIZACJA IDE]I RUCHU REFORMATORSKIEGO W PODRECZNKACH MATEMATYKI

W dwudziestoleciu migdzywojennym opracowano kilka wartosciowych podrecz-
nikéw dla szkot srednich. Podrecznki te, mimo Ze miaty jeszcze charakter podrgczni-
'kow klasycznych, ale juz ,przesigknigte” byly nowymi ideami, ktére nidst ze soba
ruch naukowy i pedagogiczny w matematyce. Mozna je dostrzec m. in. w sposobie ujmo-
wania niektérych partii materiatu rzeczowego. W sposéb bardziej wartosciowy niZ po-
przednio przekazywane sa w nich pojecia i rozumowania matematyczne. Widoczne sq
proby lepszego dostosowania ujgcia materiatu do poziomu umystowego ucznia, jego roz-
woju intelektualnego i samodzielnej lektury.

Podstawowe idee charakteryzujace wigkszos¢ podrecznikéw szkolnych to: rozwija-
nie u uczniow mydenia ,funkcyjnego™ i daznos¢ do taczenia réznych dziatéw matema-
tyki szkolnej (fuzjonizm).
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Zakres i sposob ujgcia materiatu dotyczacego funkcji w éwczesnych podrecznikach
szkolnych nie byl jednakowy. Autorzy podrecznikéw do matematyki roznie traktowali
material poprzedzajacy wiadomosci o funkcji. Uwidacznia si¢ to gtownie w materiale
zadaniowym. Staranne przygotowanie do nauki o funkcji obserwujemy w podreczniku
T. Gutkowskjego.8 W przedmowie do wydania pierwszego tego podrecznika (umiesz-
czono w tymze wydaniu) m.in. czytamy:

,,[ ] przyst¢pujac do opracowania niniejszego podr¢cznika postawitem sobie za gtowne za-
danic rozwinigcic u ucznia tak zwa.Bej my li funkcjonalnej, co postaratem si¢ przeciagnac jako gtéwna
ni¢ tkaniny catego kursu algebry”.

Juz w rozdziale pierwszym tego podrecznika mamy zadania na obliczanie wartosci
liczbowych wyrazeri algebraicznych dla réznych wartosci nadawanych literom tych wyra-
zen, co miato wskazywad, Ze jedno i to samo wyrazenie moze mie¢ réine wartosci:
.jezeli zmieni¢ wartos¢ liter, to na og6l wartos¢ wyrazenia sie zmieni”.

Znajdowano wartosci y okreslone wzorem, ktérym byt wielomian stopnia pierwsze-
g0, pbZniej drugiego, w koncu iloraz takich wielomianéw. Postugiwanosi¢ tu réwnie
odpowiednimi reprezentacjami graficznymi (przedstawiano graficznie zaleznosci migdzy
przyjetymi wartosciami x a otrzymanymi wartosciami y).

Takie traktowanie odnosnych wyrazen miato juz na etapie przygotowaWCzym ukie-
runkowywac mysl ucznia, Ze pojecie funkcji, ktore pozna péZniej, nie moze by¢ utoi-
samiane ze wzorem j3 opisujacym, a takie utatwi¢ mu (w przysztosci) zrozumienie
definicji funkcji. Autor mocno podkreslat, Zze uczenn powinien najpierw zapoznac sig¢
Z trescia tego pojecia, zanim zacznie operowac wyrazem ,funkcja”. Samo pojecie funk-
cja definiuje w sposéb nastepujacy:

lZmienna zaleZna albo funkcga nazywamy taka zmienna, ktorej wielkos¢ zalezy od drugiej zmien-
nej.

Funkgcje,tj. zmienna zalezng,oznacza litera 'y lub f(x).

Pojecie wykresu funkcji wprowadza w oparciu o graficzny obraz zmiany (w czasie)
temperatury dziennej. Okredla pierwiastek funkcji oraz podaje sposéb znajdowania
pierwiastkow funkcji za pomoca wykresu krzywej. Z kolei przechodzi do omawiania

* zagadnienia: badanie funkcji. Samo badanie poprzedza podanie kilku twierdzen, prak-
tycznie przydatnych do badania funkcji. Po kazdym twierdzeniu podaje przyktad,
w ktérym wykorzystuje twierdzenie utatwiajace badanie danej funkcji. Przebieg zmien-
nosci funkcji przedstawia tabela i graficznie. Uwzglednione przyklady dotycza funkcji
liniowej, kwadratowej, homograficznej.

Do$é szeroko potraktowano zagadnienie funkcji w podrgcznikach J. Mihutowi-
czal? Kazdy ze sposobéw opisu funkcji zostat tu naswietlony w oddzielnym paragrafie:

4

T.Gutkowski, Algebra elementarna, Warszawa 1922.
7 Iid.s3.
10 spid.s.61.
U bid, s.72.
12 y Mihutowic z,Podrecznik arytmetyki dla klasy IV - V szkot Srednich, Lwow 1920.

*
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Wprowadzone wczesniej pojecie funkcji, wykorzystat dalej przy opracowaniu
proporcjonalnosci prostej i odwrotnej jako ,,szczegdlnych funkcji”. Podrgcznik zawierat
takze sporo zadan na tzw. ,regute trzech”, a zasadniczy materiat dotyczacy funkcji
zostal tu zawarty w przyktadach o tresci zaczerpnigtej z zycia i innych nauk.

PéZniejszy podrecznik S. Ruziewicza i E. Zylix'lskiegol pojecie funkcji wprowadza
jeszcze inaczej. Najpierw rozpatruje si¢ pojecie odpowiedniosci elementéw dwoch zbio-
réw, a nastgpnie wykorzystuje je w definicji funkcji, przy czym zwrotem definiowanym
nie byta ,funkcja” tylko ,zalezno$¢ funkcjonalna”.

Podana tam definicja ma postac nastgpujacy.

Gdy mamy na przyktad jakies dwa zbiory przedmiotéow Z,, 22, przy czym poszczegolnym ele-
mentom zbioru Zl odpowiadajq poszczegélne elementy zbioru 22, to méwimy, Ze pomi¢dzy elemen-
tami zbjoréw Zl i Z, zachodzi zaleznosc funkcjonalna lub co oznacza to samo, Ze przedmiot y zbioru
Z, jest funkcjy !Jrze. iotu x zbior&ll. Oznaczamy to znakiem y = F(x), mowiac, Ze x jest zmienna
niezaleing, y zas zmienng zaleing™

Z opracowywanych w éwczesnej szkole sredniej funkcji najwigcej czasu przezna-
.czano na funkcje¢ stopnia drugiego. Funkcja ta stwarzala wiele okazji do zapoznania
uczniéw z wieloma terminami i operacjami z zakresu teorii funkcji elementarnych. Zada-
nia dotyczace funkcji kwadratowej wykorzystywano do zapoznania ucznia z ogélng wie-
dz3 o funkgji i jej wykresie. Szczegdlnie lansowano zadania matematyczne ,,na dyskusje”
i na badanie zaleznosci funkcjonalnej. Zasadniczym celem tych zadan miato by¢ przygo-
towanie uczniéw do myslenia funkcyjnego. Chodzito tu o podkreslenie, ze ze zmiana jed-
nej wielko$ci zmienia si¢ i druga. Jedna wielkos¢ zalezy od drugiej. Zagadnieniom tzw.
»dyskusyjnym” poswiecono specjalne zbiory zadan.!

Znaczacy udzial w przyswajaniu przez uczniéw pofgcia funkcji i P_?jq ¢ z nim zwi g-
nych miaty zbiory zadan takich autoréw jak: St.Bébr" >, N. Rybkin" ', Z. Arlitewicz.

Pewna rol¢ w nauce o funkcji spetniata trygonometria, realizowana przy koricu
kursu matematyki (po opracowaniu funkcji). Takie umiejscowienie jej w programie
pozwalato na utrwalenie i wzbogacenie zdobytej wczesniej wiedzy o funkcjach. Do wia-
domosci o funkcjach liczbowo-liczbowych dotaczone zostaty funkcje okreslone na in-
nych zbiorach, majac tez szereg innych wkasnosci (np. okresowosc), z ktérymi uczen
nie spotkat si¢ wczesniej.

13 SSRuziewicz i E<2ylinski, Algebra. Podrecznik dla klas wyiszych szkot Sred-
nich, cz.11926.

14 1bid, s. 151. .

15 7zob. np. R. W i twinski, Badania zalezno$ci funkcjonalnej dla klas wyzszych szkot
Srednich, wyd. 11, Warszawa 1921, id., Zbidr zadari z geometrii ptaskiej wymagajgcych zastosowania
algebry. Zadania na wykrycie zaleinosci miedzy wielkos$ciami geometrycznymi, Warszawa 1922.

16 S. B 6 b r, Badanie funkcji liniowej oraz tréjmianu drugiego stopnia, Warszawa 1920.

17 7. a rlite wicz, Tematy maturaine z rozwigzaniami i objasnieniami dla wyészych
szkot $rednich, Warszawa 1923.

18 N. R y b k i n, Zbidr zadar geometrycznych rachunkowych, cz. Il, Stereometria, Wyd.
VI, Warszawa 1922.
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Dziat programowy traktujacy o trygonometrii' realizowano w oparciu o osobne
podrec’(zniki poswigcone tej éaiezi wiedzy. Na uwage zastuguja tu dwa z nich: W. Wojto-
wicza' ” i Wyczatkowskiego. 0 Zawieraty onc wiele poje¢ trygonometrycznych. ujetych
w sposob zblizory do tego, z jakim mamy do czynienia w podrecznikach wspotczesnych.
Funkcje trygonometryczne dostarczaly wiele interesujacego materiatu do badania zmien-
nosci funkcji. Analizujgc zadania poswiecone badaniu funkcji wnosimy, ze w ciagu oma-
wianego okresu dazono do eliminowania metod rachunkowych na rzecz wykorzystania
wiadomosci o przeksztatceniach izometrycznych.

Asymilowanie przez ucznia pewnych cech mydenia funkcyjnego mogto odbywac
si¢. w ramach nauczania geometrii. Figury geometryczne rozumiane nie jako utwory

- statystyczne, lecz jako utwory podlegajace przeobrazeniom rozmaitege rodzaju, mogty
dostarczy¢ ku temu wiele sposobnosci. Okolicznosci te wykorzystano w podrecznikach
geometrii. Dobrze temu celowi stuzyty m. in. przeksztalcenia geometryczne (wprowa-
dzajace do geometrii pojgcia zmiennosci) i przyktady pgszukiwania miejsc geometrycz-
nych. Zagadnieniom tym w podreczniku W. Wojtowicza“" poswigcono stosunkowo du-
zo miejsca. Ujeto je w duchu postulatéw programu z Meranu, opracowanego przez grupe
kierowana przez F. Kleina. Na uwage zastuguje tu sposob wyrazania miejsca geometrycz-
nego za pomocq poje¢cia ruchu. Znalezienie miejsca geometrycznego autor sprowadzat
m. in. do ..znalez'i_gglia linii. ktorg zakresla punkt poruszajacy si¢ po ptaszczyZnie wedtug
pewnego prawa™.”~ Uwazal, ze kazde zagadnienie, dotyczace miejsc geometrycznych
uczen powinien wyrazi¢ za pomocg pojgcia ruchu. A oto jedno z zadan: , W tréjkacie
prostokatnym przeciwprostokatna jest nien;)choma, dtugosci dwoch przy prostokatnych
s3 zmienne. Co kredli jego srodek ciezkosci”.<

Poczesne 'miejsce w podrecznikach geometrii zajinowaty zastosowania algebry do
rozwigzania zadan konstrukcyjnych. Trzeba byto np. rozstizygna¢ jak znaleziony wedtug
wzoru odcinek zalezy od odcinkéw danych. W zwiazku z tym stwierdzono, Ze zadanie
jest rozwigzywalne przy pomocy cyrkla i qu’ii, gdy .,odcinek szukany jest funkcja stopnia
pierwszego lub drugiego od-inkéw danych™.~

Ukoronowaniem nauki o funkcji w ramach kursu geometrii byta geometria analitycz-
na. W podrgczniku  Geometria A. Lomnickiego2 , stosuje sie metody algebraiczne
(unifikacja geometrii i algebry ). We wstepie autor pisze:

Wyrazenia (algebraiczne fub przestgpne), zawierajace dwie zmienne moZemy badac, analizowac
przy pomocy ich obrazéw geometrycznych i@ wykrywac w ten sposéb zawite nicraz zwigzki matema-
tyczne. Przyktadem tego postepowania: zraficzne rczwigzywanie réwnan. Z drugicj strony kazda

19 w.ow 6jtowicz, Trvgonometria ptaska do uiytku szkot sednich. Wyd. IV, Warszawa
1928.
/
Ww. 5w yeczaltkowski, Trygonometria. Podrgcznik dla szkol Srednich. Warszawa 1929,
1929.
21

W.Wojtowicaz Zarvsgeometrii do uiytku szkot srednich, Wyd. VI, Lwow 1926.
thid. .~ 112.

Ihid 5. 113,

Ihid <. 2R9.

9

2

5] 155
o

19
2

t.omunackia, Geometria Podrecznik geametrii analitveznej, Lwow 1921,
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linig ptaskq. zbudowang wedtug j‘.l/qu.()\ Znancgo prawa mozna zastapic wyrazeniem zawicrajacym

dwic zmienne. W ten sposéb zamiast badad utwor geometryczny przy pomocy nicdoktadnego rysun-
ku lub nicpewnej wyobrazni geometry cznej, badamy go przy pomocy scis fego rachunku.

Obydwa te zagadnienia stanowig przedmiot geometrii analitycznej ptaskiej. Badaniu
wy-raZen zawierajacych trzy zmienne odpowiada badanie linii krzywych oraz powierzchni
przestrzennych i jest przedmiotem geometrii przestrzennej. tréjwymiarowe;j.

Znaczny czgs¢ podrecznka zajmujg krzywe stozkowe. Stwarzaty one okazje do syn-
tezy wiadomosci o funkcjach, zwtaszcza dyskusje réwnan linii krzywych.

Druga idea: taczenia, ..fuzji” planimetrii i stereometrii w polskich podrecznikach
nie zaalazta wtasciwej realizacji. Ograniczono si¢ jedynie do przemiennego umieszczania
pewnych rozdziatow z obu dziatéw geometrii. Na przyktad w podrgczniku 1. Zydlera 6
w 12 rozdziatach poswigconych planimetrii rozdzict V1l dotyczyt potozenia prostych
i ptaszczyzn w przestizeni. Stereometri¢ obejmowaty koncowe rozdziaty: XIII-XV.

W podreczniku W. Wojtowicza wsréd pewnikéw, podanych na poczatku ksiaZki.
umieszczono réwniez te, ktore dotyczyly przestrzeni. Wigcej przyktadow fuzjii mozna
dostrzec w uktadach: arytmetyka — algebra, geometria — arytmetyka oraz trygonometria
— geometria.

Wyrazem zewnetrznym realizacji tej idei byto opracowanie wspolnych ksigzek dla
m‘l")’Ch dziatéw matematyki szkolnej. A oto ich autorzy: K. StrutyriskiZ’_ J. Mihuto-

, N. Rybkng. Wydane zostaly i takie podreczniki, ktére w tytule mialy Geo-
metria a w podtytule Planimetria ; Stereometria®” lub Trygonometria i Geometria.

Nalezy tu podkresli¢, Ze w idei fuzjonizmu nie chodzito o umieszczenie obok siebie
tematéw z réZznych dyscyplin, ale o ich wzajemne przenikanie si¢. Laczenie réznych
dziedzin matematyki miato dawaé pozadany poglad na istote matematyki i jej metody
opisywania’  materialnego swiata. Miata tez ‘dawac duze 'korzysci samemu nauczaniu,
sprzyja¢ lepszemu objasnianiu jednych pojec za pomocy drugich. Za szczegélnie pozy-
teczng rzecz uznawano w nauczaniu te momenty, w ktorych wystepuje taczenie geome-
trii z arytmetyks lub algebra — naukga abstrakcyjng majaca mniej punktéw stycznych z
Zyciem anizeli geometria.

Praktyczng realizacje idei taczenia arytmetyki (algebry) z geometria dostrzegamy
m. in. w podreczniku J. Mihutowicza>2 przy wykorzystaniu ,linii liczbowych™ (dzisiaj
powiemy osi liczbowej), przy nauce o ‘iczbie. Dodawanie i odejmowanie liczb obrazo-

26 J.Zydler, Geometria w zakresie szkoty sredniej, Wyd. XIV, Warszawa 1925.

27 K.Strutynski. Arvtmetyka i geometria. Stopien nizszy, cz. 1, Lwow 1928.

28 J.M ihu?towicz, Podrecznik arytmetvkii algebry dla klasy VI gimnazjainej, Wyd. V',
Lwow 1929.

29 N.R y b k in, Zhior zadari stereometrycznych wymagajgcych zastosowania trygonometrii,
Wyd. IV, 1923,

30 A. Lt omnicki, Geometria. Podrgcznik dla szkot srednich, cz. |, Planimetria — Stereo-
metria, Lwow 1930.

3 tomnicki, Geometria. Podrecznik dla s:kot .vcdmch cz. Il, Trygonometria, Wyd. 1V,
Lwow 1930.

32 Zob.np.J.Mihuto wicz Podrecznik arvtmetvkii algebry na klasg VIl gimnazjaing,
Warszawa 1924.
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wane byto za pomocg odcinkow. lloczyn a + b interpretowano jako pole prostokata,
a iloczyn a- b+ ¢ jako objetosc prostopadtoscianu zbudowanego na odcinkach o dtugosci
a, b, c. Wzory skréconego mnozenia przedstawiano na odpowiednio dzielonych kwadra-
tach lub szescianach.

Przenikanie tresci arytmetycznych i algebraicznych do geometrii obserwujemy takze
w podrgczniku W. Wojtowicza™~, przy ujeciu zagadnienia: mierzenie wielkosci geome-
trycznych. Przeprowadza si¢ tu rozwazania majace charakter rachunkowo-algebraiczny.
W dowodach odnosnych twierdzen operuje si¢ liczbami, korzysta sie z rachunku algebra-
icznego, np. dowdd twierdzenia Herona o polu trdjkata.

Wzajemne przenikanie si¢ poje¢ i metod algebry i geometrii obserwujemy takze w
graficznej interpretacji liczby niewymiernej, graficznym rozwiazywaniu réwnan i ich
uktadéw. Z analizy algebraicznej korzysta si¢ przy zadaniach konstrukcyjnych.

Najwyrazniejsze jednak zespolenie geometrii i arytmetyki (algebry) wystepuje w
zbiorach zadari™", ktdre zawierajg zadania z pogranicza przedmiotéw. Proponuje sig
zadania rachunkowe, w ktorych oblicza si¢ miary odcinkéw lub pdl, gdy dane s3 liczbo-
wo pewne inne odcinki lub pola. Trzeba utozy¢ réwnanie, ktérym czyniz zadosé nie-
wiadome, co si¢ najczesciej dokonuje przez zastosowanie twierdzeri o podobiernstwie
tréjkatow oraz twierdzenia Pitagorasa, a nastepnie rozwiazuje te réwnania.

W podre¢cznikach wydanych po reformie z roku 1932 lepiej, w poréwnaniu z pod-
recznikami z poprzedniego okresu, ujeto niektére zagadnienia matematyki szkolnej;
usciflono niektére pojecia, poprawiono jezyk i symbolike. Te ulepszenia widoczne s3
zaréwno w podrecznikach geometrii, jak i algebry. Mamy tu na nwadze podreczniki dla
szkot srednich: S. Banacha®>, S. Straszewicza i S. Kulczyckiego36, A. Lomnickiego” ',
S. Steckela>8i J. Mihulowicza3 9

W podrecznikach geometrii figury geometryczre traktuje si¢ jako utwory mogace
podlegaé rozmaitego rodzaju przeobrazeniom. Prawa tych przeobrazeri (zmiennos¢ lub
niezmienno$¢) s3 przedmiotem badan. Pojecie ruchu stanowi podstawe nauki o figurach
przystajacych. ‘W podreczniku S. Straszewicza i S. Kulczyckiego figury przystajace defi-
niuje si¢ nast¢pujgco:

Dwie figury, takie, Ze jedng z nich moina otrzyma¢é z drugiej przez przesunigcie, a potem obrét
nazywamy przystajacymi wprost. Dwie zas figury, takie, if’ prz'e.z przesun.iei'g i obrét jednej moina
otrzymac figure symetryczng do drugiej nazywamy pszystajacymi od wrotnie.

33
34
35
36 S.Straszewicz, S.Kulczy cki, Geometria dla klasy 11l gimnazjalnej, Lwéw —

Warszawa, id., Algebra dla Il klasy liceum ogolnoksziatcgcego. Wydziat humanistyczny i przyrod-
niczy, Warszawa 1938. ’

Woéjtowicz, Zarys geometrii do uzytku szkot srednich.
Zob.np. Witwinski, Zbior zadan z geomerrii ptaskiej . . . ‘

Zob.S.Banach, Algebra dla Il klasy gimnazjalnej, Lwéw — Warszawa 1935.

37 A.tomnicki Geometria dla Il klasy gimnazjalnej, Lwéw — Warszawa 1934, id.,
Geometria dla IV klasy gimnazjainej, Lwéw — Warszawa 1939.

38 S.Stecke !, Algebra dla klasy drugiej liceow humanisty cznych, przyrodniczych i klasycz-
nych, Warszawa 1938.

39 J.Mihutowicz, Algebradlal kiasy liceum humanistycznego i przyrodniczego, Lwéw
—~ Warszawa 1937.

40 Straszewicz, Kulczyck i, Geometria dla klasy 1/l gimnazjalnej,s. 8.
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Bada si¢ wtasciwosci figury geometrycznej w powigzaniu z badaniem jej przeksztat-
cenia. Stosuje si¢ liczne rozumowania, u podtoza ktorych lezy miarowe ujg cie odcinkéw,
pol i objetosci. Na przyktad w podreczniku A. Lomnickiego41 przy badaniu figur geo-
metrycznych zwigzki migdzy figurami wyraza si¢ jako zwiazki migdzy liczbami (np.
zwigzki miarowe w trdjkacie). Zwiazki opisuje si¢ w jezyku algebry: Wysokos¢ trojkata
réwnoramiennego mozna wyrazic jako funkcje jego bokow:

9 1 '
w=\/b"— (“2‘c)2

b — ramig tréjkata, ¢ — podstawa”™

W dowodach twierdzes i ich zastosowaniach operuje si¢ liczbami dtugo$ciami od-
cinkow. Z kolei metody geometryczne (graficzne) wykorzystuje sie przy rozwigzywaniu
zagadnien arytmetycznych (graficzne wyciaganie pierwiastka kwadratowego z danej licz-
by). Stosuje si¢ wigc metode Scistego kojarzenia rozwazan rachunkowych 7 bezposred-
nimi rozwazaniami konstrukcyjnymi.

W podrecznikach algebry, w sposéb zblizony do stosowanych dzisiaj ujmuje sig
podstawowe wiadomosci o funkcji. Stefan Banach pojecie funkcji definiuje w sposéb
nastepujacy : '

{. . .]ilekro¢ dwie zmienne np. x i y s3 tak ze sobg zwiazane, Ze kaz‘dej‘ﬁartoéci x odpowiada
tylko jedna wartosc¢ zmiennej y, méwimy Ze zmienna y jest funkcja zmiennej x.

Potem omawia rézne sposoby okreslania funkcji, wykre sy funkgji i réwnania pier-
wszego stopnia. Wykresom i réwnaniom poswigca oddzielne rozdziaty. Réwnania oswie-
tla z ,funkcyjnego” punktu widzenia, przez co pragnat podkredi¢ organiczne powiaza-
nie tych zagadnien.

W podrecznikach dla dwuletniego liceum ogdlnoksztalcacego pojecie funkcji defi-
niuje si¢ jako pewne przyporzadkowanie,, np. S. Steckel podaje taka oto definicj¢:

Niech bedzie dany dowolny zbidr liczb rzeczywistych, ktory oznaczymy przez X. Przyporzad-
kowujemy kaidej liczbie x, nalezacej do zbioru X, jedng i tylko jed 13 wartos¢ y (przy czym dwom
réinym liczbom X i niekoniecznie musza byé przyporzadkowane rézne wartosci). Méwimy wéw:
czas, ze prawo lisialajaoe to przyporzadkowanie okresla pewna funkge w zbiorze X (tzn. wszystkie
liczby zbioru X),

Nast¢ pnie rozwaza sie tu rézne sposoby przedstawiania funkcji. Dalsze wiadomosci
o funkcjach dotycza takich poje¢, jak: funkcja rosnaca, funkcja malejaca, granica funkcji,
ciaglosé i nieciaglosé funkgji.

Pojecie granicy definiuje w ten sposob:

Majac dana funkce y = f(x) mowimy, ze y —>A, gdy x=»x, gdy y przyjmuje wartosci dostatecznie
mato rézniace 2@ od A, skoro tylko x przybiera wartoéci dostatecznie mato réznigee si¢ od X,
(i réine od xo).

41 4 omnicki, Geometria dla IV klasy gimnazjainej, s.15.

42 g anach, Algebra dla Ill klasy gimnazjalnej, s. 50.

43 S teckel, Algebra. Podrecznik dla klasy drugiej liceum przyrodniczego, humanisty cznego
i klasycznego, s.6.

¥ i
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W podrgczniku S. Staszewicza i S. Kulczyckiego45

podano definicje Heinego w pos-
taci nast¢ pujacej: ’

funkcja f(x) zmierza do granicy t gdy x dazy do wartosci ¢, znaczy: jezeli Xpr Xy
X3 oo e e jest dowolnym ciqgien} dazacym do c, to ciag f(x]), f(x2)' f(x3) ..... dazy
dol (zadna z liczb x,, nie réwna sie.c).

Po ¢wiczeniach™ na obliczanie granicy na podstawie powyiszej definicji i podaniu
odnosnych twierdzen Zajeto sig¢ ciagtoscia funkcji. Nastepnie, zgodnie z tradycja, wpro-
wadzono pojecie pochodnej funkgji jako granice ilorazu réznicowego. Pojgcie pochodnej
i twierdzenie o pochodnych zostaty uzyte do badania funkcji elementarnych.’ Idéa ,,za-
leznosci funkcjonalnej” zostata rozwinigta w postaci wstgpnych wiadomosci z rachunku
catkowego. Obejmowaly one pojecie funkcji pierwotnej, elementarne twierdzenia o
funkcjach pierwotnych, pojecie catki oznaczonej oraz jej najprostsze zastosowania geo-
metryczne.

Trzecia cze$¢ z serii podrecznikow dla kl. I liceum, opracowanych przez S. Strasze-
wicza i S. Kulczyckiego, stanowita grometria analityczna. Na kartach tego podrgcznika
oméwiono m. in.: réwnania linii, zagadnienie analitycznego wyrazania przeksztalceri
geometrycznych (przesunigcie réwnolegte, obrot, jednoktadnosé, powinowactwo) réw-
nanie linii prostej oraz krzywe stoZkowe. Rozwaza si¢ tu szereg zadar przy ktérych
rozwiazywaniu uczniowie mogli dostrzec mozliwosci okreslania réznych figur za pomoca
réwnar i nieréwnosci.

Teoria przeksztatcen geometrycznych zostata tu tak ujeta, ze uczniowie mieli oka-
zj¢ do powtdrzenia wiadomosci o przeksztatceniach (poznanych wczesniej w ramach
geometrii syntetycznej) oraz mogli zapozna¢ si¢ z zastosowaniem metody wspéirzed-
nych do definiowania przeksztatcer i badania ich wtasnosci.

Podczas rozwigzywania niektérych zagadnieri geometrycznych, np. przy wyznacza-
niu odlegtosci punktu od prostej, przy wyprowadzaniu réwnan stycznych do krzywych
korzysta si¢ z rachunku rézniczkowego.

UWAGI KONCOWE

Problematyka przedstawiona w ninejszej pracy,ujeta z koniecznosci w sposéb skré-
towy, dowodzi,iz w catym omawianym okresie toczono walke o taka matematyke szkol-
ng, w ktorej dostatecznie zostalyby odzwierciedlone nowe idee, niesione przez ogdlny
ruch reformatorski w poczatkach XX wieku. W zwiazku z tym obserwujemy tendencje
do rozszerzenia celéow nauczania matematyki i do integrowania w nauczaniu réznych
dziatéw matematyki (idea fuzjonizmu). Dostrzegamy prébe lepszego usytuowania w
programach i podrecznikach szkolnych niektorych poje¢ matematycznych (np. pojecie
przeksztatcenia, pojecie funkcji); starano si¢ nada¢ im nowg postaé, zgodna z kierunkiem
rozwoju matematyki jako nauki. Mozna réwniez zauwazy¢ troske autoréw programow
i podrecznikéw szkolnych o praktyczna strong nauczania matematyki. Uwidacznia sig
to m. in. w uwzglednianiu w materiale nauczania tematyki zwiazanej z Zyciem praktycz-
nym i gospodarczym kraju, a takie nachylonej w strone fizyki i innych nauk. Zacz¢ta

5 Stra szewicz, Kulczycki,Algebra dla Il klasy liceum ogdlnoksztat-
ojcego . . ., s. 23.
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torowad sobic droge (znalazta nawet odbicie w programach wydanych po roku 1932)
idei elastycznego programu, dajaca mozliwosci uwzgledniania w pewnym stopniu roz-
nych potrzeb i zainteresowan uczniow.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, Zze programy i podreczniki szkolne wydane w
latach mig¢dzywojennych (a zwtaszcza po roku 1932), mimo Zze jeszcze byty klasyczne,
to jednak juz byty przesigknigte nowymi ideami.

PE3IWOME

B panHO#l paGoTe aBTOP NOMBITANICA MPERCTABUTL, B KAKOW CTeMeHH HAlIM CBOe
oToGpaxkeHHe HOBbIe HOeH HAYYHOrO H TENArorHYecKOro ABWKEHHA B MOJLCKHX HPO-
rpaMMax nNO MATeMaTHKe M ydyeOHMKaX, peaJn30BaHHble B cpeauux o6imeoGpazosa-
TeTBHLIX IWIKONAX B MeXAyBOeHHBIN mnepuon. OcobeHHoOMy aHanusy NOOBeprHyTHI
MporpaMmbl H Y4eOHHKH, ¢ TOUKK 3peHMA peanH3aluH MepaHckoii NPpOrpaMMBl U BIH-
aHUA pedpopM OOGyueHHMA MaTeMITHKM, BBelleHHbIX B HEeKOTOpbIX crpaHax Espormmi.

SUMMARY

The paper is an attempt at revealing how far the new- ideas of the academic and pedagogical
movement became reflected in the Polish maths syllabus and textbooks which were adopted in secon-
dary schools — grammar schools — in the inter-war period. Special attention in given to an analysis of
the new, curricula and books from the point of view of their implementing the Meran program and
of the influence of the reforms in teaching mathematics introduced in certain European countries.



