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The Concept of the Organisation of Special Education in Poland in the Inter-War Period

»Kazdy ma prawo do szczgScia i swego miejsca w spoleczenstwie™ pisata
Maria Grzegorzewska (1938, s. 4), obejmujac stowem ,,kazdy” réwniez dzieci
niewidome, ghiche, ghichonieme, chore i kalekie, uposledzone umystowo
1 moralnie. Dwudziestolecie migdzywojenne, z uwagi na istotne przemiany jakie
dokonaly si¢ wowczas w sposobie organizacji opieki nad dzieckiem, stanowi
okres przejsciowy migdzy filantropia sprzed r. 1918 a panstwowym systemem
opieki nad uposledzonymi w Polsce Ludowe;j.

Po odzyskaniu niepodleglosci w r. 1918, mimo trudnej sytuacji politycznej,
spolecznej, gospodarczej i oswiatowej Zywo interesowano si¢ sytuacja dzieci
specjalnej troski. Staraly si¢ przyjS¢ im z pomoca orgamizacje i instytucje
spoleczne, wladze panstwowe oraz spoleczenistwo. Jednak zasieg tych dziataf
w okresie migdzywojennym byt niewielki i nie odpowiadal istniejacym wowczas
potrzebom spolecznym. W roku szkolnym 1937/1938 opiek¢ wychowawcza
w szkolach i zakladach specjalnych znalazlo zaledwie okoto 10% dzieci jej
potrzebujacych. Ze wzgledu na niewielka liczbe placowek specjalnych oraz niski
poziom kultury pedagogicznej spoleczenstwa nie obj¢to wychowaniem znacznej
liczby dzieci uposledzonych fizycznie lub umystowo (H. Ryll 1934/1935).

Nalezy jednak podkresli¢, ze wlasnie w latach 1918-1939 wypracowano
ciekawe projekty organizacji opieki nad dzieckiem specjalnej troski. Radykalny
program w tej dziedzinie przedstawilo w r. 1918 Polskie Towarzystwo Pediat-
ryczne. Postulowalo ono, aby otoczyé opieka dzieci moralnie zaniedbane,
wystepne, uposledzone pod wzgledem fizycznym i umystowym, kalekie i chore.
Domagalo sie¢ rowniez utworzenia: dostatecznej liczby oddzialow specjalnych
przy szkolach powszechnych w celu nauczania dzieci zacofanych w rozwoju
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i niedorozwinigtych pod wzgledem umystowym, specjalnych przytutkow dla
dzieci z objawami nieuleczalnego ,,gluptactwa i idiotyzmu”, jak réwniez dla
dzieci dotknietych nieuleczalna padaczka, specjalnych oddzialéw dzieciecych
przy zakladach psychiatrycznych dla dzieci umystowo chorych wymagajacych
leczenia (W. Sterling 1935).

Zagadnienie nauczania dzieci chorych, kalekich i uposledzonych podjeto
takze na Ogoélnopolskim Zjezdzie Nauczycielskim obradujacym w Warszawie
w dniach 14-17 IV 1919 r. Przedstawit je Stanistaw Kopczynski, znany lekarz,
higienista i dziatacz spoleczny. Jego wypowiedz uzupetnit Tadeusz Jaroszynski
i Wladystaw Jarecki. Referenci zwracali uwage na fakt, iz wérod uczniow jest
okoto 6% uposledzonych fizycznie lub umyslowo. Wymagaja oni szczegolnej
opieki i specjalnych form ksztalcenia. Zagwarantowac je powinno przede
wszystkim panstwo przez wprowadzenie dla nich ustawowego obowiazku
szkolnego oraz szeroki rozwoj zakladow specjalnych.

Wysuwane na Zjezdzie wnioski nie znalazly pelnego odbicia w jego uchwa-
tach. Przyjeto na nim tylko ogoélnikowe stwierdzenie, Ze ,,dzieci umystowo albo
fizycznie nienormalne lub uposledzone (mato zdolne, gluchonieme, ociemniale,
z zaburzeniami mowy, z wadami charakteru) powinny by¢ ksztalcone oddzielnie,
pod kierunkiem specjalnie wyksztalconych kierownikow” (O szkole polskq 1920,
s. 241).

Rozwoj opieki nad dzieckiem uposledzonym byl szczegolnie utrudniony,
gdyz — jak pisala Maria Grzegorzewska — ,,nie tylko nie rozumiano potrzeby
organizowania zakladow i rozwijania opieki wychowawczej nad dzieémi anor-
malnymi, lecz uwazano to za pewnego rodzaju zbytek w kraju, gdzie duzy
odsetek dzieci normalnych pozostaje jeszcze poza szkola” (M. Grzegorzewska
1924/1925, s. 1). Stosunek spoleczenstwa do tej kwestii byt raczej filantropijny.

W tej sytuacji nalezalo przede wszystkim przekonaé ogél spoleczenstwa
i odpowiednie wladze panstwowe o potrzebie roztoczenia opieki nad dzieckiem
uposledzonym, a dopiero potem tworzyC system opiekunczy.

Pierwsze proby w tym zakresie podjete zostaly w r. 1917 przez Wiadystawa
Szenajcha. W pracy Zasady organizacji opieki nad dziecmi domagal si¢ on
zorganizowania opieki wychowawczej nad dzie¢mi opuszczonymi (nieslubnymi,
sierotami, dzie¢mi ulicy, zaniedbanymi, krzywdzonymi), dzieCmi przest¢pczymi,
chorymi, ulomnymi i kalekami, dzieémi niedorozwini¢tymi, niewidomymi
i gluchoniemymi, gdyz moglyby one staé¢ si¢ w przyszlosci pozytecznymi
czZlonkami spoleczenstwa.

W pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci zagadnienie to poruszali
tacy dzialacze spoleczni i pedagodzy, jak Maria Grzegorzewska, poczatkowo
referent w Wydziale Szk6! Specjalnych, a poOzniej dyrektor Panstwowego
Instytutu Pedagogiki Specjalnej i Jan Hellman, pierwszy naczelnik Wydzialu
Szk 6t Specjalnych Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego.
Ogromne znaczenie dla zasygnalizowania spoleczenstwu sytuacji w szkolnictwie
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specjalnym oraz jego dalszego rozwoju miala wydana w r. 1921 praca Jana
Hellmana Szkoly i zaklady dla dzieci anormalnych jako kwestia spoleczna oraz
projekt sieci szkél specjalnych na terenie Rzeczypospolitej. Stala si¢ ona w latach
nastgpnych podstawa do organizacji opieki nad dzieckiem upo$ledzonym na
terenie ziem polskich. Omawiajac projekt organizacji szkolnictwa specjalnego
autor podkreslal konieczno$¢ ustalenia, teoretycznie i praktycznie, metod
badania dzieci i prawidlowej ich selekcji, opracowania ustaw dla tego dziatu
szkolnictwa oraz zaplanowania sieci szko6t specjalnych na podstawie Scistych
danych statystycznych. Powotujac si¢ na do$wiadczenia belgijskie proponowal
on obok szkol powszechnych zwyklego typu tworzy¢ szkoly i klasy specjalne,
stanowiace ich integralna czgs¢ skladowa, a przeznaczone dla dzieci, ktorym
zwykla szkola nie jest w stanie pomoc. Dzieci niezdolne do spetniania jakichkol-
wiek czynno$ci, wobec ktorych zostaly wyprébowane i wyczerpane wszelkie
mozliwe zabiegi leczniczo-pedagogiczne, proponowal umieszcza¢ w przytul-
kach, szpitalach i domach zdrowia, gdzie znalazlyby zabezpieczenie potrzeb
fizycznych.

Ustalajac projekt sieci szkolnictwa specjalnego Hellman wzial pod uwage
najnizszy odsetek dzieci anormalnych w stosunku do ogélnej liczby dzieci
w wieku szkolnym (do anormalnych zaliczono dzieci pedagogicznie opdznione
w rozwoju oraz gluchonieme i ociemniale). Przyjmujac 1% uposledzen wsrod
dzieci w wieku szkolnym zaktadal on, iz na terenach Rzeczypospolitej znajduje
sie okotlo 33 tys. dzieci opdznionych w rozwoju z powodu zaniedban pedagogicz-
nych (wlasciwie normalnych, wymagajacych jednak odrgbnych klas i metod),
okolo 11 tys. dzieci anormalnych o glebszych uposledzeniach oraz okoto 3760
dzieci. gluchoniemych i 2900 dzieci ociemniatych. Opierajac si¢ na tych danych
liczbowych zalecal on tworzenie w pierwszej kolejnosci klas pomocniczych dla
dzieci op6znionych w rozwoju. Natomiast dzieci o glgbszych uposledzeniach
nalezaloby umiescic w szkolach lub zakladach biorac pod uwage ich ,,przy-
stosowalno$¢” albo ,,nieprzystosowalnosc”. Jako socjologiczne kryterium
»przystosowalnosci” autor podal dwa warunki: ,,Nieszkodliwo$§¢ i zdolno$é
wystarczania samemu sobie w kierunku zaspokojenia potrzeb” (J. Hellman
1921, s. 28). Proponowal takze utworzenie na terenie Rzeczypospolitej trzech
duzych zakladow-ferm lub domow pracy; po jednym w kazdej z bytych dzielnic
(Kongresowce, Malopolsce, Wielkopolsce) i polaczenie ich w organiczna calo§¢
ze szkolami powszechnymi dla dzieci normalnych. Uzasadnial to wzgledami
praktycznymi, jak koszty administracji i utrzymania zakladu oraz pedagogicz-
nymi — mozno$¢ przesuwania w miar¢ potrzeby wychowankéw z jednej
placowki do drugie;j.

Dla pozostaltych dzieci anormalnych powinny powstaé, zdaniem Hellmana,
odrebne zaklady z internatami lub tez polinternaty. Zakladanie pierwszych
byloby bardziej celowe ze wzglgdu na calkowite zapewnienie dziecku odpowied-
niego Srodowiska wychowawczego. Liczba takich zakladow na terenach Rzeczy-
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pospolitej, bez kreso6w, nie powinna przekraczac¢ 20. Wedlug autora w najbliz-
szym czasie nalezalo zalozy¢ w kraju 34 instytuty dla dzieci anormalnych oraz
34 zaklady dla gluchoniemych i ociemniatych (ewentualnie Lublin, Krakéw,
1.6dz). Ponadto konieczne bylo tworzenie od zaraz zakladow wychowawczo-
-opiekunczych, ognisk, Swietlic itp. dla dzieci normalnych, lecz moralnie
zaniedbanych.

Wedtug Hellmana, aby prawidlowo funkcjonowato szkolnictwo specjalne,
istotne bylo utworzenie organu centralnego odpowiedzialnego za organizacje
i rozwoj tego typu placowek w calym kraju. Moglby on powstaé przy
Ministerstwie WRiOP, gdyz w pracy z dziemi uposledzonymi wazna role
odgrywaja dzialania wychowawcze. Proponowal, aby zadania te petlnil, po
odpowiednim rozszerzeniu, Wydziat Szko6t Specjalnych Ministerstwa WRiOP.

Przedstawiony tu minimalny plan rozwoju placowek specjalnych w Polsce
mial duze szanse powodzenia. W rzeczywistosci jednak, wedtug niezbyt doklad-
nych danych, w latach 1918-1921 bylo w Rzeczypospolitej okoto 75 tysi¢cy dzieci
uposledzonych umystowo w wieku szkolnym, okoto 4350 dzieci gluchoniemych,
okolo 3260 dzieci niewidomych i okolo 6 tysigcy dzieci kalekich i przewlekle
chorych (Hellman 1924/1925, s. 4 i n.). W zwiazku z tym optymalny plan
przewidywal powstanie 10 instytutow dla okolo 2 tysigcy dzieci niewidomych, 11
instytutow dla okoto 2200 dzieci gluchoniemych, 22 instytuty dla okolo 4300
wychowank 6w uposledzonych umystowo, chorych i kalekich oraz 1827 klas tzw.
pomocniczych przy szkolach powszechnych dla 36 540 ucznibw opdznionych
w rozwoju lub zaniedbanych wychowawczo (Hellman 1921, s. 27).

Dla prawidlowego rozwoju opieki nad dzieckiem specjalnej troski pod-
stawowa sprawa, w pierwszych latach niepodleglosci kraju, bylo natychmias-
towe opracowanie odpowiedniego, calosciowego ustawodawstwa opiekunczego.
Istniejace w trzech dzielnicach kraju rozne ustawodawstwa wymagaly cal-
kowitego odrzucenia lub kodyfikacji. Wiadze panstwa przyjety drugie roz-
wiazanie.

Sekcja Prawa Karnego Komisji Kodyfikacyjnej, ktorej gldéwnym czlonkiem
byt A. Mogilnicki, podjeta prace nad przestgpczoscia nieletnich. Juz w grudniu
1921 r. wystapila ona z dojrzalym projektem przepisow w tej dziedzinie
noszacym tytul Ustawa o sqdach dla nieletnich. Obejmowat on caloksztait
przepisow dotyczacych sad 6w dla nieletnich i opieki nad dzieckiem, ktore weszto
w kolizj¢ z prawem.

Przy ukladaniu projektu w Komisji Kodyfikacyjnej starly si¢ dwa nurty,
bedace wyrazem walki prowadzonej przez pedagogdéw calego $wiata. Zwolen-
nicy bardziej radykalnej reformy chcieli zupelnie usuna¢ kar¢ jako §rodek walki
z przestepczoscia nieletnich i zastapi¢ ja zastosowaniem wylacznie Srodkow
wychowawczych i poprawczych wolnych od poje¢ odwetu. Inni, bardziej
ostrozni, cheieli zachowa¢ dla pewnej kategorii nieletnich swoista kare o charak-
terze poprawczym. (A. Mogilnicki 1925).
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Projekt kodeksu karnego w sposob kompromisowy rozwiazywal problem
walki z przestepczos$cia nieletnich. Dzielit on nieletnich na dwie kategorie:
pierwsza z nich obejmowala dzieci do lat 13 i mlodziez od 13 do 17 lat dziatajaca
bez rozeznania, natomiast druga — nieletnich od 13 do 17 lat, ktérzy popelnili
czyn karalny z rozeznaniem. Wobec nieletnich pierwszej grupy mialy by¢
stosowane — w my$§l kodeksu karnego — takie srodki wychowawcze, jak:
upomnienie, oddanie rodzicom lub opiekunom pod opieke odpowiedzialna,
powierzenie osobie godnej zaufania, towarzystwu lub instytucji. Jako zasadniczy
srodek poprawczy w stosunku do nieletnich grupy drugiej proponowano
umieszczenie ich w zakladzie poprawczym, ktory mial by¢ placowka wychowaw-
cza. Nieletniego nienormalnego, uposledzonego lub chorego sad, na wniosek
lekarza, celem zastosowania wlasciwych zabiegdw leczniczych i wychowawczych
mogt umiescic w szpitalu, w zakladzie leczniczym, sanatorium lub przytuiku.

Projekt starat sie ulatwi¢ powstawanie nowych zakladéw wychowawczych
i poprawczych przez wprowadzenie przepisow, w mysl ktorych panstwo
rozporzadzajace nadmiarem wolnej ziemi mialo nadawa¢ danej osobie lub
instytucji na czas istnienia placowki ,,obszar ziemi w stosownej miejscowosci
odpowiadajacej potrzebom zakladu™. (Mogielnicki 1925, s. 364). Nakladal takze
na panstwo obowiagzek utrzymywania zakladéw wychowawczych i popraw-
czych. Wedhug projektu, przy kazdym Sadzie dla Nieletnich powinno istnie¢
schronisko w celu tymczasowego umieszczenia w nim nieletnich. Nie moze ono
jednak miesci¢ si¢ w jednym gmachu z aresztem lub wigzieniem. Bezpofrednia
kontrolg nad nim miat sprawowac s¢dzia dla nieletnich. Za najwazniejsze
zadanie uznano w projekcie wprowadzenie do sadu instytucji wychowawcy (w
osobie sedziego lub pedagoga), zorganizowanie przy sadach stale dzialajacej
pracowni medyczno-pedologicznej, przez ktora przechodziliby wszyscy podsa-
dni oraz tworzenie racjonalnie pomyslanych izb zatrzyman.

Maria Grzegorzewska oceniajac przedlozony projekt sprzeciwila si¢ koncep-
cji oddania zaklad 6w wychowawczo-poprawczych Ministerstwu Sprawiedliwo-
sci a nie Ministerstwu WRiOP. (Grzegorzewska 1929/1930).

Stanowisko jej poparl pierwszy w Polsce Zjazd Nauczycieli Szkot Specjal-
nych, ktory odbyl si¢ w r. 1925. Postawil on jednocze$nie wniosek o zmian¢
nazwy tych zaklad6w na ,,specjalne zaklady wychowawcze”, gdyz maja one da¢
dzieciom opieke i wychowanie, a w nazwie ,,poprawczy” miesci si¢ charakter
karny placowki.

Naczelnym zadaniem Zjazdu bylo dazenie do nawiazania wspotpracy migdzy
wszystkimi osobami zwigzanymi ze szkolnictwem specjalnym, a wigc nauczycie-
lami i osobami pracujacymi na polu naukowym i spolecznym. Uwazano, ze
bedzie ona nieodzownym warunkiem sformulowania najogolniejszych postula-
tow pracy na przyszlosc.

Uczestnicy Zjazdu domagali si¢ opracowania ustawy o ustroju szkolnictwa
specjalnego oraz wprowadzenia przymusu szkolnego dla dzieci anormalnych.
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Apelowano o powolanie do zycia rozwigzanego Wydzialu Szkolnictwa Specjal-
nego w Ministerstwie WRiOP oraz o mozliwie szybkie rozpatrzenie i uchwalenie
w sejmie ustawy o sadach dla nieletnich. Zwrocono si¢ takze do wiladz
panstwowych, samorzadowych i organizacji spolecznych o zorganizowanie
przygotowania zawodowego dla dzieci anormalnych. Jednocze$nie Zjazd wyra-
zil przekonanie, ze:

a) tylko administracja szk6t specjalnych winna naleze¢ do inspektorow szkolnych, nadzér za$
pedagogiczny powinien spoczywa¢ w rekach fachowych wizytatorow poszczegolnych dzialow
szkolnictwa specjalnego,

b) zaktady komunalne dla dzieci anormalnych w celu ujednolicenia pod wzgledem pedagogicz-
nym powinny podlega¢ Ministerstwu WRiOP. (Sprawozdanie... 1925/1926, s. 119).

Prace Zjazdu skoncentrowano na czterech dziatach szkolnictwa specjalnego:
dziale szkolenia ociemniatych, gtuchoniemych, zaniedbanych moralnie i upo-
Sledzonych umystowo. W czasie obrad wypowiadano si¢ za zupelnym roz-
graniczeniem wychowania dzieci ociemniatych i gluchoniemych. W uchwalach
Zjazdu uznano za konieczne, aby:

a) w glownych osrodkach miejskich, takich jak Warszawa, Lwow, Wilno,
budowaé domy zarobkowe, w ktorych niewidomi tam mieszkajacy wyrabialiby
kosze, szczotki, sieci itp.,

b) zorganizowaé na terenie Rzeczypospolitej zaklad naukowo-wychowawczy
z internatem, przeznaczony dla dzieci umystowo uposledzonych, ze wzgledu na
wielka role wychowawcza internatow.

c) otwieracC internaty takze przy szkotach dla dzieci moralnie zaniedbanych
i gluchoniemych, gdyz wigkszo$¢ wychowankow w nich jest zamiejscowa.

Problemy opieki nad dzieckiem specjalnej troski uwzgledniono rowniez
w planie rozwoju opieki spolecznej na lata 1926-1930 opracowanym przez resort
pracy i opieki spolecznej. Plan ten zakladal budowe 10 sierocincéw dla okoto
2500 dzieci pozbawionych opieki, 10 zakladow dla okoto tysiaca dzieci trudnych
do prowadzenia i moralnie zaniedbanych, 2 zaktady dla 200 dzieci kalekich,
8 zakladow dla 800 dzieci ociemnialtych oraz po 10 zakladow dla tysiaca dzieci
ghuichoniemych, okoto tysiaca dzieci gruzliczych i 2 tysiecy dzieci chorych na
jaglice. (Ministerstwo Pracy i Opieki Spolecznej 1926, s. 90). Program ten
stanowi} wytyczne do dzialania samorzadow i organizacji spolecznych.

Wladze szkolne nie byly zainteresowane rozwojem szkolnictwa specjalnego,
totez niektére z postulatow I Zjazdu Nauczycieli Szkot Specjalnych z r. 1925
powtorzono na Il Zjezdzie, ktory odbyt si¢ w r. 1934. Nadal domagano si¢
wydania odrgbnej ustawy o ustroju szkolnictwa specjalnego oraz opracowania
statutu publicznych szko6t specjalnych, a takze przedluzenia do 16 roku zycia
obowiazku szkolnego dla dzieci uposledzonych. Ponadto postulowano unor-
mowanie spraw zwiazanych z przygotowaniem zawodowym mlodziezy anormal-
nej i ustalenie liczby dzieci w klasach do 20 oséb, a wyjatkowo na okres
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przejsciowych trudnosci gospodarczych w kraju — na 24 osoby. Do czasu
opracowania ustawy o ustroju szkolnictwa specjalnego proponowano uzupet-
nienie ustawy jedrzejewiczowskiej z r. 1932 specjalna nowela, ktora okreslitaby
miejsce i zadania szk o6l specjalnych w systemie szkolnictwa i o$wiaty, organizacje
i uprawnienia szkol specjalnych, obowiazki panstwa, samorzadéw i innych
organizacji w rozwoju sieci szk 6t specjalnych oraz obowiazki i prawa nauczycieli
szk ot specjalnych. (Wnioski II Zjazdu 1934/1935).

Konieczno$s¢ opracowania podstaw organizacyjnych szkolnictwa specjal-
nego dostrzegali przede wszystkim nauczyciele, lekarze i prawnicy zajmujacy si¢
dzieckiem specjalnej troski. Oni to poswigcali tej sprawie szereg artykulow
ukazujacych si¢ w okresie migdzywojennym m. in. w ,,Ruchu Pedagogicznym™,
»Szkole Specjalnej”, ,Kwartalniku Stowarzyszenia Nauczycieli Szkol dla
Ghuchoniemych i Ociemnialych™. Postulowano w nich m. in.:

—zalozenie dla mato zdolnych gluchoniemych specjalnych szk6t-przytutk ow
na wsi, gdzie uczono by dzieci czytania, pisania, rachunkow oraz niektorych
latwiejszych rzemiost,

— otwieranie dla dzieci niedostyszacych oddzielnych szkét prowadzonych
przez specjalnie wyszkolonych nauczycieli,

— otwarcie jednej lub dwu klas w Instytucie Warszawskim dla dzieci
z ostabionym wzrokiem,

— potrzebe zaloZzenia w Warszawie i Lwowie domow pracy dla ociemniatych,
gdyz szkolenie ich musi laczy¢ sie z jednoczesna opieka nad nimi,

— koniecznos§C tworzenia szkot dla dzieci dotknietych padaczka.

Kreslone z rozmachem, ciekawe projekty organizacji szko6l i zakladow
specjalnych nie zostaly jednak w pelni zrealizowane w II Rzeczypospolite;j.
W szkolnictwie specjalnym przeznaczonym dla gluchoniemych, niewidomych
czy moralnie zaniedbanych nie bylo odbrgbnych szko6l ani nawet klas dla
uczniow dotknig¢tych rowniez uposledzeniem umystowym. Mimo postulatow
wysuwanych m. in. przez Hellmana nie organizowano odrgbnych szk6l prze-
znaczonych dla wychowania i ksztalcenia dzieci na poziomie ,,glgbokiego
debilizmu”’. Nie utworzono takze szkot ani klas dla dzieci niedostyszacych,
niedowidzacych czy gluchoniemych, chociaz zwracano na ten problem uwage m.
in. na lamach ,,Szkoly Specjalnej”. (W. Jarecki 1924/1925). Niezwykle istotne
bylo jednak dostrzezenie w latach 1918-1939 roznorodnych probleméw dzieci
specjalnej troski i podejmowanie wysilkow w celu poprawy ich sytuacji.

PROPOZYCJE REFORMY PROGRAMOW KSZTALCENIA DZIECI SPECJALNEJ TROSKI
W pierwszych latach po odzyskaniu niepodleglosci nauczyciele szkot dla

dzieci uposledzonych napotykali na duze trudnosci w realizacji materialu
nauczania. Nie opracowano bowiem dotad zadnego programu dla tego typu
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zakladow. Sytuacja ulegla poprawie dopiero w r. 1922, gdy zostat powotany do
zycia Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej (PIPS), a przy nim zor-
ganizowano szkole éwiczen. Nauczyciele szkot pozostajacych w bliskim kontak-
cie zInstytutem mogli odtad konsultowa¢ w szkole ¢wiczen programy opracowa-
ne przez siebie dla poszczego6lnych pozioméw nauczania. Programy te omawiano
z kierownikiem szkoly, a nastgpnie dyskutowano nad nimi na posiedzeniach
rady pedagogicznej. Dlatego tez Hellman, kreslac projekt organizacji szkolnict-
wa specjalnego, do najpilniejszych jego potrzeb zaliczyl: ustalenie metod
nauczania anormalnych, programow, planéw, instrukcji, podrecznikow, wyty-
cznych wewng¢trznej organizacji zakladow oraz metod badan i pomiaréw dzieci
anormalnych. (Hellman 1921)

Problematyka rozwoju metod nauczania i wychowania dzieci specjalnej
troski poruszana byla na I i Il Zjezdzie Nauczycieli Szkoét Specjalnych.
Stwierdzono na nich, ze w szkole dla uposledzonych umystowo, gluchoniemych,
niewidomych i moralnie zaniedbanych nalezy dazy¢ do: jak najdalej posunigtego
rozwoju intelektualnego i zdobycia ogblnego wyksztalcenia zgodnie zmozliwos-
ciami danego dziecka, rozwoju uczu¢ moralnych i kultury spolecznej wychowan-
kow, przygotowania ich do mozliwie najdalej posunigtej samowystarczalnosci
przez odpowiednie przygotowanie zawodowe i rozwdj fizyczny. (M. Waw-
rzynowski 1934/1935).

Te wspolne cele w nauczaniu i wychowaniu dzieci anormalnych stanowily
pewna wskazowke przy opracowywaniu przez Ministerstwo WRIOP pro-
gramoOw ksztalcenia dla zakladow i szkot specjalnych.

Praca nad udoskonaleniem metod nauczania i wychowania mlodziezy
ociemnialej zajal si¢ I Zjazd Nauczycieli Szk6l Specjalnych obradujacy wr. 1925.
Uchwalit on postulat, ze nalezy pogl¢bic wychowanie fizyczne dzieci ociem-
nialych przez szerokie uwzglednienie sportow i gier ruchowych oraz zwrdcic¢
uwage na nauke ogolnoksztalcaca z jednoczesnym uwzglednieniem racjonalnego
przygotowania zawodowego.

Natomiast II Zjazd, odbywajacy si¢ w r. 1934, uznal program szkoly
powszechnej za mozliwy do zrealizowania prawie w calosci w szkole dla
niewidomych. Stwierdzono, ze dla opracowania odpowiedniego programu
wychowania fizycznego, $piewu wraz z muzyka, modelowania i zaje¢ praktycz-
nych oraz dla ustalenia ram organizacyjnych dnia szkolnego i dla wyboru
podrecznikéw powinno nastapi¢ migdzy zakladami porozumienie, w wyniku
ktorego mozna by powolac specjalna komisje migdzyszkolna. (Wnioski II
Zjazdu 1934/1935).

Duze znaczenie dla rewalidacji niewidomych mialy prace M. Grzegorzews-
kiej zamieszczane m. in. w ,,Szkole Specjalnej’’. Zwracala w nich ona uwagg na
to, ze nalezy dostarczy¢ niewidomemu wrazen, wyobrazen i poje¢ najbardziej
zblizonych do rzeczywistoSci. W dzialalnosci tej nie mozna zadowoli¢ sig
zastgpowaniem metod wzrokowych przez dotykowe. Jedyna droge prowadzaca



Koncepcje organizacji szkolnictwa specjalnego w Polsce... 25

do celu widziala ona w wytworzeniu struktur zastgpczych — takich, gdzie
czynnosci wzrokowe zastgpuje laczne dzialanie innych zmystow. Opracowala
ona takze szkic programu pogadanek dla niewidomych. Szkic ten byl pierwsza
w tym kierunku proba oparta na osrodkach zainteresowan O. Decroly’ego.
Z powodu specjalnych warunkoéw zycia ociemniatych i specyficznych cech
ich psychiki musialy opiera¢ si¢ one na stosunku ociemnialego dziecka do
najblizszego otoczenia i z tego podloza stopniowo si¢ rozwijac. Autorka przy-
jela za podstawg programu stosunek dziecka do otoczenia w przestrzeni
iczasie, zuwzglednieniem przyrody zywej i martwej, pracy i wspotpracy ludzkiej.
Wraz z uplywem lat dziecka os$rodek ten rozszerzano. (M. Grzegorzewska
1926/1927).

Niektorzy pedagodzy pracujacy w szkolnictwie specjalnym uwazali, ze
w szkole powszechnej dla niewidomych mozna zrealizowa¢ w calosci program
jezyka polskiego, historii, geografii, nauk przyrodniczych i arytmetyki z geomet-
rig. Wysuwano tylko pewne wskazowki co do realizacji poszczegélnych przed-
miotow. Podkreslano w nich, iz nalezy zwroci¢ wigksza uwage na ¢wiczenia
stownikowe dziecka niewidomego, zachowa¢ pewna ostrozno$¢ przy operowa-
niu wyrazami odpowiadajacymi obrazom czysto wzrokowym, aby uchronié
niewidomego od pustego werbalizmu. Nauczyciel w sposdob umiarkowany
powinien postugiwaé si¢ Swiatem basni, aby dziecko nie stracilo granicy
pomigdzy urojeniami wlasnej fantazji a zyciem realnym. Natomiast brak
ilustracji przy nauczaniu jezyka ojczystego, historii i geografii powinno si¢
zastepowacé modelami z gliny, plasteliny, drewna itp. Duza rol¢ moze tu spelnia¢
ukladanie akcji przez same dzieci.

W celu uswiadomienia niewidomemu realnosci zjawisk i dania mu pojecia
0 rzeczywistych rozmiarach przedmiotow nalezy przedmioty przyrodmicze
prowadzi¢ przy pomocy licznych i dokladnie przygotowanych modeli.

Wielu pedagogéw wysuwalo propozycje wprowadzenia do szk6l dla niewido-
mych jezyka obcego, ktory dalby im dostgp do bibliotek i ksiazek z innych
krajow. Dostrzegali oni takze potrzeb¢ usuni¢cia sztucznej granicy pomigdzy
zyciem szkolnym a internatowym. Dzigki temu zajgcia z kultury zycia codzien-
nego nie odbywaly sie¢ na specjalnych godzinach lekcyjnych, lecz w tych
momentach dnia, w ktorych narzucane sa one samorzutnie przez istotne
potrzeby. Kolejne lekcje przedmiotéw ogdlnoksztalcacych przerywane bylyby
spacerem, positkami, odpoczynkiem, lekcjami muzyki itp. Zycie wychowankéw
ulozone w ten sposob staloby si¢ bardziej intensywne i tworcze, a przez to
dawaloby znacznie lepsze wyniki wyksztalcenia (B. Wojczynska 1934/1935).

Uwazajac, ze jednym z najwazniejszych zadan zakladu dla niewidomych jest
wychowanie ich w duchu mozliwie najlepszego przystosowania do zycia
w $rodowisku widzacych, II Zjazd Nauczycieli Szkoét Specjalnych polecit
stosowanie tej zasady wszystkim wychowawcom jako jeden z wymogdw
racjonalnego wychowania ociemnialych.
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Na II Zjezdzie omawiano rowniez problemy zwiazane z nauczaniem i wy-
chowaniem glichoniemych. We wnioskach Zjazdu apelowano o organizowanie
harcerstwa w szkolach dla ghichych ze wzgledu na korzysci wychowawczo-
-spoleczne, jakie przynosza druzyny harcerskie oraz o utworzenie na ich terenie
$wietlic dla dzieci i dorostych z tym uposledzeniem. Podkreslano potrzebe
czgstszego stosowania rysunku w szkolach dla dzieci ghuchych z uwagi na duze
wartosci wychowawecze i specjalne uzdolnienia tych dzieci. Sygnalizowano takze,
ze wyksztalcenie gluchoniemych musi by¢ bardziej zawezone i powinno polegac
na mozliwie jak najdalej posunigtym rozwoju pojeciowym, nauce mowy
i przygotowaniu zawodowym jako podstawowych czynnikach przystosowalno-
sci spolecznej. Zadanie zblizenia gluchoniemego do spoleczenstwa droga
rozwoju umystowego i mowy nie zostanie zrealizowane — ich zdaniem — bez
przygotowania go do pracy zarobkowej. Osob¢ ghichoniema nalezalo dobrze
wyksztalci¢ w obranym rzemiosle i w ten sposob zwigkszy¢ jej szanse w walce
o byt. W zwiazku z tym potrzeba chwili bylo racjonalne nauczanie robot
recznych lub rysunku technicznego, wyszukiwanie miodziezy pracy i chronienie
jej przed wyzyskiem (Wnioski II Zjazdu 1934/1935). Problem ten znalazl
odzwierciedlenie réwniez w artykutach 6wczesnej prasy pedagogicznej. Pisano
w nich m. in.:

W wigkszych miastach Polski samorzady lub towarzystwa opieki powinny otwiera¢ domy pracy,
gdzie samotni ghuchoniemi mogliby mieszka¢ i zarobkowaé: w miastach tych winny byé zor-
ganizowane obowiazkowe kursy doksztalcajace dla rzemieslniczej mtodziezy gluchoniemej w wymia-
rze 12 godzin tygodniowo. (W. Jarecki 1926/27, s. 108).

Sugerowano, ze w zakladzie mozna zharmonizowaé wptyw szkoly i internatu,
co spowoduje w sumie lepsze wyniki wychowawcze. Pewne prace powinny by¢
wykonywane przez dzieci, np. praca w ogrodzie czy sadzie moze rozwinac je
psychicznie, nauczy¢ planowosci i porzadku oraz dostarczyé odpowiedniego
materiatu do lekcji. Potozono nacisk na rol¢ wycieczek, ktore mialy przerwaé
monotoni¢ zycia zakladowego i zasugerowaé wiele tematéw do omawiania
w szkole.

W prasie pedagogicznej tego okresu postulowano takze, aby program
nauczania ghuichoniemych oprze¢ na nastgpujacych zasadach:

a) tresci nauczania powinny odpowiadaé strukturze psychicznej dziecka
ghichoniemego w poszczegolnych fazach jego rozwoju,

b) program winien by¢ oparty na zainteresowaniach dziecka,

c) zycie 1 pracg dziecka w szkole, jego potrzeby i zainteresowania nie nalezy
traktowa¢ w oderwaniu od §rodowiska, gdyZz ma ono bardzo silny wplyw na
rozwoj dziecka gluchoniemego,

d) prace dziecka nalezy skoncentrowaé wokol osrodkow zainteresowan,

e) program nauczania i metody pracy powinny umozliwic dziecku gluchonie-
memu samodzielna, czynng i tworcza praceg,
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f) mowa nie moze by¢ traktowana jako odrgbny przedmiot nauczania, ale
powinna stanowi¢ wynik naturalnej potrzeby dziecka do wyrazania swych
przezy¢. (W. Tulodziecki 1934/35)

W Polsce migdzywojennej teoretyczna podstawe szkolnictwa specjalnego dla
uposledzonych umyslowo stanowita pedologia oraz doswiadczenia belgijskiego
systemu ksztalcenia uposledzonych. Odzwierciedlal to program nauczania dla
szko6t specjalnych opracowany przez M. Wawrzynowskiego, kierownika szkoly
¢wiczen PIPS. Przyjal on zalozenie, ze w szkolnictwie specjalnym zadaniem szkoty
nie jest zrealizowanie z dzie¢mi pewnego zakresu materialu, lecz wszechstronny
rozw(j dziecka i jego osobowosci. Program Wawrzynowskiego zostat oparty na
zasadach sformulowanych przez O. Decroly’ego, mowiacych, iz:

1) program powinien by¢ dostosowany do psychiki dziecka, oparty na jego
zainteresowaniach i pedzie do dzialania,

2) musi realizowaé podstawowy cel ksztalcenia i wychowania, jakim jest
przygotowanie dziecka do zycia spolecznego,

3) punktem wyjscia pracy rewalidacyjnej musi by¢ dziecko — jego potrzeby,
a nie sam program (M. Wawrzynowski 1931).

M. Wawrzynowski przedstawil tez propozycje organizacji selekcji dzieci do
szk ol specjalnych. Wedhug niego pierwszy etap powinny stanowi¢ obserwacje
nauczyciela-wychowawcy notowane w kwestionariuszu opracowanym przez
pracowni¢ psychologiczna PIPS. Nalezalo umieszcza¢ w nim wszystkie spost-
rzezenia odnosnie do dzieci z klas pierwszych i drugich, ktore nie mialy
dostatecznych osiagnie¢ w nauce i wedtug opinii nauczycieli wystepowaly u nich
objawy uposledzenia umystowego. Po rocznej lub dwuletniej obserwacji oraz
braku odpowiednich wynikdw w nauce takie dziecko nalezalo skierowac na
badania specjalistyczne.

W pracy zawarty zostal takze program nauczania przeznaczony dla dzieci
uposledzonych umystowo. W toku pracy szkolnej nalezy — zgodnie z nim
— wzia¢ pod uwage nastgpujace fazy procesu nauczania tych dzieci: praca
zmystow, ktora powinna by¢ dopingowana przez zainteresowania, analiza
materialu poznanego zmyslami (praca myslowa) i zastosowanie praktyczne
(wykonanie rysunku, jakiego$§ zadania). Na tej podstawie zalecano, aby tok
pracy szkolnej w kazdym dniu skladat si¢ z dwoch podstawowych czesci: zajeC
wstepnych (gimnastyka, notowanie pogody) i zaje¢ opartych na osrodkach
zainteresowan, ktorych glownym tematem byloby dziecko i jego potrzeby. Tutaj
powinny byé prowadzone takie zajgcia, jak pogadanka, prace reczne, gry,
zabawy oraz wypowiadanie si¢ dzieci w rysunku lub na piSmie. Tematyka ich
obejmowalaby takie zagadnienia, jak: 1) dziecko i rodzina, 2) dziecko i przyroda,
3) dziecko i Srodowisko, w ktorym przebywa, 4) dziecko i spoleczefistwo, 5)
dziecko, kraj i formy Zycia spolecznego.

Realizacj¢ programu przewidywano w przeciagu szesciu lat pobytu dziecka
w zakladzie. Uwzglednial on stosowanie takich zasad, ktore mialy utatwic jego
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realizacje. Wawrzynowski zaliczyl do nich konkretyzm, pogladowos¢, indywidu-
alizacj¢. Podkreslat takze, iz nalezy kierowac¢ si¢ zasada koncentracji materialu
nauczania polegajaca na zgrupowaniu nauki wokot jednego osrodka oraz na
takim ukladzie materialu, zeby wiadomosci podane na stopniach nizszych
w zarysie mogly by¢ nast¢pnie rozszerzane, uzupelniane i systematyzowane.

Podstawowa metoda nauczania i rewalidacji dzieci uposledzonych umystowo
stata si¢ metoda o§rodk6w pracy stworzona przez M. Grzegorzewska. Inspiracja
wstepna byla dla niej metoda osrodkow zainteresowan O. Decroly’ego. Charak-
teryzowala ja specjalna konstrukcja systemu lekcyjnego. Zajecia odbywajace si¢
jednego dnia mialy by¢ powiazane w logiczna calo$¢ i stanowic tzw. ,,08rodek
pracy”, ktory prowadzit nauczyciel danej klasy. Wystepowala tu mozliwosé
elastycznego operowania przerwami. Przebieg nauczania nie uwzglednial po-
dziatu na przedmioty, a czytanie, pisanie i rachunki nalezalo stosowa¢ w miarg
potrzeb w trakcie rozwigzywania danego zagadnienia.

Grzegorzewska uwazala, ze szkola powinna stanowiC warsztat prac dziecka
scisle zwigzany z jego srodowiskiem. ,,Wtedy dopiero nauka begdzie mogla by¢
wzbogacaniem, systematyzowaniem i opracowywaniem doswiadczen codzien-
nych.” (M. Grzegorzewska 1934/35, s. 173)

W swoich pracach pedagogicznych podj¢la ona takze problem opieki nad
dziemi moralnie upos$ledzonymi. Zaliczyla do nich dzieci wykazujace tzw.
niedorozw(j wzglednie zwyrodnienie moralne, ktoére znieksztalca charakter
i sferg uczuciowa. Wedlug niej typ czynny tego niedorozwoju dawat niewielkie
nadzieje na poprawe i bardzo wcze$nie zdradzat sklonnos¢ do przest¢pczosci.
Duzieci takie nalezaloby umieszcza¢ w zakladach leczniczo-wychowawczych.
Natomiast typ bierny niedorozwoju moralnego dawal duze szanse poprawy.
Jedna z ciekawszych form opieki nad tymi dzie¢mi, propongwana przez M.
Grzegorzewska, mialo by¢ tworzenie sztucznych gniazd rodzinnych, tzw.
patronat rodzinny.

Druga grupe dzieci objetych mianem uposledzonych moralnie stanowity
dzieci moralnie zaniedbane, bezdomne, opuszczone, pozbawione opieki wy-
chowawczej. W stosunku do nich racjonalnie zorganizowana opieka wychowaw-
cza przynosila zazwyczaj zdecydowanie pomysine rezultaty. Postulowano wigc
zastosowanie wobec nich akcji profilaktycznej (M. Grzegorzewska 1938).

Uwazala ona, ze w zaleznosci od przyczyn uposledzenia moralnego nalezy
stosowal odpowiednie dzialania resocjalizacyjne. Duza rol¢ w tym procesie
przypisywala sadom dla nieletnich. Podkreslala jednak, ze sa one tylko jednym
z czynnik6w profilaktyki przest¢pczosci, ktéra powinna polega¢ na pracy
pedagogiczno-spolecznej. Krytykowala stosowane w zakladach wychowawczo-
-poprawczych kary i represje.

Wychodzac z zalozenia, ze tlem dzialania w stosunku do dzieci moralnie
zaniedbanych powinno byé tylko wychowanie postulowala, aby uzaleznic
specjalne zaklady wychowawcze od Ministerstwa WRiOP, zorganizowa¢ w Mi-
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nisterstwie WRiOP fachowe kierownictwo ds. moralnie uposledzonych dzieci,
zagwarantowaé budzet na prowadzenie zakladow wychowawczych przy Minis-
terstwie WRiOP.

Zaklady wychowawczo-poprawcze odpowiadajace nakreslonemu przez M.
Grzegorzewska celowi powinny mie¢: odpowiednio wyksztalconych wychowaw-
cow, dobrze i celowo realizowana pracg wychowawcza obejmujaca szkole
powszechna ogblnoksztalcaca i przygotowanie zawodowe oraz odpowiednio
przeprowadzona opieka nad abiturientami zakladu.

Podobnie problem ten widziat K. Jezewski — tworca systemu pedagogicz-
nego opartego na wychowaniu w rodzinie. Proponowal on wychowywac trudna
i wykolejona mlodziez w nieduzych, kilkuosobowych, jakby rodzinnych grup-
kach pod opieka oddanego sprawie, wyksztalconego wychowawcy. Uwazal
bowiem, ze proces oddzialywania wychowawczego moze da¢ pozadane efekty
tylko w warunkach stosowania wychowawczych srodkow wolnosci, a nie
izolacji. Pierwszym za$ warunkiem osiagni¢é w pracy w matych grupach miato
by¢ posiadanie przez wychowawcow najwyzszych kwalifikacji fachowych,
odpowiedniego poziomu moralnego oraz przekonania i wiary w sens, celowos¢
i pozytek realizowanej przez nich pracy wychowawczej (K. Czajkowski 1969).

Tworzace si¢ w okresie I Rzeczypospolitej szkolnictwo specjalne napotykato
na duze trudnosci organizacyjne i programowe. Jego rozwodj uzalezniony byt
bowiem od budzetu panstwa. Trudna sytuacja gospodarcza kraju spowodowata
zmiejszenie kwot przeznaczonych przez wladze panstwowe na rozwoj szkolnict-
wa. Z tego wickszo§¢ pochlanialo szkolnictwo ogolnoksztalcace i zawodowe.
Szkolnictwo specjalne i wychowanie przedszkolne musialy liczy¢ przede wszyst-
kim na pomoc finansowa spoleczenstwa. Klopoty finansowe rzutowaly na
struktur¢ organizacyjna i realizacj¢ programu w szkolach i zakladach prze-
znaczonych dla dzieci specjalnej troski. Niedostatki te dostrzegali pedagodzy
i nauczyciele. Starali si¢ zwroci¢ na nie uwage wladz oS§wiatowych i spoleczenst-
wa na Zjazdach Nauczycielskich i w licznych publikacjach (M. Grzegorzewska,
J. Hellman, K. Jezewski, W. Szenajch). Przedstawione przez nich propozycje
reformy szkolnictwa specjalnego w Polsce uwzglednialy najnowsza wiedzg
psychologiczna i pedagogiczna na temat dzieci anormalnych oraz do§wiadczenia
wielu krajow europejskich (np. metoda osrodkéw zainteresowan O. De-
croly’ego), byly potwierdzeniem tego, ze srodowisko inteligencji nie godzi si¢ na
niedostrzeganie przez wladze oswiatowe potrzeb dzieci specjalnej troski.
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SUMMARY

During the twenty years between the wars in Poland, certain attempts to work out the concept of
organisation of special education were undertaken. This problem was especially important to the
environment of doctors, educators and lawyers. The authorities, struggling against a difficult
socio-economic situation of the country, gave a special emphasis to the development of universal
education. Special education could only rely first of all on social and self-governing organisations.

The project of organisation of education for children of special solicitude were worked out by the
teachers’ organisations (First Polish Congress of Teachers in Warsaw in 1919, First and Second
Congresses of Special Schools Teachers in 1925 and 1934) and medical associations (Polish Pediatric
Society in 1918) and also by outstanding educators and social activists such as W. Szenajch, Maria
Grzegorzewska and Jan Hellman. Their concepts were not fully carried out in Poland of the inter-war
period. Nevertheless, they drew the society’s attention to the variety of problems connected with care
of a handicapped child and they marked the directions of actions for the educational authorities (the
project of Jan Hellman).



