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zalezno§ci od specjalnych zdarzefi, mole w wigkszym czy mmniejszym stopniu
Swiat ten modyfikowa&.

Wobec powyZszego przy})ecie determinizmu normatywnego bedzie bardziej
uzasadnione w rozwoju indywidualnym wczesnych stadiéw ksztaltowania osobo-
wo§ci "uczestnika kultury", niZ w stadiach pdZniejszych. Co wiecej, norma-
tywizm jest tu znacznie ograniczony faktem kszfaltujgcego wplywu konkretne-
go dodwiadczenia spolecznego jednostki i szczegdlnych cech jej wychowawcdw.
Rowniez przyjecie stanowiska odwrotnego - determinizmu infrastrukturalnego
- nle prowadzi do. klarownych konkluzji, bowiem w wypadku cziowieka dziala-
nia dziejg sie w pewnym odniesieniu do wartos$ci.

Sposobem unikniecie tych zawilych - przewaznie eliptycznych - rozumo-
walfi, jest rezygnacja z przeciwstawiania sobie aksjologicznych i przedmioto-
wo-czynnodciowych aspektéw rzeczywistoSci kulturowej, a tym bardziej
rezygnacja z perspektyw, w ktérej pojawiaja sie nierozstrzygalne pytania o
pierwotno§é, absolutng prederminacje, nadrzednosé lub podrzedno§é ktérego-
kolwiek z tych aspektéw.

W obecnie prezentowanym, czgstkowym rozwazaniu, wyjdziemy od informacji
o stanie badafn psychologii rozwoju moralnego dziecka, ktérego kierunek
jest, jak sie okaZe, predeterminowany kulturowo, lecz jedynie w wymiarze
indywidualnym i do pewnego tylko czasu - by wyciagnaé wnioski z tych badar
dla funkcjonalnej koncepcji metody badan nad wartoSciami.

I. KSZTAITOWANIE NORM I WARTOSCI W PSYCHOLOGII ROZWOJU
A PODEJSCIE FUNKCJONALNE

_ Zasadniczymi przestankami wspdlczesnego stanowiska w psychologii
rozwoju dzliecka sg teorie Plageta i Kohlberga. E. B. Hurlock podaje réwniez
jako znaczace dwa odkrycia dokonane przez Glueckédw z Harvard University.
Pierwsze wyjas$nia, %e zjawiska przestepczoSci miodziety sa "kontynuacjg
wzoru zachowania spolecznego, ktdrego £rédla siegaja lat dziecinnych"3.
Drugie odkrycie wskazuje, 2e zachodzi Scisie powigzanie miedzy przestep-
czofcia mlodziety a §rodowiskiem, zwiaszcza Srodowiskiem domowym®.

3E. B. Hu r l o ¢ k: Rozwd) moralny [w:] Rozwdj dziecka, PWN,
Warszawa 1985, s. 180-242, cz. I1. Caly ten fragment oparty jest giéwnie na
informacjach tam zawartych.

4E. T. G 1 u e ¢ k: A more discriminative instrument for the
identification of potential delinquents at school entrance, "Journal of
Criminal Law, Criminology and Police Science"™ 1966, s. 57, 27-30.












Funkcjonalna koncepcja kultury ... P

- " e - - - - - = T - - 4 = - - - > -

uwzgledniajgcym szerszy kontekst funkcjonowania grupy, jej miejsce, struk-
ture i funkcje, jakie peini ona w relacji z innymi instytucjami kulturowy-
mi. Takich ujeé dostarcza socjologia i antropologia kulturowa. Na tym te2
poziomie pierwotna "standardowa moralnosé", przekazywana uprzednio przez
opiekunéw i wychowawcéw - trzeba zalolyé, 2Ze przekaz ten jest w znacznym
_ stopniu znieksztaicony indywidualnymi cechami opiekuna i podopiecznego -
jest dalej znieksztalcana w interakcjach spolecznych. Tym samym moze
pojawiaé sie nowa interpetacja praktycznej moralnos$ci, piynaca z kiednego
odwzorowania standardéw, na co szczegélny wplyw ma kontekst kulturowy.

2. Rozwd3 moralny

Nastepnym wainym zagadnieniem Jjest przebieg rozwoju moralnego.
Powszechnie uznane jest twierdzenie, 2e "rozwdj moralny zaleiy od rozwoju
umyslowego“lﬁ. Szczegblne znaczenie dla interpretacji wzajemnej zaleznosci
obydwu tych rozwojéw majg prace Piageta i Kohlberga.

A. Wedlug Piageta, rozwéj moralny przebiega w dwéch fazach: moralnosci
wymuszonej oraz moralno$ci autonomicznej. Stadium pierwsze przypomina
tresure. Stadium drugie charakteryzuje sie wystepowaniem ocen zachowania
biorgcych pod uwage jego intencje. Stadium to wig2e sie z rozwojem operacji
formalnych i my$lenia abstrakcyjnegol7.

B. Kohlberg rozszerzy® koncepcje Piageta wprowadzajgc trzy dwustadialne
poziomy rozwoju. Poziom pierwszy - moralno$ci "przedkonwencjonalnej"™ ma dwa
stadia: w pierwszym dominuje posluszefistwo 1 strach przed karg, w drugim
zaé wystepuje tendencja dostosowania sig do oczekiwafi spolecznych w celu
uzyskania nagrody. Poziom drugi - to poziom moralnoSci "konwencjonalnej".
Pierwsze stadium tego poziomu charakteryzuje sie tendencjg dostosowania sie
do zasad w celu zdobycia pochwaly i sympatii innych ludzi. W stadium drugim
"dziecko wierzy, 2e jeZeli grupa spoleczna akceptuje jakie$ zasady jako
odpowiednie dla wszystkich swoich czlonkéw, powinno sig do nich dostosowaé,
aby unikngé spolecznej dezaprobaty i krytyki“la. Na poziomie trzecim -
moralnoSci "poskonwencjonalnej" - wystepujg réwniez dwa stadia. W stadium
pierwszym dominuje przekonanie, 2%e korzySé grupy jako calo§ci powinna byé
czynnikiem mocjlyfikacji i zmiany standardéw moralnych. Stadium drugie, to

161pi4., s. 190.

4., s. 191.

8n14., s. 192.
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czynnikéw znieksztalcajgcych odwzorowanie, tekich jak: stopiefi reprezenta-
c3}l standardéw moralnych przez wychowawcéw 1 opiekunéw; ich umiejetnosci
wychowawcze; wpiyw grupy réwiednicze) na jednostke; wpiyw stopnia akcepta-
c)i jednostki przez grupe na zakres pelnigcych role wychowawczg interakcji
spotecznych; przeblieg uczenia sie na zasadzie préb 1 bleddéw; uczestnictwo w
konkretnych sytuacjach spolecznych i ich wplyw na ksztaitowanie moralno$ci
oraz grupa czynnikéw subiektywnych, autonomicznych: poczucie winy, mecha-
nizm identyfikacji, ksztaitowanie sie sumienia itp.

Standard moralny jgst zatem przekazywany zawsze w postaci znieksztalco-
nej, ktérej korekty zaleine s3 od sily dziatania przystosowawczego grup
spolecznych, stosowanych presji adaptujacych oraz podatnoSci jednostki na
adaptacje. Ta ostatnlia ksztaltowana jest w okresie dziecifistwa i zalezy od
dwéch czynnikéw: rozwoju pojeé moralnych - czyli warto$ci skorelowanych
wprost proporcjonalnie 2z poziomem rowoju umyslowego oraz od zachowail
moralnych skorelowanych réwnieZ wprost proporcjonalnie, lecz 2z rozwojem
emocjonalnym.

Ostatecznie wiec ksztaltowanie norm i wartosci jest procesem, w ktérym
dominujacg role peinig instytucje kulturowe, takie jak np.: rodzina,
szkola, instytucje wychowawcze, grupa réwiesSnicza, inne ugrupowania
spoleczne, instytucje prawne, obyczajowe, religijne itp. - a wiec zaleZne
od systemu organizacji wspéidzialania w kulturze. Psychologia - w tym
wypadku psychologia rozwoju dziecka - okre§la w istocie mechanizm
internalizacji norm i wartoSci kulturowych, wspdlksztaltujgcych osobowosé
kulturowa, ktéra miedzy innymi poprzez wyiej pokazane mechanizmy psychiczne
wiagte sie genetycznie i funkcjonalnie ze standardem danej kultury jako
caloSci. Dlatego te: funkcjonalne, calosSciowe, kontekstualne podejécie
wydaje sie dodatkowo uzasadnione przedstawionymi wiasnie badaniami, ktdre
uzasadniajg teze, %2e normy i wartofci nie mogg byé wyjasniane bezpoSrednio,
lecz poprzez kontekst metodologiczny zawierajacy calo$é struktury dziatania
w kulturze. 2 powyiszych badafi wynika rdwnie3, 2e wszelkiego rodzaju
zalotenia jednostronnych determinacji, szczegdlnie wyréinionych punktdw
wylficia itd., nadmiernie ograniczajy pole badai.

II. FUNKCJONALNA ANALIZA NORM I WARTOSCI W STRUKTURZE
DZIATANIR KULTUROWEGO

Sygnalizowane wczefnie} trudnofici, jakie niesie ze sobag podejscie
deterministyczne do zjawisk kultury, sklaniaja do poszukiwania rozwigzan
odlpiennych. Nie wdajac sie@ w szczegSly, szerze) przedstawione gdzie
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empirycznie niedostepne. Stad dotychczasowe badania prowadzily w istocie
albo do aksjomatyzowania ich, albo do wyjasSniania poprzez elementy poza-
kulturowe, naturalne. Stanowisko pierwsze wyrazal determinizm normatywny
lub szersze stanowisko ujmujace kulture jako calo$é aksjonormatywno-symbo-
liczng. Stanowisko drugie bylo reprezentowane w réwnym stopniu przez tak
skrajnie od siebie odmienne kierunki jak behawioryzm i psychoanaliza, lecz
nie tylko przez nie (np. instynktywizm Thomasa, uniwersalne reguty umysiu
Lévi-Straussa, koncepcje potrzeb wrodzonych itd.). '

Stanowisko funkcjonalistyczne kladac nacisk na analize kontekstualng,
nie wyrdinila Zadnego z przedstawionych w tabeli elementéw, lecz jednoczes$-
nie stwarza ramy dla idei continuum metodologicznego, wiodacego od Srodkéw
materialnych do motywdw kulturowych. Jeden kraniec owego continuum dotyka
ograniczonych, konkretnych faktéw, czesto materialnych, dostepnych empi-
rycznie, ktére moga byé interpretowane deterministycznie; za$§ drugi kraniec
continuum siega calych komplekséw kulturowych niedostepnych empirycznie,
nie podlegajacych interpretacji deterministycznej, ktére muszq by¢é inter-
pretowane funkcjonalistycznie. Przy czym wraz z przesuwaniem sie po conti-
nuum od konkretnych faktdw do komplekséw kulturowych, maleje rola czynnika
empirycznego na rzecz elementéw dedukcyjnych, opartych na okreslonej
teorii, ktéra musi réwnieZ obejmowaé zakresem swojego wyjasniania empirycz-
nie dostepne fakty.

Zatem elementem integrujgcym badania jest teoria, hipoteza kierujaca
procedura wyja$niania i dopiero w jej ramach zrozumiale mogg staé sie
wynfki empirycznych badafi nad czterema pierwszymi elementami struktury
dzialania, dopiero te: za pomoca takiej hipotezy moZna przystgpié do
badania pozostatych pieciu elementéw. Istnienie takiej hipotezy umozliwia
zharmonizowanie ze sobg poszczegdlnych stadidéw badawczych i wynikéw w tych
stadiach osiagnietych. Stad tez nawet w pierwszych stadiach badawczych,
ktérych przedmiotem sa w pelni dostepne cztery elementy struktury dziala-
nia, hipoteza taka powinna byé obecna kierujac badaniami empirycznymi. A
zatem moment teoretyczny i dane dos$wiadczenia nie moga nigdy podlegac
drastycznej separacji.

Reguta praktyczna kierujaca 'badaniar'ni wymagataby zatem odpowiedzi na
nastepujgce pytania: za pomoca czego, jakie osiggnieto rezultaty material-
ne, poprzez jakie zachowania, przy wspdludziale jakich innych wspdidziala-
jacych, w ramach jakich struktur organizacyjnych, w jakiej tradycji kultu-
rowej, Jjakie byly efe,kty pozamaterialne i co bylo motywem dziatania?
Réwniez w ramach dyrektywy praktycznej leiy wyraZne uSwiadomienie zaloZen
teoretycznych kierujacych badaniem i interpretacjg wynikdw.












