Anna Granat

Podstawy interakcyjnosci
w komunikacji jezykowej

Interakcje jezykowe z udziatem dzieci
w wieku przedprzedszkolnym

WYDAWNICTWO UNIWERSYTETU MARI! CURIE-SKEODOWSKIE)



Podstawy interakcyjnosci
w komunikacji jezykowej

Interakcje jezykowe z udziatem dzieci
w wieku przedprzedszkolnym



UMCS

WYDAWNICTWO



Anna Granat

Podstawy interakcyjnosci
w komunikacji jezykowej

Interakcje jezykowe z udziatem dzieci
w wieku przedprzedszkolnym

WYDAWNICTWO UNIWERSYTETU MARII CURIE-SKEODOWSKIE)
2014



Recenzenci
Prof. dr hab. Stanistaw Grabias
Prof. dr hab. Jézef Porayski-Pomsta

Redakcja
Halina Kosienkowska

Redakcja techniczna
Roman Fiut

Projekt oktadki i stron tytutowych
Agnieszka Muchowska

Fotografie
Archiwum rodzinne autorki

Sktad i tamanie
Zofia Jedynak

© Wydawnictwo UMCS, Lublin 2014

ISBN 978-83-7784-508-0

WYDAWNICTWO UNIWERSYTETU MARII CURIE-SKEODOWSKIEJ
20-031 Lublin, ul. Idziego Radziszewskiego 11

tel. 81 537-53-04

www.umcs.lublin.pl/wydawnictwo

e-mail: sekretariat@wydawnictwo.umcs.lublin.pl

Dziat Handlowy: tel/fax 81 537-53-02

e-mail: wydawnictwo@umcs.eu

Druk
L,Elpil’, ul. Artyleryjska 11, 08-110 Siedlce



Wszystkim, ktorzy przyczynili sie
do powstania tej ksiqzki,
serdecznie dziekuje.

Autorka






WSt oo 9

Pojecie interakcjl JEZYKOWE] ..oveeeeeeeeeeieiecieccc e 11

Rodzaje interakcji JezyKOWYCh ......ccooeeiiiiiiiiiieas 18

Interakcje jezykowe z udzialem dzieci.........cccccceeeveennnnnnnnnnn... 22
Rozdziat I

Od symptomow do sygnalow ............cceeeevvveeeiiiiiiiiiinnnnnn.... 43

Fizjologia 1 psychologia dziecka do drugiego potrocza zycia .....43

Komunikacja z dzieckiem do drugiego pétrocza zycia............... 45

Interakcje jezykowe z dzie¢mi do drugiego potrocza zycia........ 49

A. Interakcje koniunkeyjne ......cccceeeeeeeeeevvivveeeeeeeeeeiicivneeeen. 49

B. Interakcje alternacyjne..............cccccceiiiiii, 59

C. Interakcje Negacyjne .......ccccoecveeeeviiiiieeeeiiiiee e 68

D. Interakcje mieszane..............ccccccciiiiiiii 73

PodSumowanie ...........cccuviviiiiiiiiccciieee e 82
Rozdziat I1

Czy niemowlak ,,mOWiI”? ............ooovviiiiiiiiiiiieeeeeeeee 87

Fizjologia 1 psychologia dziecka od drugiego potrocza
pierwszego roku do pierwszego potrocza drugiego

10) U U7 (63 P USSP 87
Komunikacja z dzieckiem od drugiego polrocza pierwszego
roku do pierwszego poélrocza drugiego roku zycia................ 90

Interakcje jezykowe z dzie¢mi od drugiego potrocza
pierwszego roku do pierwszego poélrocza drugiego

TOKU ZYCLA covvvviviviiiieieiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 91
A. Interakcje koniunkeyjne ......cccceeeeeeeevvvvivveeeeeeeeeeecivneeenn. 91
B. Interakcje alternacyjne ............cccccceiiiiiii, 102
C. Interakcje Negacyjne ........cceeeevvreeeeeciieeeeeiieee e e 106
D. Interakcje mieszane.........cccccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn 129

POASUMOWANIE ..o 146



8 Spis tresei

Rozdziat 111
»»DOTr0osle” MOWIENIC.........cooeiiiiiiiiiiiiiiee e 149
Fizjologia 1 psychologia dziecka od drugiego potrocza
pierwszego roku do konca trzeciego roku zycia.................. 149
Komunikacja z dzieckiem od drugiego potrocza drugiego
roku do konca trzeciego roKu ZyCia .........ccovvveeeeevvveeeeeennnnn.. 152
Interakcje jezykowe z udziatem dzieci od drugiego polrocza
drugiego roku do konca trzeciego roku zycia...................... 153
A. Interakcje koniunkcyjne ...........eeevvveveevvveeeveveeeeeeeeeeeeeenen, 153
B. Interakcje alternacyjne.......cccoooeeeeeeeieiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnnns 180
C. Interakcje NeZACYINe .......ccovvvuvvveeieeeeeeeeciiiieeeeee e 187
D. Interakcje Mi€SZane.........cceeeeeeeeeeiivrveeeeeeeeeeeeciireeeeeeeeennn 204
Podsumowanie ...........ccccuvvvieeeiiiiiiiiiiiieeee e 2217
Wnioski KONCOWE..........coooiiiiiiiiiiiieeeeceee e 231
Bibliografia ..........cccoooiiiiiiii e 235
ANEKS e 243
I. Transkrypcje nagran magnetofonowych .........c...ccoee.. 243
I1. Transkrypcje nagran wideofonicznych............cccccoeuveennee. 297
III. Zapisy tradyCyJne.....cccccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 311
IV. Teksty zebrane przez innych badaczy .........ccccceeevvrvvnnnnnn. 320
Fotografie
(0] 58 (0] ) 1<T N PP TP PP UPPPPPP 51
SYIN Z 0JCEIM uuvvviiiieeeeeiiiiireieeeeeeeeeeitree e e e e e eeeeeetrreeeeeeeeeeeaaraareeeeeeeas 56
Chlopezyk W Kapieli...occcciiiieiiiiiiiiiieeeeeecceeeee e 92
Chlopiec z 0jcem NA SPACETZE......cceeeeeeeecriiiieeeeeeeeeciirreeeeee e 104
Chtopiec z rurg od odRKUrzacza ...........eeeevvvvvvveveveeeeereieeereeeeeneen, 108
UTOdZINY ..coooiiiiieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 162
Z:abawa Dracl Z 0JCEM .....uuvvieeeeeeeeiiiirereeeeeeeeeciireeeeeeeeeeeenaaneees 195

Pozowana do fotografii interakcja braci.........cccceevvevieeeennnnen.. 195



,Bardzo diuga droga prowadzi od pierwotnego rozu-
mienia tego, co ludzie majg na mysli, wypowiadajgc
dane stowa i jednoczesnie zachowujac sie w okreslony
spos6h — do ostatecznego, oderwanego rozumienia,
co owe stowa znaczg”.

John Macnamara'

Czlowiek porozumiewa sie z otoczeniem od chwili urodze-
nia. Juz od tego momentu z jego zachowan mozna odczytac
niektore intencje, czyli zamiary, pragnienia osiggniecia okre-
slonych celow?. , Przedprzedszkolak” uczestniczy zatem w inte-
rakcjach, co potwierdza teze Macnamary, ze ,dzieci sq zdolne
do uczenia sie jezyka wlasnie dlatego, ze dysponuja pewnymi
umiejetnosciami, a w szczegolnosci stosunkowo dobrze rozwinie-
tq zdolnoscig nadawania sensu pewnym typowym sytuacjom do-
tyczacym prostych 1 bezposrednich interakcji miedzy ludzmi.
Analiza rozmaitych sytuacji pozwala wyodrebni¢ schematyczne
typy pewnego rodzaju interakcji — interakcji jezykowych.

1 J. Macnamara, Cognitive Basis of Language Learning in Infants, ,Psy-

chological Review” 1972, 79, s. 1-13, za: M. Donaldson, Myslenie dzie-
ct, Warszawa 1986, s. 43—46.

M. Szymeczak (red.), Stownik jezyka polskiego, t. 1, Warszawa 1978,
s. 798, definicja ,,motyw dzialania; zamiar, zamys}, cheé, pragnienie”.
3 J. Macnamara, dz. cyt., s. 40.

2



10 Wstep

Ich opisaniu postuzg metody badan wypracowane przez in-
terakcjonistyczng teorie komunikacji jezykowej, ktorg M. Kita
umiescita w lingwistycznym nurcie ,,zorientowanym na badanie
procesow 1 zachowan komunikacyjnych cztowieka oraz ich rezul-
tatow jezykowych, tekstowych”. Ow nurt interakcjonistyczny
ma zrodla interdyscyplinarne. Komunikacja czltowieka z otocze-
niem odbywa sie¢ miedzy innymi werbalnie. ,Jezyk to system
znakow (prymarnie dzwiekowych, wtornie pisanych i innych)
stuzgcy do porozumiewania sie w obrebie danej spotecznoseci™.
Znaki badajg semiotycy, rozpoznawaniem ich znaczen zajmuje
sie semantyka, wzajemnymi uktadami, zaleznoSciami i reguta-
mi, ktore nimi rzgdzg — gramatyka. Druga zas czes¢ definicji po-
jecia ,jezyk” zwraca uwage na jego wymiar utylitarny. Zadaniem
jezykoznawcow, jak zauwazyl F. De Saussure®, jest przyglada-
nie sie nie tylko ,langue”, ale rowniez ,,parole”, czym zajmuje sie
pragmatyka, ktora pojmuje jezyk jako narzedzie komunikacji.
Mowienie zaklada udzial czynnikow spotecznych oraz psycho-
logicznych, uwarunkowanych anatomig 1 fizjologig czlowieka.
Pragmatyka jezykowa, korzystajac z metodologii badawczych je-
zykoznawstwa, teorii tekstu, retoryki, antropologii kulturowe;,
socjologii, psychologii oraz medycyny, bada sposoby porozumie-
wania sie, a proces komunikacji jezykowej mozna zaprezentowac
poprzez opis interakcji jezykowych.

Do zachowan jezykowych zaliczam:

t M. Kita, Wywiad prasowy. Jezyk — gatunek — interakcja, Katowice
1998, s. 8.

> A, Kosmulska (red.), Encyklopedia jezyka polskiego, Wroctaw 1991, s. 133.
6 F. de Saussure, Cours de linguistique generale, Paris 1916, wyd. pol.:

Kurs jezykoznawstwa ogolnego, K. Kasprzyk (ttum.), Warszawa 1991.
Jest to wezsze rozumienie pojecia ,zachowanie jezykowe”. Szersze ro-
zumienie: ,,zachowanie jezykowe” jako kazdy akt uzycia jezyka pocigga
za sobg podzial zachowan jezykowych na dokonujgce sie w tzw. mowie
wewnetrznej (celebracja) oraz mowie zewnetrznej (komunikacja) — za:
S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 1994, s. 36.
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+  wytwarzanie ciggéw fonicznych w postaci wyrazow, kto-
re mogq by¢ (ale nie muszg) lgczone w grupy sktadniowe
wyzszego rzedu,

+ uzywanie frazeologizmow,

* uzywanie wyrazow 1 wyrazen onomatopeicznych,

+ stosowanie wykladnikéw prozodycznych: przestankowa-
nie, akcenty, intonacja,

+ zmienianie barwy glosu,

«  wprowadzanie ,gestow wokalnych” (takich, jak na przy-
ktad: krzyk, mrukniecie, chrzgkniecie, §miech).

Nieodlgcznie towarzysza im kinezyka, proksemika, okulesty-

ka i chronemika®. Obecno$¢ zjawisk z tego zakresu ostatecznie
pozwala odczytac wlasciwg semantyke przekazu jezykowego.

Pojecie interakcji jezykowej

ojecie ,interakcja” jest niejednoznacznie uzywane w psycho-

logii 1 socjologii od wielu lat. W najpopularniejszym slowni-
ku jezyka polskiego pod red. M. Szymczaka jest ono definiowa-
ne jako ,wzajemne oddzialywanie na siebie osob, przedmiotow,
zjawisk; zetkniecie sie ze sobg dwoch lub wiecej jakichs akeji,
dziatan, dgzen” oraz ,interakcja spoleczna” jako: ,wzajemne
oddzialywanie ludzi na siebie (jako czlonkow spoteczenstwa)
w roznych sytuacjach spolecznych™.

W ksigzce B. Bokus Nawiqzywanie interakcji spotecznych
przez mate dziecko'® mozna odnalez¢ nastepujacq definicje

8 E. T. Hall, Ukryty wymiar, Warszawa 1976; tenze, Poza kulturq,
Warszawa 1984; tenze, Bezglosny jezyk, Warszawa 1987; tenze,
Taniec zycia. Inny wymiar czasu, Warszawa 1999.

9 M. Szymeczak (red.), dz. cyt.

10 B. Bokus, Nawigzywanie interakcji spolecznych przez mate dziecko,
Wroctaw 1984, s. 24.
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przytoczong za F. Mueller, D. Vandell'l: interakcja spoleczna
to ,,uktad nastepujacych po sobie 1 powigzanych ze sobg zacho-
wan spolecznie ukierunkowanych, pochodzgcych co najmniej od
dwoch osob” 12,

Po to, zeby moc mowic, cztowiek musi zaistnie¢ jako cztonek
spotecznosci ludzkiej. Kontaktowanie sie ludzi ze sobg odby-
wa sie miedzy innymi za pomocq jezyka. ,Czlowiek jest istotq
spoleczng”, tylko kontakt z innymi ludzmi pozwala zaspokajac
jego potrzeby fizjologiczne i psychologiczne. ,KorzySci z kontak-
tu spotecznego polegajg na stwarzaniu rownowagi somatycznej
1 psychicznej. Sa one zwigzane z nastepujgcymi czynnikami:
(1) obnizenie napiecia, (2) unikanie szkodliwych sytuacji,
(3) zdobywanie ,glaskow”, (4) utrzymanie ustalonej réwnowa-
gi. Wszystkie te punkty byly szczegolowo badane i analizowa-
ne przez fizjologow, psychologow, psychoanalitykow. W jezyku
psychiatrii spotecznej mozna je okresli¢ jako: (1) pierwotne we-
wnetrzne korzysci, (2) pierwotne zewnetrzne korzysci, (3) korzy-
sci wtorne 1 (4) korzysci egzystencjalne”?,

Przez kontakt z innymi ludzmi czlowiek stwarza sytuacje
interakcyjng. S. Grabias!* za socjologiem M. Ziotkowskim po-
wtorzyl, ze interakcja to ,,[s]posoby dzialan jednostki w konkret-
nych sytuacjach oraz stosowane potocznie zabiegi rozumienia
1 dostosowywania dziatan partnerow”?. Przy czym, w procesie
socjalizacji, cztowiek uczy sie dopasowywaé swoje zachowania
do zachowan innych ludzi. Potem nabywa zdolnosSci okreslania
znaczen 1 hierarchizowania zjawisk spotecznych. Na koniec zdo-
bywa umiejetnos¢ patrzenia na siebie z punktu widzenia innych

1 F. Mueller, D. Vandell, A methodology for the study of social interac-
tion. Playgroup project, Paper to Conference on the Social Network,
Educational Testing Service, Boston, Dec. 2—4, 1977.

12 K. Berne, W co grajq ludzie. Psychologia stosunkow miedzyludzkich,
Warszawa 2000, s. 13.

13 S, Grabias, Jezyk..., s. 218.

14 M. Ziotkowski, Znaczenie, interakcja, rozumienie, Warszawa 1981, s. 21.

5 Tamze, s. 56.
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0sob. To z kolei utatwia mu postrzeganie swojego postepowania
w kategoriach ustalonych przez grupe spoleczng, a nastepnie
korygowanie zachowania, prowadzgc do ich standaryzacji badz
indywidualizacji'®. Niektore reakcje interlokutora w interakcji
sq stereotypowe, inne — zupelnie nieprzewidywalne, a poniewaz
mogg stanowi¢ wynik doswiadczen z najwczesniejszego dziecin-
stwa, czesto sg niemozliwe do wyjasnienia.

Utrwalone sposoby zachowan w $cisle okreslonych sytuacjach
spotecznych psychologowie 1 badacze komunikacji nazwali gra-
mi. ,Sekwencje, ktore w przeciwienstwie do rozrywek oparte
sa bardziej na indywidualnym niz spotecznym programowaniu,
mozna nazwac grami. [...] Zdarzenia przypadkowe na pierwszy
rzut oka wydajg sie nieoczekiwane i tak tez majg je postrzegaé
zainteresowane strony. Przy blizszym wejrzeniu okazuje sie jed-
nak, ze przebiegajg na ogol wedlug okreSlonych wzorow, ktore
dadzg sie poklasyfikowac, a cala sekwencja okreslana jest przez
niewypowiedziane wprost reguly i przepisy. Czlonek spoteczen-
stwa stawia sobie za cel uzyskanie maksymalnej satysfakcji
z transakeji z innymi ludzmi”'’. To z kolei wiaze sie z przystep-
noscig, ktora gwarantuje znaczne zadowolenie. Wiele zachowan
spotecznych opiera sie na automatycznym programowaniu'®,

Typy roznych programow w zakresie zachowan jezykowych
nazywam schematami interakcji jezykowych, ktorych budulec
stanowig akty komunikacyjne.

Akt komunikacyjny, w ktorym zawsze mieszczg sie wszystkie
elementy pozawerbalne w roznym stopniu nasilenia, moze wy-
stepowac w kilku wariantach:

+ przekazanie pewne]j intencji (miedzy innymi stownie) i re-

akcja na nig odbiorcy w taki sam sposob;

+ komunikowanie intencji przez nadawce bez udziatu stow

1 niewerbalna reakcja odbiorcy;

16 Tamze, s. 21.
17 E. Berne, dz. cyt., s. 11.
8 Tamze, s. 12.
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+ slowne ujawnienie intencji nadawcy 1 niewerbalna reak-

cja odbiorcy na komunikat;

* niewerbalne przekazanie intencji przez nadawce 1 stowna

reakcja odbiorcy.

Tworzeniem modeli procesu komunikowania zajmujg sie
przede wszystkim socjologowie. M. Filipiak przywolal miedzy
innymi model Shannona, ktory zostal zaadoptowany do analizy
komunikowania miedzyludzkiego.

Zrédio
informacji Kanat Adresat

Nadajnik Odbiornik

Zrédlo zaklocen
Zrédlo: M. Filipiak, Homo communicans, Lublin 2003, s. 88.

B. Dobek-Ostrowska zaprezentowata graficznie model komu-
nikowania interpersonalnego wedlug Schramma. Kazdy z uczest-
nikow komunikacji jest jednoczes$nie zrodtem 1 adresatem, gdyz
wysyla 1 odbiera przekaz, koduje, interpretuje 1 dekoduje.

Przekaz
Kodujacy Dekodujacy
Interpretujacy Interpretujacy
Dekodujacy Kodujacy
Przekaz

Zrédto: B. Dobek-Ostrowska, Podstawy komunikowania spolecznego,
Wroclaw 1999, s. 81.
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Praktyczny stownik wspétczesnej polszczyzny pod red. H. Zgot-
kowej podaje nastepujaca definicje: ,Interakcja jezykowa — wza-
jemne oddziatywanie na siebie dwoch lub kilku partnerow aktu
komunikacji jezykowej”?.

Wedlug T. A. van Dijka®, o zaistnieniu procesu interakeji de-
cyduje wola odczytania przez odbiorce intencji nadawcy. Cechg in-
terakeji jest to, ze ,kilka 0osob razem lub oddzielnie, rownoczesnie
lub jedna po drugiej, wykonujg jedno dziatanie lub wiecej dziatan.
Ma wtedy miejsce sekwencja dziatan, w ktorej uczestniczy wiecej
agensow”?. Dzialania muszg odnosic sie do siebie, czyli sekwencja
musi by¢ koherentna. Van Dijk wymienit rowniez kryteria wa-
runkujace odnalezienie granic interakcji: kryterium mozliwosci
nieustannosci, okre$lona perspektywa (ptaszczyzna) opisu, ogra-
niczenia przestrzenno-czasowe, uwarunkowania kontekstu spo-
tecznego, znajomoscé 1 stosowalnos¢ przez uczestnikow interakeji
konwencji zwigzanych z uwarunkowaniami spotecznymi.

Analiza zachowan komunikacyjnych dzieci pozwolita mi wy-
wnioskowac, ze interakcja jezykowa to zwrotny proces (in-
terakcji) z udzialem czynnika werbalnego uzytego przy-
najmniej raz przez jednego z uczestnikow komunikacji.
Opis interakeji jezykowej uwzglednia celowo$é nadania komu-
nikatu. Najwazniejsze dla interlokutora jest to, po co sie komu-
nikuje??. Interakcje jezykowe skladajg sie z aktow mowy. Akt
mowy, wedlug W. Pisarka, jest ,elementarnym jednostkowym
przypadkiem komunikacji jezykowej, w ktorym uczestniczg co
najmniej dwie osoby: nadawca 1 odbiorca. Kazdy akt mowy doko-

—

9 H. Zgoétkowa (red.), Praktyczny stownik wspdlczesnej polszezyzny, t. 14,
Poznan 1998, s. 308.

2 T. A. van Dijk, Nauka o tekscie. Wprowadzenie interdyscyplinarne,
Tiibingen 1980, ttum. na uzytek wtasny B. Boniecka.

21 Tamze, s. 223.

2 S. Grabias, Jezyk..., s. 231: ,Dyskursem nazwijmy cigg zachowan je-

zykowych, ktorych postaé zalezy od tego, kto mowi, do kogo, w jakiej

sytuacjiiw jakim celu. Tak pojety dyskurs jest rodzajem interakcji spo-

lecznej dokonujgcej sie przy udziale jezyka”.
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nuje sie w jakiej$ konkretnej sytuacji spotecznej, ktorej elementy
wspotuczestniczg w jego przebiegu. W teorii pragmalingwistyki
akt mowy jest jednostkowym przypadkiem dziatania (zachowa-
nia sie) przez mowe (J. L. Austin, J. R. Searle)” 22,

Realizacje poszczegolnych aktow mowy, powigzanych w pro-
cesie porozumiewania sie, skladajg sie na interakcje jezykowaq.
Interakcja, badana jako calos¢ wypowiedzeniowa z uwzglednie-
niem intencji oraz reakcji interlokutorow, pozwala na odczytanie
semantyki przekazu wyrazonej eksplicytnie, presuponowanej
1implikowane;j. Stwierdzenie to opieram na tym, ze poszczegolne
elementy komunikatu, wyrdznione przez R. Jakobsona: nadaw-
ca, odbiorca, kod, komunikat, kontakt 1 kontekst?*, nalezy rozpa-
trywac z uwzglednieniem uwarunkowan fizjologicznych, socjo-
logicznych, psychologicznych oraz kulturowych. W komunikacji
istotne jest, wedlug teorii Stanistawa Grabiasa, ,kto mowi, do
kogo, w jakiej sytuacji 1 w jakim celu”®. J. Macnamara zauwa-
zyl, iz ,,[m]oze okaza¢ sie, ze bardzo dluga droga prowadzi od
plerwotnego rozumienia tego, co ludzie majg na mysli, wypo-
wiadajgc dane slowa i jednoczesnie zachowujgc sie w okreslony
sposob, do ostatecznego, oderwanego rozumienia, co owe stowa
znaczg’ 2®.

Granice interakcji przebiegajg od zachowania komunikacyj-
nego nadawcy az do reakeji owego nadawcy, ktora potwierdzi
ostateczne osiggniecie przez niego celu badz zasugeruje zmiane
celu lub rezygnacje z niego?’. Interakcja jezykowa musi zawie-

23 W. Pisarek (red.), Akt mowy, [w:] S. Urbanczyk (red.), Encyklopedia
jezyka polskiego, Wroctaw 1991, s. 16.

24 R. Jakobson, Poetyka w Swietle jezykoznawstwa, ,,Pamietnik Literacki”
1960, z. 2, s. 434-435.

% S. Grabias, Jezyk ..., s. 231.

% J. Macnamara, dz. cyt., s. 43—46.

21 J. Warchala, Dialog potoczny a tekst, Katowice 1991, s. 45:  Nietrudno
bedzie teraz wyodrebni¢ w przebiegajacym dialogu powtarzajace sie
sekwencje typu: inicjacja — reakcja na inicjacje — potwierdzenie [...].
Jesli chodzi o nazewnictwo poszczegdlnych sktadnikéw wymiany, to
koresponduje ono z propozycjami M. Stubbsa (1983), w ktorego pra-
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rac¢ jeden akt mowy w akcie komunikacyjnym lub ich wiekszg
liczbe. Jesli chodzi o cel interakeyjny, nie mozna mowic¢ o tym,
ze interlokutor posiada tylko jedng intencje. Zwykle jest ich wie-
cej. Wynika to z koniecznosci wspolistnienia w jednym tekscie,
takze dialogowym, wszystkich funkcji jezykowych. Funkcje: in-
formatywna, metajezykowa, poetycka, fatyczna, ekspresywna
1 impresywna wystepuja w interakcji niemal zawsze razem —
w roznym stopniu nasilenia 1 w roznych konfiguracjach hie-
rarchicznych, w zaleznoSci od doboru $rodkow utatwiajgcych
realizacje zwigzanych z nimi celow komunikacyjnych. Nawet
w jednym akcie mowy moze zawierac sie kilka roznych intencji,
dlatego podczas rozpoznawania inicjacji i cody interakcyjnej na-
lezy kierowac sie intencjg globalng, najwazniejszg 1 najmocniej
demonstrowang przez jezykowe 1 niejezykowe Srodki wyrazu.
W zwigzku z tym jedna interakcja najczesciej zawiera w sobie
kilka skladowych. Jezeli wszystkie one sg tego samego typu, ich
kontaminacje globalng nazywam tak, jak nazywaja sie wszyst-
kie identyczne sktadowe. Jezeli natomiast interakcja zbudowa-
na jest z réznych typow interakeji sktadowych, takg interakcje
nazywam mieszang.

Interakcje, moim zdaniem, mozna przedstawi¢ schematycz-
nie, taczac lingwistyczng propozycje Jakobsonowska z psycholo-
gicznym modelem komunikacji miedzyosobowej F. Schulza von
Thuna?®. Anatomia wypowiedzi zawiera cztery plaszczyzny psy-
chologiczne: zawartos$¢ rzeczowa (co chce zakomunikowac — in-
tencja), ujawnienie siebie (co mowie o sobie), relacje wzajemng
(co mysle o tobie 1 jaki jest nasz wzajemny stosunek) oraz apel
(do czego chciatbym cie naktonic).

cach znajdujemy: reakcje, inicjacje 1 code (potwierdzenie) [...], coda wy-
daje sie elementem nieobligatoryjnym, przypuszczenie to okazuje sie
jednak tylko czeSciowo prawdziwe. Istniejg bowiem sytuacje, gdy coda
jest wymagana lub konieczna”.

T. F. von Schulz, Sztuka rozmawiania. Analiza zaburzer, Krakow
2001, s. 29.

28
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Schemat interakcji jezykowe;j

/ﬁ

Komunikat (zawartosé rzeczowa)| Qdbiorca

Ujawnienie Kod

siebie o Apel

Kontekst (wzajemna relacja)
Nadawca

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Aby zbada¢ strukture prototypowych schematow interakeyj-
nych, nalezy je odnalez¢ 1 wyodrebnic¢ sposrod wszelkich mode-
i interakcji jezykowych. Zadanie to jest mozliwe do wykonania
przez poddanie badaniom rozwoju procesu porozumiewania sie
istoty ludzkiej w ontogenezie.

Rodzaje interakcji jezykowych

. A. van Dijk? wyroznit typy stosunkow miedzy dziataniami

sekwencji interakceji ze wzgledu na:

+ czas: dzialania mogg sie czeSciowo zbiegaé, nie zbiegac
lub nastepowac po sobie,

+ warunkowanie: dzialania mogg by¢ warunkami lub skut-
kami innych dziatan. Mozna tu wyszczegolni¢ interak-
cje alternujace, w ktorych agensi nastepujacych po sobie
dziatan zalezg od siebie, warunkujg sie wzajemnie, na
przyktad konwersacja,

+  wspolnotowosc celow®: interakcje jednostronne, z jednym
agensem oraz dwustronne z wiecej niz jednym agensem.

2 T. A. van Dijk, dz. cyt., s. 225.
30 Tamze, s. 223.
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Malgorzata Kita® wydzielita rozne typy dialogowych interak-
cji jezykowych, ze wzgledu na:

+ relacje miedzy uczestnikami aktow komunikacyjnych,

+  wplyw kanatow, jakimi dokonuje sie komunikacja,

+ uwarunkowania tematyczne,

+ rodzaje komunikatow,

+ ,ton” interakcji,

« uwarunkowania zwigzane z celem,

+ modele zachowan tekstotworczych uczestnikow.

Bozena Jamrozek 1 Jolanta Sobczak?®? proponujgq podzial sty-
16w komunikowania sie na:

+ Instrumentalny, podczas ktorego rozmowa skoncentrowa-

na jest na przedmiocie,

+ egocentryczny, podczas ktorego komunikaty skupiajg sie

na nadawecy,

+ allocentryczny, w ktorym obiektem zainteresowania jest

partner.

Powyzsze typy interakcji zostaly wyszezegolnione dzieki opar-
ciu sie badaczy na prezentacji kolejnych punktéw odniesienia
calej interakeji do jednego z jej elementow. Wazng sprawg jest
odnalezienie schematow uwzgledniajacych wszystkie komponen-
ty interakcji jezykowej jako zjawiska procesualnego, implikacyj-
nego, w ktorym akty komunikacyjne wynikajg z siebie wzajemnie.

Proponuje klasyfikacje oparta na wykladnikach jezykowych,
uwzgledniajacych stosunek celu do odniesionego skutku.

Interakcje jezykowe dziele na:

O Koniunkcyjne (spojne, lgczne, kooperacyjne): cel nadawcy
jest spojny z reakcja odbiorcy; akty komunikacyjne przenikajg
sie wzajemnie, tworzgc spojny proces ().

S

Zrodlo: Opracowanie wlasne.

31 M. Kita, dz. cyt.
32 B. Jamrozek, J. Sobczak, Komunikacja interpersonalna, Poznan 1996.
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Jezykoznawczo koniunkcja przejawia sie w mowie potoczne;j:

zachowaniami werbalnymi ,potwierdzeniowymi” typu:
yhy, no,

intonacjg wyrazajgcq aprobujgce zdziwienie,
stosowaniem zaimka przyslowkowego tak,

stosowaniem wyrazen potwierdzajgcych: zaiste, ze, rze-
czywiscie, faktycznie, naprawde, oczywisScie, dobrze,
konstrukcjami wypowiedzen pytajacych wymagajacych
odpowiedzi asertywnych,

konstrukejami z niezaburzong spojnoscig i innymi wyktad-
nikami , tekstowosci” zaproponowanymi przez Beaugranda
1 Dresslera: spojnos¢ (kohezja) — uporzadkowanie grama-
tyczne, koherencja — uporzadkowanie semantyczne, czyli
uporzadkowanie sensow wokot okreslonego tematu, inten-
cjonalno$c — istnienie celu w wypowiedzi nadawcy, akcep-
towalnos¢ — nastawienie odbiorcy na chec¢ odebrania tekstu
jako spoéjnego, informacyjno$¢ — stopien zrozumienia tek-
stu przez odbiorce, sytuacyjnosé¢ — odpowiedniosc tekstu do
warunkow jego wystgpienia, intertekstualnos¢ — czynniki
warunkujace wykorzystanie wczesniejszych tekstow do
konstruowania i poznania tekstu obecnie tworzonego,
ciggloscig semantyczng wypowiedzi nadawcy 1 odbiorcy.

O Alternacyjne (oboczne, rozlgczne, kooperacyjne): intencja
nadawcy wspolgra z reakcjami odbiorcy, ktory realizuje wlasny
cel w interakeji.

.S

Zrodlo: Opracowanie wlasne.

Intencja nadawcy wspolwystepuje z intencjg odbiorcy. Cele
interlokutorow sg wprawdzie inne, ale nie wykluczajq sie wza-
jemnie. Realizowane sg w interakecji jednoczesnie, obok siebie,
z powodzeniem.
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Jezyk odzwierciedla te sytuacje dzieki:

wykorzystywaniu spojnosci wypowiedzi do zmiany tema-
tu konwersacji,

przeplataniu struktur tematyczno-rematycznych w na-
stepujacych po sobie kwestiach dialogowych,

zaburzong spojnoscig semantyczng kolejnych wypowiedzi
interlokutorow.

O Negacyjne (przeciwstawne, konfrontacyjne): reakcja odbior-
cy jest zachowaniem przeciwstawnym do zachowania nadawcy.

63

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Poprzez interakcje negacyjna rozumiem sytuacje caltkowite)
sprzecznosci interesOw nadawcy i odbiorcy, obie strony probujg
bezskutecznie realizowac odmienne, catkowicie wykluczajgce sie
wzajemnie cele.

Wyraza sie ona:

podniesionym tonem glosu,

stosowaniem partykuly przeczacej nie,

brakiem cigglosci semantycznej w kolejnych wypowiedziach,
przerwaniem komunikacji,

manifestowaniem niecheci do komunikacji przez brak
zachowan werbalnych,

wyktadnikami ironii, sarkazmu, niecheci typu: zdrobnie-
nia, zgrubienia, spieszczenia,

intonacja, tonem glosu, jego barwa, sprzeczng z semanty-
kg poszczegolnych tekstow.

O Mieszane
Zawieraja w sobie elementy interakcji koniunkcyjnych, alter-
nacyjnych i negacyjnych w roznych konfiguracjach.
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Interakcje jezykowe z udzialem dzieci

Wepoce cywilizacji greckiej 1 rzymskiej, trwajacej od 600
roku p.n.e. do roku 400 n.e., okres wczesnego dziecinstwa
byl uwazany za bardzo znaczacy dla rozwoju cztowieka. Panstwo
kladlo silny nacisk na uczenie, ale dotyczylo to przede wszyst-
kim potomkow rodzin nalezgcych do wyzyn spotecznych. Dzieci
generalnie byly traktowane przedmiotowo. Handlowano nimi,
traktowano brutalnie 1 nieludzko wykorzystywano.

W éredniowieczu pozycja dziecka zaczela sie poprawiac dzie-
ki rozpowszechnianiu sie chrzescijanstwa. Kosciél wystepowat
przeciw zabijaniu, takze zatem przeciwko dzieciobdjstwu, glory-
fikowal niewinno§¢ i czystos¢ dziecka.

W XVI wieku pojawily sie renesansowe poglady o odpowie-
dzialnoSci spoteczenstwa za ochrone swoich najmlodszych czton-
kow. Wedlug purystow, rola rodzicow w wychowaniu dzieci mia-
ta polegac¢ na ksztaltowaniu w nich samodzielnosci i poczucia
odpowiedzialnosci.

Siedemnastowieczny dualizm kartezjanski, rozdzielajacy
badanie ludzkiego zachowania na dwa odrebne obszary: fizycz-
ny 1 psychiczny, zapoczatkowal nowoczesne badania psycholo-
giczne. Brytyjski lekarz J. Locke, porownujgc umyst dziecka do
biatej karty papieru, doprowadzil do uznania wszystkich dzieci
za rowne. Nabywajg one wiedze ,dzieki zasadom nagradzania,
karania 1 naSladownictwa”?, dzieki zas doSwiadczaniu — kilka-
krotnie dwoch rzeczy w tym samym czasie, wytwarzajq pomie-
dzy nimi skojarzenie. ,Dzieci maja wrodzong ciekawosé, ktorg
rodzice powinni rozwijac¢ i rozwaznie ukierunkowywac (Locke,
1693/1964)73.

Szwajcarski filozof J. J. Rousseau w powiesci Emil opisat wy-
chowanie chtopca od niemowlectwa do okresu mtodzienczego.

3 R. Vasta, M. M. Haith, S. A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa
1995, s. 29.
3 Tamze.
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Z tresci utworu wynika, ze dziecko rodzi sie z okreSlonym za-
sobem wiedzy, ktory ujawnia sie w czasie, w przebiegu Scisle
okre§lonych etapow zgodnych z wrodzonym rozktadem. Uczenie
zatem powinno odbywac sie poprzez eksploracje i odkrywanie,
a pozostata wiedza jest nabywana przez dziecko dzieki interak-
cjom ze Srodowiskiem.

Darwinowska teoria ewolucji zainspirowala E. Haeckela do
sformulowania zasady rekapitulacji. Glosi ona, ze rozwoj jed-
nostki —ontogeneza — odpowiada etapom rozwoju calego gatunku
— filogenezie. Koncepcje te przyjat tworca naukowej psychologii
rozwojowej. Zrodzila sie ona w XX wieku za sprawg Amerykani-
na G. S. Halla, ktory jako pierwszy przeprowadzit i opublikowat
systematyczne badania nad dzie¢mi. J. B. Watson w 1928 roku
w ksigzce Psychological Care of Infant and Child (Psychologicz-
na opieka nad niemowleciem i dzieckiem) wyrazil przekonanie,
ze w cztowieku nie ma wrodzonych cech osobowosci czy zdolno-
Sci. Jego zdaniem, dziecko ksztaltowane jest przez wychowanie
1 Srodowisko.

Z. Freud byl zwolennikiem interakcjonistycznego modelu roz-
woju czltowieka, uwazal, ze ulega on wplywom srodowiska oraz
procesow wrodzonych.

A. Gesell nazwal dojrzewaniem mechanizm biologiczny kie-
rujacy rozwojem czlowieka, nie docenial wplywow srodowiska.

Najwiekszg liczbe badan nad rozwojem dzieci zainicjowata
epistemologia genetyczna J. Piageta (badania wiedzy dzieci i jej
zmian w trakcie rozwoju). Ten szwajcarski psycholog (193632,
1937%) jako pierwszy opracowal teoretyczny system, w ktorym
dat wyraz koncepcji, ze niemowle jest istotg podmiotowsq, ak-
tywna 1 kompetentng w zakresie funkcji psychicznych stuzacych
adaptacji.

% J. Piaget, La naisance de lintelligencee chez l'enfant, Neuchatel 1937,
wyd. pol.: Narodziny inteligencji dziecka, M. Przetacznikowa (ttum.),
Warszawa 1966.

3% Tenze, La construction du réel chez l'enfant [Konstruowanie rzeczy-
wistoSci przez dziecko], Neuchatel 1937.
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Teoria motywacji kompetencji R. White’a, przypisujaca czlo-
wiekowl odrebna motywacje panowania nad otoczeniem, spra-
wowania nad nim kontroli®’, zapoczatkowata w latach siedem-
dziesigtych®® badania eksperymentalne, ktore potwierdzity
wezesniejsze spostrzezenia J. Piageta, a nawet pozwolily ziden-
tyfikowac wiekszg ilos¢é kompetencji niemowlecia, takich jak:

* umiejetno$¢ czerpania przez niemowle satysfakeji z faktu

dokonania czegos, niezaleznie od jakosci efektu dzialan,

« efektywnos$¢ uczenia sie niemowlecia dzieki oparciu na

motywacji.

Od lat siedemdziesigtych badania nad rozwojem dzieci usys-
tematyzowatly sie w roznorodnych obszarach dyscyplin nauko-
wych. Szczegolng range zyskaly rowniez dociekania istoty pod-
staw mowy czlowieka. Badania opisujgce rozwoj jezyka dziecka
mogg stuzyc jako egzemplifikacja zachowan mownych w interak-
cjach.

Poczatki ksztaltowania sie systemu jezykowego u czltowieka
stanowily czesto poruszany temat prac naukowych. Badania nad
jezykiem dziecka rozpoczely sie juz w starozytnosci. Herodot®
opisal eksperyment przeprowadzony przez jednego z faraonow,
polegajacy na odizolowaniu dwojga dzieci od innych ludzi. Mia-
ly one pozostawaé pod opiekg pasterza, ktoremu nie wolno byto
sie do nich odzywac. Pierwsze slowa wypowiedziane przez dzie-
ci miaty, wedlug zatozen eksperymentu, stanowic¢ kod werbalny
ynajstarszego jezyka ludzkosci”. Okazato sie jednak, ze ,dzieci
przyswajaja jezyk tylko w obrebie danej spolecznosci ludzkie;j,

37 7. Babska, G. W. Shugar, Idea dwupodmiotowosci interakcji dorosty—
dziecko w procesie wychowania w pierwszych latach Zycia, Lublin 1986,
S. o.

3 J. S. Watson, C. T. Ramey, Reactions to responsive contigent stimula-
tion in early infancy, ,Merrill — Palmer Quarterly” 1972, 18, s. 219-227.
N. W. Finkelstein, C. T. Ramey, Learning to control the environment
in infancy, ,,Child Development” 1977, 48, s. 806-819.

3 G. W. Shugar, M., Smoczynska (red.), Badania nad rozwojem jezyka
dziecka, Warszawa 1980, s. 10.
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1 to ten konkretny jezyk, za ktorego pomocg wchodzg w interak-
cje z czlonkami danej spotecznosci”™.

W 1909 roku C. H. Cooley*!, w swych badaniach po§wieco-
nych roli grup spolecznych, zwrocil uwage na to, ze rowiesnicy,
jako grupa, stanowig zrddlo norm spolecznych oraz umozliwia-
ja zaspokajanie potrzeb dziecka jako jednostki spotecznej. In-
terakcyjne zachowania swoich trojga dzieci w sytuacji zabawy
opisywal W. Stern** w 1914 roku, a w 1932 roku M. B. Parten*?
przygladala sie podobnemu zjawisku uspoteczniania sie dzieci
w wieku przedszkolnym, w ramach stosunkow dziecko-rowie-
$nicy. Zwrocita ona uwage na role zabawy w kontaktach dziecka
z rowiesnikami. Ten ludyczny typ interakcji z udzialem dzieci
stat sie przedmiotem licznych badan wielu psychologow 1 socjo-
logow. Za prekursora badan interakcjonistycznych nad rozwo-
jem jezyka dzieci mozna uznac J. Piageta*, ktory w 1929 roku
poddal analizie mowe dwojga szeSciolatkow w trakcie zabawy.
Wyciggnal on wowcezas wniosek, ze moéwienie czlowieka rozwija
sie od egocentyrycznego do przystosowanego do stuchacza.

L. S. Wygotski*® w 1929 roku sformutowat teorie, w ktorej
swietle u zrodel psychicznego rozwoju dziecka lezy jego relacja
z dorostym. Jesli natomiast chodzi o ksztaltowanie relacji rowie-
sniczych, to w 1931 roku Ch. Biihler*® podkreslila role przed-
miotow zabawowych jako katalizatorow interakcji spotecznych
wsrod dzieci. Koncepcje te potwierdzili w latach siedemdzie-

40 Tamze.

4 C. H. Cooley, Social organization, New York 1909.

2 W. Stern, Psychologie der friihen Kindheit, Leipzig 1923, Quelle, Meyer.

3 M. B. Parten, Social participation among preschool children, ,Journal
of Abnormal and Social Psychology” 1932, 27, s. 243—269.

4 J. Piaget, Mowa i myslenie dziecka, J. Kotudzka (ttum.), Lwow—
Warszawa 1929.

% L. S. Wygotski, The problem of the cultural development of the child,
,The Pedagogical Seminary and Genetic Psychology” 1929, 36 (3),
s. 415-435.

46 C. Bihler, The social behavior of the child, [w:] C. Murchison (red.),
A handbook of child psychology, London 1931, s. 392—431.
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sigtych E. Mueller 1 T. Lucas*’, C. O. Eckerman*®, D. Vandell*,
L. S. Wygotski®®. W latach trzydziestych i czterdziestych ubiegle-
go wieku Ch. Biihler’ prezentowata wyniki swoich badan nad
rozwojem spotecznych zachowan niemowlecia w stosunku do
rowiesnikow. Jej koncepcje badawcze rozwijali miedzy innymi
L. B. Murphy??, K. M. B. Bridges®?.

Przed drugg wojng $wiatowg funkcjonowanie dzieci w gru-

pach rowiesniczych w warunkach kontrolowanych poddawali
obserwacjom tacy badacze, jak: Ch. Buchler®, M. B. Parten®,

J.

48

49
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51
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53

54
55

L. Moreno®.

E. Mueller, T. Lucas, A developmental analysis of peer interaction
among toddlers, [w:] M. Lewis, L. A. Rosenblum (red.), Friedship and
peer relations, New York 1975, Wiley, s. 223-258.

C. O. Eckerman, J. Whatley, S. Kutz, Growth of social play with peers
during the second year of life, ,Developmental Psychology” 1975, 11,
s. 42—-49.

D. Vandell, E. Mueller, Peer play and friednship during the first two
years, [w:] H. C. Foot, A. J. Chapman, J. R. Smith (red.), Friendship
and social relations in children, Chichester 1980, Wiley, s. 181-208.
L. S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, B. Grell (ttum.),
Warszawa 1978.

Ch. Biihler, The social behavior of the child, s. 392—-431; tenze, Dzie-
ciectwo i miodosé. Geneza swiadomosci, Warszawa 1933, W. Ptaszyn-
ska (ttum.); From birth to maturity. An outline of the psychological
develompent of the child, London 1943.

L. B. Murthy, Social behavior and child personality, New Jork 1937,
cyt. za: W. W. Lambert, Zachowania interpersonalne, [w:] P. H. Mus-
sen (red.), Podrecznik metod badania rozwoju dziecka, t. 2, Warszawa
1970, s. 303-368.

K. M. B. Bridges, A study of social development in early infancy, ,,Child
Development” 1933, 4, s. 36—49.

C. Biichler, The social behavior of the child, s. 392—431.

M. B. Parten, Social participation.. . tenze, Leandership among pre-
school children, ,Journal of Abnormal and Social Psychology” 1933,
27, s. 430—440; tenze, Social play among preschool children, ,Journal
of Abnormal and Social Psychology” 1933, 28, s. 136-147.

dJ. L. Moreno, Who shall survive?, Washington 1934.
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Na wyjatkowa uwage zastuguja monografie 1 artykuly z lat
1950-1960, powstate w tzw. szkole krakowskiej, stworzonej
przez S. Szumana®’, M. Przetacznikowg® 1 L. Geppertowg®, gdyz
sq to prace interdyscyplinarne. f.gcza analize jezykoznawcza
z zapisami mowy dzieci w pelnej otoczce sytuacyjnej, z uwzgled-
nieniem wszystkich wypowiedzi interlokutorow, poczynionymi
przez matki—psychologow. Prace te jednak zawierajq opisy jezy-
ka dzieciecego przez odniesienie go do systemu werbalnego do-
rostego czlowieka.

Drugi etap badan nad mowg dzieci tgczy sie z powstaniem psy-
cholingwistyki ogolnej w Stanach Zjednoczonych w latach piec-
dziesigtych. Wprawdzie jezyk dziecka traktowano jako odrebny
system, a nie jako niedoskonate odbicie systemu jezyka dorostych,
w dalszym ciggu jednak zajmowano sie jedynie formg wypowiedzi
dzieci, pomijano natomiast ich znaczenie. N. Chomsky®® stwier-
dzil, ze dziecko uczy sie¢ mowic¢ dzieki posiadaniu wrodzonego
mechanizmu przyswajania jezyka, czego nie mogli zaakceptowac
badacze obserwujacy interakcje werbalne dziecka z otoczeniem,
gdyz tworca gramatyki generatywnej, mimo ze odrdoznil kompe-
tencje jezykowa od wykonania jezykowego, ograniczyl drastycznie
role czynnika $rodowiskowego w procesie uczenia si¢ mowienia.
Badania interakeji dzieciecych grup rowiesniczych prowadzili
wowczas nieliczni naukowcy, na przyktad: R. R. Sears®.

5 S. Szuman, Rola dziatania w rozwoju umystowym matego dziecka,

Wroctaw 1955.

M. Przetacznikowa, Rozwdj i rola przystowkow w mowie i w mysleniu

dziecka do lat trzech, ,Biuletyn Polskiego Towarzystwa Naukowego”,

z. 14, Krakow 1959.

% L. Geppertowa, Rozwoj rozumienia i wyrazania stosunkow okreslonych
przyimkami u dzieci 2-3-letnich, ,Studia Psychologiczne” (Wroctaw),
t. 2, 1957.

60 N. Chomsky, Aspekts of the Theory of Synax, Cambridge 1965, wyd.
pol.: Zagadnienia teorii sktadni, 1. Jakubczak (ttum.), Wroctaw 1982.

61 R. R. Sears, Social behavior and personality development, [w:] T. Par-
sons, E. A. Shils (red.), Toward a general theory of action, Cambridge
1954, s. 465-478.
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Wyrazny przelom w badaniach nastgpil w latach siedemdzie-
sigtych. L. Bloom 1 I. M. Schlesinger zauwazyli, ze nie mozna
wyjasni¢ istoty rozwoju jezykowego dziecka bez odwotania sie
do znaczen wypowiedzi. I. M. Schlesinger® w artykule z 1971
roku zaproponowal model wykonania jezykowego, w ktorym cen-
tralne miejsce zajmuje ,intencja semantyczna”. Ow zamiar prze-
kazania pewnych tresci stanowi punkt wyjscia procesu genero-
wania wypowiedzi przez nadawce. Model ten postuzyl mu jako
rama pojeciowa do zanalizowania wypowiedzi matych dzieci.
Od tego czasu analizie poddawano wypowiedz dziecka wraz z do-
mniemanym, na podstawie danych sytuacyjnych (interpretacja
wzbogacona), znaczeniem zamierzonym przez dziecko. Dzieki
temu okazalo sie, ze dziecko nieumiejgce jeszcze polgczyc dwoch
wyrazow w jedng calos¢ werbalng potrafi zastgpi¢ drugi wyraz
gestem, mimikg, wokalizacja niejezykowq czy elementem sytu-
acyjnym. Wyplynal stad wniosek, ze dziecko juz od wczesnego
okresu zycia postuguje sie kilkoma kanalami komunikacji, jezyk
za$ jest tylko jednym ze znanych mu kodow wyrazania mysli.
Jeden ze sktadnikow kontekstu sytuacyjnego stanowig dorosli,
ich zachowania werbalne 1 niewerbalne. Stalym zrodtem inte-
rakcji osoby doroslej z dzieckiem sg zachowania przystosowaw-
cze dorostego, na przyklad matki, co udowodnili miedzy innymi
C. Treverthen®, H. R. Schaffer®, M. Bullowa®, G. M. Collis%.
Wypowiedz dziecka zaczeto traktowac jako czes¢ wiekszej calo-
Sci: interakcji jezykowej miedzy osobg dorostg a dzieckiem, ktore
obok ,intencji semantycznej” wyraza rowniez ,intencje pragma-

62 1. M. Schlesinger, Wytwarzanie wypowiedzi a przyswajanie jezyka,
[w:] G. W. Shugar, M. Smoczynska (red.), dz. cyt., s. 256—298.

6 C. Traverthen, Descriptive analyses of infant communicative behavior,
[w:] H. R. Schaffer (red.), Studies in mother — infant interaction, Lon-
don 1977, s. 227-270.

64 H. R. Schaffer (red.), dz. cyt., s. 73-108.

% M. Bullowa, Before speech. The beginning of interpersonal communica-
tion, Cambridge 1980.

% G. M. Collis, Visual co-orientation and maternal speech, [w:] H. R.
Schaffer (red.), dz. cyt., s. 355-375.
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tyczng” (chce wywolaé okreslony skutek). Dorosty interpretuje
zachowania dziecka 1, ,odpowiadajac” na nie, wprowadza dziec-
ko w konwencje konwersacyjne] wymiany. Potwierdzenia tych
spostrzezen mozna znalez¢ w opracowaniach J. S. Brunera®,
C. E. Snowej® oraz M. Bullowej®. Obserwacje interakcji z udzia-
lem doroslych 1 niemowlgt poczynili: T. Brazelton, B Koslow-
ski, M. Main™, natomiast z udzialem dwulatkow: E. Mueller
1 D. Vandell™.

Interakcje zachodzace na linii dziecko—dziecko badali miedzy
innymi W. W. Hartup™ i jego wspolpracownicy oraz psychologo-
wie radzieccy: A. W. Zaporozec, D. B. Elkonin™. Bardzo istotny
wklad w rozwoj badan interakcjonistycznych wniost w latach
szescdziesigtych 1 siedemdziesigtych W. W. Lambert™. Okreslit
on klarownie roznice pomiedzy opisem zachowan spotecznych
czy interpersonalnych a interakcjami. Stwierdzil, ze do opisu
interakcji przynalezy opis uwzgledniajacy analize warunkow sy-
tuacyjnych, determinujgcych zachowania poszczegolnych osob
1 wptywajacych na nastepstwa ich zachowan, zwanych aktami in-
terpersonalnymi. Akty te charakteryzujq sie ukierunkowaniem
dziatania jednej osoby ku innej osobie. Wedlug badacza, sktadaja-

67 J. S. Bruner, On prelinguistic prerequisites of speech, Cambrigde1977.
8 C. Snow, The development of conversation between mothers and babies,
sJournal of Child Language” 1977, 4(1), s. 1-22.

6 M. Bullowa, dz. cyt.

0 T. B. Brazelton, B. Koslowski, M. Main, The origins of reciprocity: The
early mother-infant interaction, [w:] M. Lewis, L. A. Rosenblum (red.),
The effect of infant on caretaker, New York 1974, s. 49-75.

1 D. Vandell, E. Mueller, dz. cyt.

2 W.W. Hartup, Peer interaction and social organization, [w:] P. H. Mus-
sen (red.), Carmichael’s manual of child psychology, New York 1970,
s. 361-456.

3 A. W. Zaporozec, D. B. Elkonin (red.), Psichotogija licznosti i diejatiel-
nosti doszkolnika, Moskwa 1965.

™ W. W. Lambert, Zachowanie interpersonalne, [w:] P. H. Mussen (red.),
Podrecznik metod badania rozwoju dziecka, t. 2, Warszawa 1970,
s. 303—-368.
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ce sie na interakcje jednostki to: interakty, takie jak: pobudzenie,
reakcja 1 efekt tej reakeji. Potwierdzil to miedzy innymi E. Muel-
ler™, uznajac za interakcje relacje miedzy zachowaniami spotecz-
nie ukierunkowanymi, pochodzacymi od co najmniej dwoch osob.

Prowadzone od lat siedemdziesigtych badania’™, miedzy in-
nymi polskich badaczek Z. Babskiej 1 G. Shugar™, nad kompe-
tencjami jezykowymi malych dzieci pozwolily udowodnié, ze
niemowleta ponizej trzeciego roku zycia sg zdolne dostrzegac
zamiary komunikacyjne matki i wlgczaé sie do ich regulowania.
Dziecko od urodzenia wykazuje ,,gotowos¢ i umiejetnos¢ wcho-
dzenia w interakcje z druga osoba na zasadach podmiotowe]
rownorzednosci”™.

Najnowszy okres badan nad jezykiem dziecka cechuje rozpa-
trywanie jego rozwoju werbalnego jako rozwoju komunikowania
sie za pomocg Srodkow jezykowych. Znalazly tu zastosowanie:
teoria aktow mowy Austina—Searle’a™, funkcjonalne ujecie Halli-
daya®, wedlug ktorego znaczenia sg nabywane w miare pragma-
tycznego funkcjonowania protojezyka w okresie poprzedzajgcym
pojawienie sie pierwszych konwencjonalnych slow, oraz ujecie
socjolingwistyczne, w jakim dziecko, jako czltonek grupy, przy-
swaja sobie system regul uzycia jezyka przyjety 1 utrwalony wta-
Snie w tej grupie.

5 E. Mueller, A. Rich, Clustering and socially directed behaviors in
a playgroup of 1-years-old boys, ,,Journal of Child Psychology and Psy-
chiatry” 1976, 17, s. 315-322.

6 J. S. Bruner, The ontogenesis of speech acts, ,Journal of Child Lan-
guage” 1975, nr 2, s. 1-29, B. Mroziak (tlum.), [w:] G. W. Shugar,
M. Smoczynska, dz. cyt., s. 483-513.

" 7. Babska, G. W. Shugar, dz. cyt., s. 8.

® Tamze, s. 36.

™ J. R. Searle, Speech Acts, An Essy of the Philosophy of Language,
Warszawa 1987.

80 M. A. K. Halliday, Language structure and language function, [w:]
dJ. Lyons (red.), New horizons in linguistics, Baltimore, Penguin 1970,
s. 140-165.
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W latach osiemdziesigtych dwudziestego wieku zostaty prze-
prowadzone badania, ktore pozwolily zakwestionowaé Piage-
towskg® teorie o tym, ze dziecko w toku rozwoju poznawczego
przechodzi od moéwienia egocentrycznego do mowienia przysto-
sowanego do sluchacza. Od niedawna wiadomo®, ze umiejetno-
Sci spoteczne w sferze komunikowania sie dziecko wykorzystuje
bardzo wczesnie, co mozna udowodnié¢ przez badanie w warun-
kach naturalnych, a nie laboratoryjnych. Na gruncie psycholo-
gii poznawcze] powstaly koncepcje®® przyjmujace zalozenie, ze
podstawy struktury jezyka ksztaltuja sie miedzy osobg dorosia
(matkg), uczgcq przekazywania i odbierania informacji oraz kon-

81 J. Piaget, Mowa i myslenie dziecka.

82 C. Garvey, R. Hogan, Social speech and social interaction: Egocen-
rism revisited, ,,Child Development” 1973, 44, s. 562-568; M. P. Mar-
atsos, Nonegoceniric communication abilities in preschool children,
,Child Development” 1973, 44, s. 697-700; M. Shaz, R. Gelman, The
development of communication skills: Modifications in the speech of
young children as a function of listener, ,Monographs Soc. Res. Child
Development” 1973, 38, seria nr 152; J. Sachs, J. Devin, Young chil-
dren’s use of age-appropriate speech styles in social interaction and role
playing, ,Journal of Child Language” 1976, 3(1), s. 81-98; V. Vasic,
Stowna interakcja miedzy starszym i mtodszym dzieckiem w rodzinie,
,Psychologia Wychowawcza” 1978, 21(2), s. 116-126; B. Bokus, Pro-
ces konstruowania tekstu przez mate dziecko w toku interakcji werbal-
nej z dorostym, ,Psychologia Wychowawcza” 1978, 21(4), s. 397—407,
E. Mueller, J. Brenner, The origins of social skills and interaction
among playgroup toddlers, ,,Child Development” 1977, 48, s. 854-861;
J. H. Flavell, Cognitive development, Prentice-Hall 1977, s. 172—182.

8 T. B. Brazelton, B. Koslowski, M. Main, dz. cyt., s. 49-75; J. Newson,
An intersubjective approach to the systematic description of mother-in-
fant interaction, [w:] H. R. Schaffer (red.), dz. cyt., s. 47-61; S. J. Palwby,
Imitative interaction, [w:] H. R. Schaffer (red.), dz. cyt., s. 203—-224; D. N.
Stern, Mother and infant play: The dyadic interaction involving facial,
vocal and gaze behaviors, [w:] M. Lewis, L. A. Rosenblum (red.), The
effect of infant caretaker, New York 1974, s. 187-213; C. Traverthon,
Descriptive analyses of infant communicative behaviour, [w:] H. R.
Schaffer (red.), dz. cyt., s. 227-270.
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wencji dialogowych, a dzieckiem. Psycholingwisci stwierdzili®,
ze komunikowanie znaczen moze dojs¢ do skutku w wypadku
przestrzegania przez interlokutorow ukrytych regut wspotdzia-
tania. Teoretycy aktu mowy® uznali wypowiedz za specyficzny
akt, o ktorego skutecznosci decydujg pewne warunki®® zwigzane
z procedurami wnioskowania interlokutorow. Jesli chodzi o in-
terakcje w grupach dzieciecych, opisy zaczeto wzbogacac o reje-
stracje magnetowidowe, a obecnie cyfrowe.

Do najbardziej znanych interakcjonistycznych badaczy je-
zyka dzieci w Polsce nalezy zaliczy¢: Z. Babska, B. Bokus,
B. Boniecka, S. Grabiasa, J. Porayskiego-Pomste, G. W. Shugar,
M. Smoczynska.

Barbara Boniecka i Jozef Porayski-Pomsta® to lingwiSci ba-
dajacy miedzy innymi jezyk dzieci z punktu widzenia pragmaty-

8¢ H. P. Grice, Logic and conversation, [w:] P. Cole, J. L. Morgan (red.),
Syntax and semantics, vol. 3: Speech acts, New York 1975, s. 41-58:
H. H. Clark, E. V. Clark, Psychology and language, New York 1977;
M. A. K. Halliday, dz. cyt.

8 J. R. Searle, Speech acts, Cambridge 1969; 1. Kurcz, Psycholingwisty-

ka, Warszawa 1976; H. H. Clark, E. V. Clark, dz. cyt.

Reguly rzadzace funkcjonowaniem jezykowym podczas interakcji ba-

dali etnolodzy: J. S. Bruner, Nature and uses of immaturity, ,,Ameri-

can Psychologist” 1972, 27(8), s. 1-22; etnometodolodzy z analitykami

konwersacji: E. Goffman, Behaviour in public places, New York 1963;

H. Sacs, E. A. Schegloff, G. Jeferson, A simplest systematics for the-

organization of turn-taking in conversation, ,Language” 1974, 50,

s. 696-735; C. E. Snow, dz. cyt.; M. Shields, Znaczenie badan nad

umiejetnosciami dialogowymi dzieci w wieku przedszkolnym, ,,Psycho-

logia Wychowawecza” 1979, 22(5), s. 626-633.

87 J. Porayski-Pomsta, Umiejetnosci komunikacyjne dzieci w wieku przed-
szkolnym. Studium psycholingwistyczne, Warszawa 1994; tenze, Dys-
kurs — Tekst — Wypowiedz, ,,Studia Pragmalingwistyczne” (Warszawa) 2,
1998; tenze, Zagadnienia komunikacji jezykowej dzieci i miodziezy,
[w:] Materiaty Ogélnopolskiej konferencji naukowej, Warszawa 1991;
tenze, Wypowiedzi dzieciece jako akty mowy, ,,Poradnik Jezykowy” 1996,
8; tenze, Konwersacja dziecieca: jezykowe sposoby nawigzywania rozmo-
wy, ,,Swiadomoéé Jjezykowa — kompetencja — dydaktyka”, s. 43—49.

86
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ki. Wypowiedzi dzieciece umieszczajg w kontekscie sytuacyjnym,
szukajgc celow komunikacyjnych i przygladajgc sie skutkom
uzytych przez nadawcow form jezykowych. Metody analityczne
tego typu mogg stac sie wzorem do nasladowania dla badaczy
komunikacji jezykowe;.

Na szczegdlng uwage zaslugujg zaproponowane przez Stani-
stawa Grabiasa® modelowe juz, socjolingwistyczne metody ana-
liz. sytuacji komunikacyjnych. Obok opracowan teoretycznych
badacz posluguje sie najnowszymi sposobami analizowania wy-
powiedzi (rowniez dzieciecych) w ramach interakeji jezykowych.

W 1982 r. ukazala sie ksigzka G. W. Shugar Interakcja, koor-
dynacja linii dziatania i funkcjonowanie jezykowe. Badania nad
matymi dzie¢cmi w warunkach zréoznicowania sytuacyjnego®, sta-
nowigca czes¢ programu badawczego o charakterze socjolingwi-
stycznym 1 psycholingwistycznym. Program ten prowadzony byt
przez I. Kurcz oraz T. Tomaszewskiego 1 zaktadat miedzy innymi
ustalenie zaleznosci regulujacej funkcje jezyka® od koordynacji

8 S. Grabias, Jezyk w zachowaniach..; tenze, O ekspresywnosci jezyka.
Ekspresja i stowotworstwo, Lublin 1981; tenze, Pojecie sprawnosci je-
zykowej a praktyka logopedyczna, ,,Logopedia” 17, 1990, s. 51-63; ten-
ze, Spoteczne i sytuacyjne uwarunkowania zachowan jezykowych, [w:]
K. Krakowiak, J. Mandziuk (red.), Poradnik metodyczny dla nauczy-
cieli polonijnych, Lublin 1980.

G. W. Shugar, Interakcja, koordynacja linii dziatania i funkcjonowanie

Jezykowe. Badania nad matymi dziecmi w warunkach zréznicowania sytu-

acyjnego, Wroctaw 1982,

9% M. Maruszewski, Mowa a mozg, Warszawa 1975; E. G. Mishler, Wou"
you trade cookies with the popcorn? Talk of trades among six year
olds, [w:] O. K. Garnica, M. L. King (red.), Language, children and
society, Oxford 1979, s. 221-236; C. Garwey, Some properties of social
play, ,Merrill-Palmer Quarterly” 1974, 20, s. 163-180; G. W. Shugar,
A discourse analysis system applied to talk of children at age three to
five, referat na Miedzynarodowym Kongresie Lingwistyki Stosowane]
w Montrealu, sierpien 1978; J. Beaudihon, Structure and efficienty
in child communication, ,International Journal of Psycholinguistics”
1978, 5-3(11), s. 59-73.
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dziatan i interakcji spotecznej. G. W. Shugar®! obserwowata dzie-
ci z warszawskich przedszkoli w diadach: réwiesniczych oraz
dziecko—dorosly (osoba obca—przedszkolanka). Zaowocowato to
bardzo doktadnymi opisami sytuacji interakcyjnej z uwzgled-
nieniem procedury, warunkow i uczestnikow badania oraz cza-
su trwania poszczegolnych interakeji. Podezas analizy wktadu
partnerow diady w ksztaltowanie sie interakecji autorka wziela
pod uwage jej inicjowanie 1 kontynuowanie. Nastepnie wyrozni-
fa podstawowe schematy koordynacji linii dzialania®: dziatanie
wlasne, kiedy inicjator wcigga partnera we wlasng linie dziata-
nia; dzialanie partnera, kiedy inicjator nieproszony wigcza sie
w linie dzialania partnera; dzialanie wspolne, kiedy inicjator
albo proponuje jakas$ linie wspolnego dziatania obu partnerow,
albo sam ja rozpoczyna (albo jednoczesnie proponuje i rozpo-
czyna dziatanie), oraz dialog, gdy inicjator skutecznie otwiera
wymiane wypowiedzi na wspolny temat. W czesci egzemplifika-
cyjnej pracy znalazly sie tabele przedstawiajace liczbowe wyni-
ki badan, udowadniajgce tezy postawione w czesci teoretycznej.
Osoba dorosta 1 dziecko zajmuja asymetryczne pozycje wynika-
jace ze stopnia dojrzatosci i zaleznosci interlokutoréow, z per-
spektywy dziatania oraz jego doraznosci badz planowosci. Asy-
metria ta prowadzi do dopelniania sie wlasciwosci partnerow.
W interakeji dziecka z dzieckiem sytuacja partnerow jest trud-
niejsza, muszg oni bowiem sami w toku wspolnych dziatan
wypracowac owo dopelnianie sie. Istnienie interakcji zalezy od
zaistnienia sytuacji odwzajemniania, a to jest mozliwe jedynie
podczas zgody interlokutoréow na znalezienie sie we wspolnym
polu interakcyjnym. W przypadku diady dziecko—dziecko wspol-
ne pole jest dla partneréw trudniejsze do wypracowania i podda-
nia koordynacji. W diadzie interakcyjnej dziecko—dorosty pierw-
szenstwo ma zazwyczaj dzialanie dziecka 1 na wykonywanej
przez nie czynnosci koncentruje sie koordynacja dziatan partne-

9% G. W. Shugar, Interakcja, koordynacja linii dziatania...
92 Tamze, s. 30-31.
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row. Badane dzieci czesto weiggaja dorosltego do swojej aktywno-
sci przedmiotowej badz dorosty spontanicznie wlgcza sie w linie
dzialania dziecka. Ten sposdb nawigzywania interakcji przez
dorostego jest charakterystyczny dla kultury europejskiej i ame-
rykanskiej, co zauwazyli Sutton i Smith (1979). W badaniach
etnograficznych Schieffelin (1979) mozna za$ odnalez¢ opis wer-
balnej organizacji aktywnosci dwuletnich dzieci przez ich matki
w Nowej Gwinei. Osoba dorosta dwuskladnikowo konstruuje
swoja wypowiedz. W pierwszej czesci mowi jakby w imieniu
dziecka, w drugiej natomiast zacheca dziecko do powtorzenia jej.

W pracy z 1984 roku Nawiqgzywanie interakcji spotecznych
przez mate dziecko® B. Bokus zajela sie opisem przebiegow pro-
cesOw interakcyjnych, ze szczegolnym uwzglednieniem kwestii
Inicjacji interakeji.

Zofia Babska i1 Grace Wales Shugar (1986) w psychologicz-
nym i pedagogicznym artykule Idea dwupodmiotowosci interak-
¢ji dorosty—dziecko w procesie wychowania w pierwszych latach
Zycia® wyrazily przekonanie, ze rozwoj dziecka dokonuje sie
w toku jego ,konstruktywnego spotkania” ze Swiatem. Poprzez
pojecie ,spotkanie konstruktywne” autorki rozumialy interak-
cje, w ktorej partnerzy komunikacji rezygnuja z jednostronne;j
dominacji. Obrazuje te kwestie termin ,para przylegla”, ozna-
czajacy wyrozniong w przebiegu rozmowy jednostke interakcji.
Przykladami takich struktur moéwienia moggq by¢: mowienie
— stuchanie, pytanie — odpowiedz, prosba — sygnatl jej odbioru,
w strukturach interakecji pozawerbalnych: na przyktad dawanie
— branie, pchanie — zatrzymywanie. Pozycja inicjatora tej struk-
tury, ukierunkowujgcego jednoczesnie wymiane jezykowaq, opie-
ra sie na jego samodzielno$ci oraz swobodzie i wywiera wplyw na
osobe zajmujgcqg w parze drugie miejsce. Doswiadczenia zwig-
zane z zajmowaniem pierwszego lub drugiego miejsca w parze
przyleglej wywieraja wpltyw na budowanie podmiotowosci dziec-
ka 1 jego kompetencji interpersonalnych.

9% B. Bokus, Nawigzywanie interakcji spotecznych. ..
% 7. Babska, G. W. Shugar, dz. cyt.
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Na podstawie wynikow badan nad procesem interakeji u ma-
lych dzieci autorki wyroznily nastepujgce uklady koordynacji
dzialan partnerow interakcji:

dziecko realizuje wlasng linie dzialania; dziata na wlasng
reke, inicjuje dzialanie, nadzoruje jego przebieg w czasie,
ma poczucie, ze dzialanie to jest ,jego”, traktuje wynik
dzialania jako wlasny wytwor,

dziecko bierze dorostego badz inne dziecko za uczestnika
swej aktywnosci, realizujgcego jego linie dziatania,
dziecko uczestniczy w linii dzialania dorostego, wigczone
jest w nig jako obserwator, pomocnik, wykonawca, ko-
mentator itp.,

dziecko uczestniczy w linii dziatania drugiego dziecka,
dziecko razem z dorostym lub innym dzieckiem zaczyna
wspolna linie dziatania, wspolnie uzgodniona; wynik, do
ktorego dochodzg, traktuje jako wspolny.

W wyniku dotychczasowych badan nad przebiegiem ko-
ordynacji dzialan w toku interakcji dokonano szczegolowych
opisOw wielu przebiegow aktywnosci dziecka i jego partnerow
w kolejnych odcinkach czasu w roznych uktadach interakcyjnych,
w wielu roznorodnych sytuacjach.

Wedlug autorek, wspotezesni badacze (G. Shugar, H. Sinc-
lair, M. Stambak, M. Lézine, S. Rayna, M. Verba, M. Barriére,
K. Bonica, R. Maisonnet, T. Musatti, E. Muller, D. Vandell)®
dochodzg do wniosku, ze niemowle rodzi sie ,,z dgzeniem do in-
tersubiektywnosci, z preadaptacja do porozumienia miedzyoso-
bowego, ze sterujaca funkcja psychologiczng wyzszego rzedu’.

% 7. Babska, G. W. Shugar, dz. cyt., s. 17-18; G. W. Shugar, Interakcja,
koordynacja linii dziatania ...; H. Sinclair, M. Stambak, M. Lézine,
S. Rayna, M. Verba, Les Bébés et les choses. Paris 1982; M. Stambak,
M. Barriére, K. Bonica, R. Maisonnet, T. Musatti, S. Rayna, M. Ver-
ba, Les bébé entre eux. Décuvrir, jouer, inventer, ensamble, Paris 1983;
E. Mueller, D. Vandell, Infant — infant interaction, [w:] J. Osofsky
(red.), Handbook of infant development, New York 1979, s. 591-622.

% 7. Babska, G. W. Shugar, dz. cyt., s. 6.
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Od najwczesniejszych miesiecy zycia dziecka rozwija sie intym-
na wiez miedzy niemowleciem a jego matky. Dochodzi miedzy
nimi do wzajemnego zrozumienia, polegajacego na umiejetno-
sci odezytywania intencji 1 ustalaniu wspolnych znaczen. Juz
w pierwszych miesigcach zycia dziecka rozwija sie jego aktyw-
nos¢, ktora spelnia roézne funkcje. Z kazdg z tych funkeji zwig-
zany jest pewien potencjal znaczeniowy. Wyraza odczytywane
przez matke takie na przyklad znaczenia, jak: chce, rob, co ci
kaze, ty i ja, czyli podtrzymywanie kontaktu, to ja. W te gotowe
juz sposoby (struktury) znaczgcego funkcjonowania wigcza sie
stowo, a przedtem jeszcze artykutowany dzwiek mowy ludzkiej,
juz jako wyrazajacy pewne znaczenie”. Dwukierunkowos¢ wpty-
wow, laczgca sie ze zjawiskiem zachowywania zasady naprze-
miennosci wkladu do interakeji, wzajemnego nasladowania sie
1 sygnalizowania swoich intencji, stwarza strukture interakcyj-
na, bez ktorej byloby niemozliwe nauczenie sie regul jezyka.

W dialogu obowigzuja reguly, ktorych przestrzeganie gwa-
rantuje, ze stanie sie on udany. Interlokutorzy nie powinni
przeszkadzac¢ sobie wzajemnie w mowieniu, czekaja wiec ze
swoja wypowiedzig do czasu, az partner skonczy, a nastepnie
kontynuujg temat®. Po zakonczeniu kwestii sygnalizujg to dru-
giej osobie®”. Analogiczne reguly wystepuja w interakcji miedzy
matkg a niemowleciem. Matka pilnuje alternacji gtosow juz od
najwczesniejszych momentow zycia dziecka, wilaczajgc sie do
interakcji w przerwach jego aktywnosci. Mowa, wyraz twarzy,
zachowania matki, pozoruja (z przesadg) rozmowe dojrzalych
rozmowcow'?. Matka przystosowuje swoje zachowanie do za-

9 Tamze, s. 23.

% C. Fillmore, Deisix II. Unpublished lectures, Santa Crus 1973.

9% S. Duncan, Some signals and rules for rules for talking speaking turns
in conversation, ,Journal of Personality and Social Psychology” 1972,
23, s. 283-292.

100 T, Brazelton, B. Koslowski, M. Main, dz. cyt., s. 49-77; D. N. Stern,
Mother and infant at play: The dyadic interaction invoving facial, vo-
cal and gaze behaviours, [w:] M. Lewis, L. Rosenblum (red.), The effect
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chowania sie niemowlecia i stara sie wywolywac z jego strony
reakcje. Matka utrzymuje rowniez cigglosé tematu przez odpo-
wiadanie na to, co dziecko ,ma na mysli”*°*, Widzimy w tym
zakresie wyrazny postep: zaczyna sie od wigzania znaczenia
z czkawka czy mimowolnym drgnieciem (»Co ty powiesz«), ob-
serwujemy nastepnie konstatowanie podniecenia dziecka lezg-
cego u podstaw wyrzucenia ramion i ruchow nog (»Jestes zde-
nerwowany, prawda?«), dalej interpretowanie gaworzenia jako
posiadajgcego intencjonalne znaczenie (»Chcesz swoja zupke,
tak?«), wreszcie komentowanie zle wypowiedzianego stowa (»Do-
brze, masz smoczek«). Zachowanie matki niewiele sie zmienia.
Zachodzaca zmiang jest to, ze alternacja glosow staje sie z cza-
sem bardziej symetryczna, rundy niemowlecia staja sie praw-
dziwymi aktami mowy”'%?. Informacje o postepach badan nad
interakcja 1 komunikacja dorosty—dziecko (gtownie niemowle-
cia) mozna znalez¢ w poszczegolnych rozdziatach prac pod re-
dakcja H. R. Schaffera, M. Bullowej 1 D. R. Olsona!®.

Jedng z badaczek wykorzystujacych teorie aktow mowy do
analizy zachowan jezykowych dzieci jest obecnie B. Boniecka.
Przyktadowo w ksigzkach Pragmatyczne aspekty wypowiedzi
dzieciecych'® 1 Strukturowanie potocznosci w komunikacji wer-
balnej autorka zaprezentowala wachlarz rozmaitych dialogow
z udziatem dzieci. Rozmowy te dotyczyly roznorodnych sytuacji
przestrzennych, czasowych, spotecznych 1 kulturowych. Analiza
tych interakcji stuzyta rozszyfrowaniu intencji komunikacyjnych

of the infant on its caregiver, London 1974, s. 187-213; C. Traverth-
en, Descriptive analyses of infant communicative behavior, [w:] H. R.
Schaffer (red.), Studies in mother — infant interaction, London 1977,
s. 227-270; J. Newson, dz. cyt.; C. E. Snow, dz. cyt.

101 7. Babska, G. W. Shugar, dz. cyt., s 14.

102 Tamze.

193 H. R. Schaffer, dz. cyt.; M. Bullowa, dz. cyt., s. 306-312; D. R. Olson,
The social foundations of language and thought. Essais in honor of
Jerome S. Bruner, New York 1980.

104 B, Boniecka, Pragmatyczne aspekty wypowiedzi dzieciecych, Lublin 1995;
taz, Strukturowanie potocznosci w komunikacji werbalnej, Lublin 2013.
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matlych interlokutoréw. Okazalo sie, ze dzieci w interakcjach je-
zykowych starajq sie mobilizowa¢ kogo$ do dziatania, wzmacniaé
czyja$ uwage na samej treSci przekazu, zaostrza¢ w odbiorcy
swiadomos¢ ich kreatywnego charakteru. Autorka wyszczegol-
nita wyplywajace z analizy materiatu badawczego przyklady ty-
pow aktow illokucyjnych najwyrazistszych intencjonalnie.

We wstepnych czesciach wyzej przywotanych ksigzek B. Bo-
niecka zwrocila uwage na kwestie zapisu graficznego wykonan
fonicznych. Jest to zagadnienie nadzwyczaj wazne dla wszelkich
analiz interakcji jezykowych z tego wzgledu, ze w akcie mowy
sama leksyka nie jest jedynym no$nikiem intencji. Moze by¢ ona
bowiem zapisana w prozodii 1 we wszelkich ,niuansach” fonicz-
nych, takich jak barwa, tembr glosu itp., wskazujacych, wraz
z otoczkq zachowan niejezykowych, na przykltad na ironie, zachwyt
itp. Badaczka zaprezentowata przerozne metody graficznych ozna-
czen oraz nazw stosowanych przez siebie 1 innych jezykoznawcow
do oddania, mozliwie najbardziej zblizonego do autentycznego wy-
konania, dzwiekow mowy i ich cech, takich jak: iloczas, intona-
cja, akcent, rodzaj artykulacji, na przyktad: napieta, rozluzniona,
rozmazana, precyzyjna, spazmatyczna, grubawa, gardlowa, bez-
dzwieczna, glos drzgcy, meliczny, falsetowy, przetykowy, z pier-
si, pomniejszony, (cienki, piskliwy), afektowany, onie$mielajgcy
(mowa obszerna 1 powazna), mowa edukowana, na przydechu,
dudnigca, dzwieki molowe, zeslizgi toniczne, westchnienia, jaka-
nie, gielkot, wokalizacje, zwiekszony rezonans, dono$nos¢ (forte,
piano), glissando (ptynnie), diminuendo (stopniowo coraz ciszej),
crescendo, allegro, lento, staccato (ucinanie pewnych sylab), lega-
to (zlewanie sie sylab), pseudoszept, bezglos (spastyczny), wela-
ryzacje, palatalizacje, nazalizacje, labializacje, ton, tempo, rytm,
pauzy, melodia. Czes¢ egzemplifikacyjna ksigzek B. Bonieckiej to
prawdziwa skarbnica zapisow interakeji z udzialem dzieci.

Kompendium pragmatycznej analizy funkcji pytan w dia-
logach z udzialem dzieci mozna znalezé w ksigzce tej badaczki
Struktura i funkcje pytan w jezyku polskim'%,

105 Tagz, Struktura i funkcje pytan w jezyku polskim, Lublin 2000.
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7 wybranych 1 zaprezentowanych tu przyktadowych modeli
analiz interakcji z udziatem polskich dzieci wynika, ze badania
tego typu muszg by¢ nadzwyczaj skrupulatne. Wymagaja od ob-
serwatorow wyjatkowej spostrzegawczosci, gdyz pelen opis za-
chowania jezykowego wymaga skorelowania go z pozostatymi
elementami komunikacji. Generalnie, podstawowymi modelami
analiz tego typu sgq zatem opisy sytuacji, w ktorych dzieci uzywa-
ja jezyka. Wnioski z tego ptynace opieraja sie przede wszystkim
na odczytywaniu intencji interlokutoréw i opisie sposobow reali-
zacji ich celow.

Podobnie jak w wiekszosci analiz interakeji przeprowadza-
nych przez psychologow i jezykoznawcow rowniez w moich bada-
niach zastosuje metode doktadnego opisu zachowan jezykowych
uczestnikow interakcji. Bedg nimi r6zne osoby komunikujgce sie
z dzie¢mi, ktore nie ukonczyly jeszcze trzeciego roku zycia. Ana-
lizy umieszcze w trzech rozdziatach, wyodrebnionych ze wzgledu
na wiek dzieci bioracych udzial w interakcjach:

+ Interakcje jezykowe z udzialem dzieci do drugiego potro-

cza zycia.

+ Interakcje jezykowe z udziatem dzieci od drugiego potro-
cza pierwszego roku do drugiego pélrocza drugiego roku
zycia.

+ Interakcje jezykowe z udzialem dzieci od drugiego potro-
cza drugiego roku do trzeciego roku zycia.

pilerwszy rok drugi rok trzeci rok
0;5 1 1;5 % 2;5 3
I II I11

Zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie rozmaitych prac dotyczacych
klasyfikacji etapéw rozwoju mowy dzieci.
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W poszezegolnych rozdziatach interakeje bedg uporzgdkowa-
ne wedlug przynaleznosci do okreslonych schematéw interak-
cyjnych: koniunkcyjnego (kooperacyjnego), alternatywnego (ko-
operacyjnego), negacyjnego (konfrontacyjnego) oraz mieszanego.
Kolejnos¢é natomiast przyktadowych analiz zaklasyfikowanych
do danego schematu bedzie podporzadkowana wykladnikowi
wieku dziecka. Na poczatku umieszcze interakcje z udziatem
dzieci najmtodszych, a dalej coraz starszych z danej grupy wie-
kowej.

Obok stosowanych przez interlokutorow aktow mowy, pro-
wadzgcych do wytworzenia tekstu z dominacjg okreslonej funk-
cji jezykowej, uwzglednie w opisie wszelkie srodki niejezykowe,
wskazujgce na intencje lub reakcje odbiorcy w interakcji. Opi-
sywane przeze mnie zachowania komunikacyjne sg rzeczywiste
1 zdarzyly sie w przeciggu czterech lat: 1998-2002. Badaniom
(w warunkach naturalnych) poddatam kilkoro dzieci, ktorych
zachowania niewerbalne opisywalam, samo za$§ uczestnictwo
w dialogach kodowalam na tasmach magnetofonowych badz
wideofonicznych. Staratlam sie przy tym, by rejestrujgce srod-
ki techniczne nie zwracaly uwagi interlokutorow 1 nie zaklocaty
toku komunikacji ani w zaden inny sposob nie wplywaty na prze-
biegi interakcji. Obecnie materialy zostaly poddane opracowa-
niu cyfrowemu.

Opis kazdej interakeji rozpoczne od nakreslenia sytuacji ko-
munikacyjnej, tj. miejsca, czasu, warunkow zewnetrznych (wa-
runki atmosferyczne, o$wietlenie przestrzeni i przedmiotow,
dzwieki, ruchy itp.; wszystko to, co odbierane jest przez zmy-
sty). Nastepnie wyszczegolnie uczestnikow komunikacji, okresle
wiek dzieci, opisze ich powigzania rodzinne z interlokutorami
w interakcjach nieoficjalnych oraz nazwe role spoteczne petnio-
ne przez uczestnikow komunikacji w interakcjach oficjalnych.
Kolejnym krokiem opisu bedzie wskazanie przeze mnie inicja-
tora interakcji (pierwszego nadawcy) 1 zacytowanie nastepuja-
cych po sobie wymiennie wypowiedzi wraz z opisami towarzy-
szacych im zachowan, majacych wplyw na przebieg interakcji.
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Niektore zachowania jezykowe i niejezykowe opatrze komen-
tarzami. Uwzglednie w nich mojg wiedze o psychologicznym
podlozu okre§lonego zachowania komunikacyjnego i objasnie
sposob odczytania semantyki przekazow presuponowanych i wy-
razanych implicytnie. Nastepnie uwypukle tzw. code interakcji,
skomentuje wplyw uzytych w interakeji rodzajow aktow mowy,
wyroznie typy dominujacych funkeji jezykowych w poszczegol-
nych interakcjach. Na zakonczenie przyporzadkuje przywolang
interakcje do okreSlonego rodzaju, w zaleznoSci od stosunku ce-
16w przyswiecajacych uczestnikom komunikacji do osigganych
przez nich rezultatow podjetych dzialan komunikacyjnych,
szczegolnie werbalnych. Pozwoli mi to okresli¢ stopien fortun-
nosci uzytych érodkow jezykowych do realizacji zamiaru komu-
nikacyjnego.

Dialogi zapisze kursywg za pomocqg kodow potfonetycznego
1 ortograficznego (zapisOw rozmow dokonalam zgodnie z zasada-
mi transkrypcji wypracowanymi przez B. Boniecky) oraz wyod-
rebnie z calosci tekstu poprzez inne rozplanowanie marginesow
1 pomniejszenie czcionki. Didaskalia opisujgce sytuacje interak-
cyjne oraz ewentualng nieczytelno$¢, niewyrazno$¢ nagrania,
umieszcze w nawiasach kwadratowych przy wypowiedziach
oraz w oddzielnych akapitach, natomiast wszelkie wlasne ko-
mentarze zapisze czcionkg normalnej wielkosci. Znak ® bedzie
oznaczal dzwiek posredni miedzy r a [. W niektorych miejscach
podkresle fragmenty wypowiedzi, ktorych przebieg linii into-
nacyjnych zobrazuje symbolami, na przyklad /\. W nawiasach
okraglych umieszcze inicjaty uczestnikow interakeji i wiek dzie-
ci: lata 1 miesigce zycia.



Od symptomow do sygnatow

Fizjologia i psychologia dziecka do drugiego
polrocza zycia'

Do czwartego tygodnia zycia dziecka nastepuje stabilizacja
oddechu, rytmu serca i temperatury ciala. Mozna zaobser-
wowac reakcje uktadu motorycznego noworodka podczas pod-
noszenia go. Dziecko po przebudzeniu staje sie coraz bardziej
aktywne, przybiera ulubione pozycje 1 wydaje gardlowe dzwieki.
,Reaguje [...] pozytywnie, kiedy mu sie dogadza, oraz negatyw-
nie, gdy czuje bol albo gdy nikt sie nim nie zajmuje. Potrafi tez
ptakac. Zaczyna w miare swoich niewielkich mozliwosci narzu-
ca¢ wlasng wole Swiatu 1 na ten Swiat reagowac”'”’. O dziecku
szesnastotygodniowym mozna juz mowic jako o istocie spolecz-
nej. Z zainteresowaniem przyglada sie otaczajgcemu je Swiatu,
gdyz kat widzenia czesto bywa szerszy niz 180 stopni. Chociaz

196 Rozwj dziecka opisuje wedtug propozycji zawartej w ksigzce F. L. Ilg,
L. B. Ames, S. M. Baker, Rozwdoj psychiczny dziecka od 0 do 10 lat,
Gdansk 2001, s. 23-32. Autorzy s wspolzalozycielami Instytutu Roz-
woju Dziecka, zwanego Instytutem Gessella, na Uniwersytecie w Yale.

107 F, L. Ilg, L. B. Ames, S. M. Baker, dz. cyt., s. 24.
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nie potrafi jeszcze chwytaé, wyciaga rece w kierunku pozada-
nych przedmiotow. Reaguje rowniez na zachowania innych lu-
dzi, glosno sie $mieje, a nawet potrafi odwzajemni¢ usmiech,
umie cmokac i gaworzyc.

Tabela: Osiggniecia w zakresie rozwoju ruchowego i jezykowego

w gorze w pozycji
lezacej na brzuchu;
opiera sie na lok-
ciach; dlonie ma
przewaznie otwar-
te; brak odruchu
chwytnego.

Ukonczony Rozwoj . 4 g e
wiek e Wokalizacja i jezyk
12 tygodni |Utrzymuje  glowe|Znacznie mniej krzyczy niz

w wieku 8 tygodni; gdy sie do nie-
go mowi 1 kiwa glowa, uSmiecha
sie 1 odpowiada piszczaco-bulgo-
cacymi dzwiekami, zwykle nazy-
wanymi gruchaniem, ktore swym
charakterem przypominaja sa-
mogloski 1 odznaczajq sie zmien-
ng wysokoscig dzwieku; grucha-
nie trwa przez 1520 sekund.

16 tygodni

Bawi sie grzechot-
ka wlozong mu do
reki (potrzasajgc nig
1 przygladajac sig),
utrzymuje samo glo-
we w gorze: zanika
odruch toniczny.

Reaguje na wydawane przez
czlowieka dzwieki w sposob bar-
dziej okreslony; odwraca glowe;
wydaje sie szukaé oczyma mo-
wigcego; przy pewnych okazjach
wydaje dzwieki o charakterze
chichotu.

20 tygodni

Siedzizpodparciem.

Do dzwiekow gruchania przypo-
minajacych samogloski dotaczajg
sie dzwieki spoltgloskowe; wyste-
puja spoélgloski wargowe trace,
spiranty i nosowe; pod wzgledem
akustycznym wszelka wokaliza-
cja znacznie rozni sie od dzwie-
kow dojrzatej mowy otoczenia.

Zrédlo: E. H. Lenneberg, Jezyk w kontekécie rozwoju i dojrzewania, [w:]
G. W. Shugar, M. Smoczynska (red.), Badania nad rozwojem jezyka dziec-
ka, Warszawa 1980, s. 208.




Komunikacja z dzieckiem
do drugiego polrocza zycia

,Wiekszo$¢ autordw podziela poglad, ze dziecko rozu-
mie jezyk innych ludzi znacznie wezesniej, niz samo sig
nim postuguje”.

D. McCarthy'%®

Angielska dyplomowana pielegniarka i1 potozna T. Hogg
w swojej ksigzce Jezyk niemowlqt'® zauwazyla, ze w ciggu
ostatnich dziesieciu lat naukowcy stwierdzili znacznie wiek-
szy zasoOb wiedzy i rozumienia §wiata u niemowlat, niz dotych-
czas przypuszczano. Dziecko styszy juz w okresie prenatalnym,
a wcigz shuchajgce tego, co sie do niego mowi, na pewnym po-
ziomie rozroznia nie tylko bodzce wizualne, ale rowniez jest
wrazliwe na dzwieki. Niemowleta odrozniajq ludzi wokot siebie,
o czym $wiadczy fakt, ze zachowujg sie odmiennie wobec kaz-
dego z nich!'’. ,Chcgc zglebi¢ tajemnice kontaktu z niemowle-
ciem, trzeba pamietac, ze dziecko caly czas stucha i na pewnym
poziomie rozumie wszystko, o czym moéwimy. [...] Mate dziecko
nie umie jeszcze mowic, wiec nie wypowiada stow. Nie znaczy to
jednak, ze wcale nie odpowiada! Jego jezykiem sg nieartykulo-
wane dzwieki, ptacz oraz gesty 1 ruchy”!'!. Badacze udowodnili,
ze ptacz noworodka roznicuje sie od chwili jego narodzin w zalez-
nosci od intencji, jakg chce przekazac opiekunom. Jezeli rodzice
lub opiekunowie nie uczg sie rozpoznawac roznych rodzajow pta-
czu 1 stale reaguja identycznie, wowczas niemowle przestaje wy-
syta¢ odmienne sygnaly i ptacze zawsze tak samo!'?. Od ponad

198 C. Fraser, U. Bellugi, R. Brown, Poziom opanowania gramatyki
w nasladowaniu, rozumieniu i produkowaniu mowy, [w:] G. W. Shugar,
M. Smoczynska (red.), dz. cyt., s. 113.

199 T, Hogg, M. Blau, Jezyk niemowlqgt, Warszawa 2003, s. 21.

110 Tamze, s. 36.

"l Tamze, s. 21.

12 Tamze, s. 79.
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dwudziestu lat profesor B. Lester z Osrodka Rozwoju Niemow-
lat przy Brown University bada placz niemowlat. Klasyfikacje
ptaczow opiera na poréownaniu ustalen naukowcow ze spostrze-
zeniami matek samodzielnie identyfikujgcych rodzaje ptaczow
w plerwszym miesigcu zycia ich dziecka. Interesujacym wnio-
skiem tego psychologa 1 specjalisty w dziedzinie ludzkich za-
chowan jest stwierdzenie, ze im matki trafniej rozpoznajg typy
placzow, tym lepiej umystowo rozwijajq sie ich dziecii majg dwu-
ipotkrotnie wiekszy zasob stow niz ich rowiesnicy''®. ,Uwazamy,
ze matka, ktora potrafi odczyta¢ komunikaty dziecka i zrozu-
miec, co niemowle stara sie jej przekaza¢, ma najwieksze szan-
se zapewnienia mu takiego srodowiska wychowawczego, ktore
wzbogaci jego rozwoj 1 utatwi mu w przysztosci odnalezienie sie
w Swiecie. Doktor B. Lester (The Crying Game, »Brown Alumni
Magazine«)”!4,

T. Hogg!'® zaproponowata klasyfikacje ptaczow ze wzgledu na
to, co niemowle chce zakomunikowaé otoczeniu i jakie ma ocze-
kiwania wobec opiekunow:

1. Sygnalizacja zmeczenia lub przemeczenia

W pierwszej fazie placz przybiera posta¢ kaprySnego, nie-
regularnego marudzenia przechodzacego, w przypadku braku
szybkiej reakeji, w placz przemeczeniowy. Po trzech krotkich
zawodzeniach nastepuje intensywny placz, a nastepnie placz
dtuzszy 1 glosniejszy, zainicjowany dwoma krotkimi oddechami.
Najczesciej placz sie przediuza, jesli nikt nie reaguje, dziecko
zasypia.

Mowa ciata towarzyszgca temu rodzajowi placzu informuje
o sennosci dziecka, ktore mruga, ziewa, a jezeli nie zostalo po-
tozone, wygina kregostup, kopie i1 chaotycznie porusza rekoma.
Jesli kto$ go trzyma na rekach, wije sie, gdyz probuje obroci¢ sie
w kierunku ciata matki. W wyniku dluzszego placzu twarz nie-
mowlecia zaczerwienia sie.

13 Tamze, s. 80.
4 Tamze, s. 76.
115 Tamze, s. 96-98.
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Ten rodzaj ptaczu jest najczesciej mylony z ptaczem z powodu
glodu lub z powodu kolki, ze wzgledu na wijace ruchy. Wystepuje
najczesciej po zabawie lub po czyim§ mowieniu skierowanym do
dziecka.

2. Sygnalizacja nadmiaru bodzcow

Placz podobny do przemeczeniowego, dilugi i intensywny.
Towarzyszg mu chaotyczne ruchy konczyn oraz odwracanie
glowki od Swiatta oraz od opiekunow. Placz ten jest najczeSciej
skutkiem zmeczenia zabawa 1 jednoznacznym wyrazeniem nie-
checi wobec propozycji dalszej zabawy ze strony opiekunow.

3. Sygnalizacja potrzeby zmiany otoczenia

Rozpoczyna sie od oznak irytacji i kaprySnego marudzenia.
Dziecko odwraca sie od przedmiotéw znajdujacych sie w polu
widzenia, czesto bawi sie palcami. Jezeli ptacz nie ustepuje po
zmienieniu niemowleciu pozycji ciala, wowczas prawdopodobnie
jest to znak, ze dziecko chce spac badz jest zmeczone.

4. Sygnalizacja bo6lu brzucha

Gwaltowny placz w wysokim rejestrze bez fazy wstepnej.
Miedzy kolejnymi sekwencjami ptaczu dziecko moze wstrzymy-
wac oddech. Cialo dziecka napina sie i sztywnieje, co powoduje
wzmaganie bo6lu, gdyz napinanie miesni uniemozliwia uwolnie-
nie gazow. Niemowle podnosi nozki do twarzy z widocznym gry-
masem bolu. Jezyk porusza sie jak u jaszczurki ku gorze.

5. Sygnalizacja glodu

Pierwszy ptacz zostaje zainicjowany lekkim odglosem z tylnej
czesci gardla. Na poczatku placz jest krotki, a potem bardziej
rytmiczny: ,laa-taa-taa”. Gléd u dziecka objawia sie rowniez de-
likatnym oblizywaniem ust, a nastepnie wysunieciem jezyka
1 przekrzywieniem gltowki na bok oraz skierowaniem pigstki
w strone twarzyczki.

6. Sygnalizacja zbytniego chtodu

Gtlosny ptacz potaczony z drzeniem dolnej wargi. Obok drze-
nia wargi moze sie pojawic¢ drzenie innych czesci ciala, zasinie-
nie skory oraz tzw. gesia skorka. Dlonie, stopy i nos sg chtodne.
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Najczesciej wystepuje u noworodkéw po kapieli oraz podczas
przewijania i przebierania.
7. Sygnalizacja przegrzania

Placz ten rozpoczyna marudzenie o charakterze zadyszki,
trwajace okoto pieciu minut. W przypadku braku reakcji opie-
kunow, przechodzi w ptacz. Oznakami gorgca towarzyszgcymi
ptaczowi jest pot na ciele dziecka, wypieki na twarzy 1 tulowiu
oraz zadyszka zamiast regularnego oddechu. Symptomy z prze-
grzania mogq sugerowac goraczke, ale skora jest wowczas sucha,
a nie wilgotna, 1 ptacz przypomina ptacz z bolu.

8. Sygnalizacja checi przytulenia

Pragnienie bliskosci dziecko sygnalizuje ptaczem przypomi-
najacym miauczenie kota. Sg to miaukliwe dzwieki przecho-
dzgce w krotkie ,taa”. Placz ten konczy sie natychmiast po za-
spokojeniu oczekiwania dziecka na wziecie na rece. Jezyk ciata
niemowlecia pragnacego przytulenia mowi o potrzebie kontak-
tu. Dziecko, rozgladajac sie, szuka wzrokiem matki, opiekuna.
W wypadku tego rodzaju ptaczu wystarczy dziecko poklepaé po
pleckach 1 moéwi¢ do niego, upewniajac o bliskosci. Rozwija to
samodzielno$¢ niemowlecia.

9. Sygnalizacja przejedzenia

Wystepuje po jedzeniu. Rozpoczyna go marudzenie przecho-
dzace w placz. Elementem mowy ciata towarzyszacym przeje-
dzeniu jest czeste plucie.
10.Sygnalizacja dyskomfortu z powodu ruchu jelit

Placz podczas karmienia czesto ma charakter chrzgkania.
Dziecko wykonuje wijace sie ruchy, przerywa jedzenie.
11.Sygnalizacja zlosci (?)

Niemowleta nie przezywajq zlosci. Jest to projekcja oséb do-
rostych, ktore nie potrafig prawidlowo odczytywaé komunikatow
dziecka.

Powyzsza klasyfikacja uwzglednia jedynie intencje dziecka,
ktore stara sie przekazac otoczeniu. Jednakze dziecko w przebie-
gu interakcji jest nie tylko nadawcg, ale rowniez odbiorcg komu-
nikatow i1 na nie reaguje.



Interakcje jezykowe z dzieé¢mi
do drugiego polrocza zycia

Noworodki nie tylko reaguja na ludzkg mowe, ale czesto
inicjuja sytuacje interakcyjne, w ktorych dochodzi do za-
chowan werbalnych. Niemowleta odbierajg sygnaly dzwiekowe
1 starajg sie ,odpowiada¢” tym, ktorzy sie do nich zwracajg.
,2Dowodem rozumienia danej wypowiedzi jest reagowanie na nig
w sposob adekwatny [...]. Na reakcje, ktore sugerujg rozumienie
wypowiedzi, skladaja sie bardzo proste czynnosci, takie jak kie-
rowanie glowy w okreslong strone, sieganie i chwytanie”*'¢,

W pierwszych kontaktach spolecznych w zyciu istoty ludzkie)
mozna wyroznic cztery podstawowe typy interakcyjne.

A. Interakcje koniunkcyjne

Pierwsza interakcja jezykowa, w ktorg wchodzi istota ludz-
ka, ma miejsce juz podczas narodzin. Dziecko, przychodzac
na Swiat, zazwyczaj wydaje pierwszy okrzyk. To zachowanie
werbalne traktowane jest jako symptom fizjologiczny przez
zgromadzonych wokol pracownikéw shuzby zdrowia. Jednakze
matka najczesciej inaczej reaguje na dzwiek glosu swojego po-
tomka.

Tego typu sytuacja miata miejsce 31 grudnia 1998 roku w jednej z lubelskich sal
porodowych, kiedy na Swiat przyszedt chtopiec (S.) Podczas pierwszego krzyku zo-
stat potozony na piersiach 30-letniej matki (M.). Tego typu krzyk mozna uzna¢ za
pierwszg w zyciu cztowieka werbalng inicjacje interakcji jezykowe;.

S.: [krzyczy]

116 C. Fraser, U. Bellugi, R. Brown, dz. cyt., s. 114.



50 Od symptoméw do sygnatow

Matka przytula dziecko do siebie i gtaszcze po gtdwce.

M.: Mo6j malenki. Moj kochany.

Dziecko uspokaja sie. Interakcja zostaje przerwana przez po-
tozne 1 lekarza, ktorzy zabierajg noworodka w celu umycia go,
przebadania i ubrania '’

Jaka byta intencja zainicjowania interakcji przez dziecko?
Czy kierowato sie ono jakgkolwiek intencjq? A moze intencja za-
wierala sie w podSwiadomosci noworodka 1 ujawnita sie sympto-
matycznym krzykiem, ktory mozna odczytac jako przejaw stra-
chu, bolu czy innego uczucia? Niezaleznie od tego, czy krzyk miat
okreslony cel, czy nie, wywotal reakcje otoczenia. Byly to Scisle
okreslone zachowania oficjalne pracownikow stuzby zdrowia.
Obok nich pojawily sie u tychze pracownikow reakcje werbal-
ne, ujawniajace sympatie dla matego cztowieka. Na koniec jego
placz wywotal splot reakecji matki, ktora intuicyjnie probowala
odczytaé¢ zawartg w placzu intencje nadawcy symptomu lub sy-
gnalu 1 spowodowac uspokojenie dziecka, co jej sie udato. Mozna
zatem uznac, ze cel odbiorcy placzu zostal osiggniety, a uspo-
kojenie noworodka moze sugerowac osiggniecie podSwiadomego
lub swiadomego celu przez malego nadawce komunikatu.

Noworodek w dzisiejszych czasach traktowany jest podmioto-
wo. Przyjscie na $wiat dziecka uznawane jest za dobro spoleczne,
dlatego fakt zaistnienia nowego zycia ludzkiego prowokuje inne
osoby do okre§lonych zachowan, takze werbalnych. Niezaleznie
od tego, czy Swiadomie, czy nie, noworodek jest uczestnikiem wie-
lu interakcji jezykowych. Najczestszg interlokutorksg jest matka,
ktora zwraca sie bezposrednio do dziecka. Ton jej glosu jest spo-
kojny, ciepty. W swych zwrotach uzywa zdrobnien i spieszczen.
Deminutiva oraz nacechowane uczuciowo hipokoristica cha-
rakteryzujg wiekszo§¢ interakeji jezykowych z udziatem dzieci.
Widaé to na przyklad w sytuacji komunikacyjnej, w ktorej cele
nadawcy 1 odbiorcy mozna uznac za spojne, a ich reakcje za wa-

U7 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 9; Fragment nr 49.
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runkujgce osiagniecie celow przez obydwie osoby. Jezeli dziecko
sygnalizuje glod, zwykle matka zaspokaja pragnienie potomka.

2.

21 sierpnia 1997 roku w domu okoto potnocy, dwutygodniowy
chlopiec (S.) budzi 29-letnig matke gloSnym mlaskaniem. Chlo-
piec $pi w tozeczku. W poblizu $pig rodzice. Matka (M.) wyjmuje
syna z 16zeczka 1 karmi.

S.: [bardzo glosno mlaska]
M.: [szeptem] Juz malutku. Juz cie biore i daje jesé. No chodZz
do mnie. ChodzZ.

Matka karmi dziecko. Kiedy chtopczyk przestaje ssa¢, mama delikatnie ktadzie go
do tézeczka.

M.: Spij maleriki, $pij kochanie.

Dziecko zasypia®®®,

Interakcje zainicjowal noworodek, werbalnie oczywisScie re-
agowata tu tylko matka, realizujac jednoczes$nie intencje syna,
ktory swoim zachowaniem spowodowal, ze nakarmita go. Cel
nadawcy komunikatu ,jestem glodny, daj mi jes¢” byt spojny
z intencjg odbiorcy ,Nakarmie dziecko, to bedzie spokojnie spato”.

118 Aneks I11; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 1; Fragment nr 41.
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3.

Druga sytuacja, w ktorej noworodek przekazuje identyczng
intencje, wystepuje 1 stycznia 1999 roku w sali szpitalnej PSK 4
w Lublinie. R6znica polega na sposobie przekazania komunika-
tu przez noworodka. Jednodniowy chlopiec (S.) sygnalizuje ma-
mie 31-letniej (M.) swoj gtod krzykiem.

Noworodek lezy w specjalnym woézeczku przy tézku matki w sali szpitalnej. Spi.
W pewnym momencie budzi sie i zaczyna krzyczec.

S.: [krzyczy]
Matka podnosi sie z tézka, wyjmuje dziecko z wdzka i zaczyna karmic.

M.: No co, juz zglodniates? Juz cie biore. Cicho malenki, cicho.
No juz, juz.

Dziecko przestaje krzyczed. Pije mleko. Potem zasypia'™.

Matka w tej sytuacji rowniez ulegla impresywnemu zacho-
waniu 1 zrealizowata swoj cel nakarmienia dziecka, ktory byt
spojny z intencjg syna. Werbalne zachowanie mamy, identycznie
jak w poprzednim przykladzie, miato na celu uspokojenie syna
1 potwierdzenie zrozumienia komunikatu nadanego przez dziec-
ko oraz gotowo$¢ wykonania przez nig oczekiwanej przez dziecko
czynnosci.

Dzieci zazwyczaj bardzo lubig poddawac sie czynnoSciom
opiekunczym matki, takim jak karmienie, przewijanie, kgpanie
1 wycieranie. Wynika to z zaspokajania przez matke tak podsta-
wowych potrzeb fizjologicznych dziecka, jak i potrzeb wyzszego
rzedu, takich jak dawanie poczucia bezpieczenstwa, bliskosci.

4.

Ogromnie wazny jest udzial zachowan werbalnych matki
w opiece nad dzieckiem. 24-letnia matka (M.) — wyciera 1 ubiera
jednomiesiecznego syna (S.). Scene te filmuje obca osoba — ka-
merzystka (K). W pokoju znajduje sie rowniez ojciec dziecka (T.)
— niemy uczestnik interakcji.

19 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 10; Fragment nr 50.
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Dziecko zawiniete w recznik lezy na kanapie.

Matka konstruuje wypowiedz skierowang do dziecka w for-
mie pytan, ktore majg za zadanie uzmystowi¢ mu, a moze bar-
dziej innym osobom, bedgcym Swiadkami interakeji, wiedze ko-
biety o stanie, w jakim znajduje sie syn, oraz jego przezy¢ w tym
momencie. Ta jezykowa demonstracja empatii odbywa sie milym
tonem w wysokich rejestrach gltosu. Rowniez dyrektywy i wy-
powiedzi asertywne wypowiadane sg tagodnie przy udziale wy-
razow nacechowanych uczuciowo dodatnio. Sprawiaja wrazenie
mentalnego dialogu z dzieckiem.

M.: [do dziecka] Tak? Tak? Zimno ci? Zimno? Mamusia obudzi-
ta? Tak? Niuniu spad.

K.: [niewyraznie] .. tez wazne jak sie ruszajq, tu o.

M.: Tak? Tak? O jejku jejku. Daj paluszki, daj paluszki. Jeszcze
tutaj. Szyjke.. [niewyraznie]... troche. O tak. Tak?

Dziecko podswiadomie lub Swiadomie ,,odpowiada” matce.
Wydawane przez chtopca nieartykutowane dzwieki przypomina-
ja intonacyjnie linie melodyczng mowy. Takg wokalizacje mozna
uznaé za przejaw werbalnego udzialu w interakcji, a elementy
dodatkowe, takie jak ruchy ciata czy mimika, Swiadczg o zado-
woleniu interlokutora z odbywajacej sie komunikacji.

S.: [grucha]

M.: Tak. Tak szybko ...[niewyraznie| to znéw jak siku mi zro-
bisz to... Teraz jeszcze tutaj. Tak. Tak. Juz... Co tam?
Co tam? Ale $piqcy jest.

W przebieg interakcji z dzieckiem matka wtraca dialog z ka-
merzystky, ktorej opowiada o obudzeniu syna. Ta wypowiedz
skierowana do drugiej kobiety nie przeszkadza matce w dalszym
prowadzeniu swoistej ,konwersacji” z synem.

Matka opowiada kamerzystce o tym, ze zbudzita dziecko do kgpieli.

M.: [do syna] Tak? Tak. Tak. Kremikiem posmarujemy pup-
cie? Tak? Co tam? Co tam? [podczas, kiedy dziecko grucha]
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Co tam? O jejku. Jejku. Szybka kqpiel byta? Szybka, no nie?
Tak. Tak? Pawetku. Niunio tak, niuniu, niunciu.

Kobieta odchodzi na chwile od lezgcego na kanapie synka.

Kolejna wypowiedz matki swiadczy o szacunku dla dziecka,
stanowi jednoczesnie przejaw wprowadzania pierwszych nauk
grzeczno$ci. Powtarzane dziecku stowa typu: prosze, dziekuje,
przepraszam utrwalajg sie w umysle dziecka jako stowa czaro-
dziejskie, o wielkim oddzialywaniu na innych ludzi, a takze jako
stowa niezbedne w wielu sytuacjach. Jednomiesieczny chtopiec
juz jest wprowadzany w Swiat kultury, w ktorej mu przyjdzie
umiec¢ sie znalezc.

Na uwage w ponizszych wypowiedziach dialogowych zastu-
guje rowniez fakt przeprowadzania ,prawdziwej” rozmowy z sy-
nem. Dziecko odpowiada gruchaniem na pytania mamy, a ona
wokalizacje potomka ,tlumaczy” na jezyk doroslych i1 wyraza
identycznos¢ swojego stanowiska w ,omawiane]” z dzieckiem
kwestii.

M: Przepraszam, Ze cie zostawiam... I co, fajnie tak jeszcze raz
sie w tej samej wannie kgpac? Fajnie tak?

S.: [wydaje dzwieki]

M.: Nie, nie, fajnie. Ja tez tak mysle'*.

W powyzszej interakcji dochodzi do skontaminowania inten-
cji matki 1 dziecka. Ich nadrzednym, wspolnym celem, zakodo-
wanym w warstwie werbalnej, jest otoczenie dziecka opieka po
kapieli. Wszystkie czynnoSci i zachowania jezykowe, ktore to-
warzyszg tej interakeji, zmierzajg do realizacji wspolnego celu
interlokutoréw, przy tym realizowane sg z powodzeniem, co su-
geruje interakcje koniunkcyjna.

120 Aneks 11, Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 1; KAPIEL; Frag-
ment nr 38.
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B. Interakcje alternacyjne

Niezwykle trudno jest odczytac intencje kierujgce zachowa-
niem matego dziecka. Ostateczna reakcja na wczesniejszg
reakcje ,interlokutora komunikacyjnego” nie zawsze odzwiercie-
dla faktyczny skutek dziatan uczestnikow interakeji. Osiggnie-
cie celu przez niemowle sygnalizowane jest zwykle przez jego
spokoj, ale przeciez moze on by¢ pozorny.

1.

Spokojnym snem dziecka konczy sie interakcja jednomie-
siecznego chlopca (S.) z 32-letnim tatg (T.). W sierpniowy wieczor
1997 roku dziecko prawdopodobnie pragnie zasng¢, tymczasem
ojciec, podtrzymujac syna w pozycji pionowej, chce spowodowaé
,odbicie mu sie” po positku, w innym wypadku bowiem zawsze
dochodzi do ulewania sie pokarmu maluchowi. W tym celu ojciec
rowniez stara sie nie dopusci¢ do zasniecia dziecka i zabawia je.
Nalezy dodac, ze ta zabawa sprawiala tacie ogromng przyjem-
nosc.

Ojciec jak zwykle kapie syna. Pomaga mu zona. Wspdlnie ubieraja potomka, mat-
ka karmi dziecko. Po karmieniu trzeba przez kilkanascie minut trzymac chtopca
w pionie, zeby mu sie odbito i nie ulato. Najczesciej robi to tata. Teraz réwniez.

Podtrzymuje dziecko za plecki i patrzy mu w twarzyczke. Syn przyglada sie twarzy
ojca.

T.: Dawaj nosa.

Zbliza nosek synka do swojego i lekko przyciska. Na buzi dziecka maluje sie zado-
wolenie z zabawy.

T.: Dawaj nosa.
Chtopcu same zamykajg sie oczy.

T.. No dawaj nosa'®'.

121 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 2; Fragment nr 42.
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Syn z ojcem

Wreszcie dziecku odbito sie 1 bez obawy, ze pokarm mu sie
uleje, ojciec potozyl $pigcego syna do 16zka. Cel chlopca zostat
osiggniety, spokojnie zasngt i nie zakloci mu spokoju ulewanie
sie mleka z buzi. Ojciec zrealizowal tenze wtasnie cel chlopczy-
ka, ale rownocze$nie takze swojg intencje: utrzymywania bli-
skiego kontaktu z dzieckiem poprzez zabawe z nim. Zabawe te
realizowatl z udziatem czynnika werbalnego w postaci powtarza-
nia wyrazenia dyrektywnego, ale o funkcji ekspresywnej, a nie
Impresywne;j.

Zdarza sie, ze dziecko jest dla rodzicow ,Srodkiem” do osigg-
niecia celu. Jego udzial w interakeji jest wowczas znaczacy, ale
jego intencje sg spelniane przez opiekunéw mimochodem, gdyz
wspomagaja urzeczywistnianie ich wlasnych, odmiennych ce-
low. Wszystkie intencje doczekujg sie pozytywnych rezultatow
wynikajacych ze skutkow zachowan interlokutorow.

2.

Nadrzednym celem 24-letniej matki (M.) 1 24-letniego ojca
(T.) jest wideofoniczne nagranie trzymania na rekach jednomie-
siecznego syna (S.) przez ojca. Celem dodatkowym dla matki jest
przeprowadzenie nagrania w sposob dobry technicznie. Jej maz
chce ingerowaé w to, co robi zona, stara sie przy tym zademon-
strowa¢ nadrzedno$é pozycji wobec niej. W tym celu wciela sie
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w role nauczyciela. Tymczasem obiekt ich zabiegéw ,,uwiecznia-
nia wideofonicznego” ma swoje wlasne intencje, ktore rowniez
realizuje z powodzeniem. Ta zlozona interakcja sklada sie z sa-
mych alternacyjnych interakcji sktadowych, dlatego kwalifikuje
ja globalnie jako interakcje alternacyjng, kazdy bowiem sposrod
interlokutorow realizuje z powodzeniem intencje, ktore nie sg
calkowicie spojne.

Ojciec trzyma dziecko w pozycji pionowej, oparte przodem o swojg klatke pier-

siowa. Matka filmuje ich. Ojciec stoi tytem do kamery, dobrze wida¢ twarzyczke
dziecka, ktdre ptacze.

Ojciec uzywa mowy do uspokojenia dziecka. Robi to za pomocg wypowiedzenia,
ktére mozna zakwalifikowac jako onomatopeiczne®®.

T.: Cicho, cicici.
S.: [ptacze]
T.: Cicho, cicicici. Cicho, ci, ci, ci. Cichi, ci, ci, ci. No cicho!

Poniewaz werbalny sposob uciszenia syna okazuje sie niesku-
teczny, ojciec dotgcza rowniez silne hustanie potomka. Jednocze-
$nie tata w sposob jezykowy ujawnia swoje intencje. Zwraca sie
do zony z pytaniem sugerujacym jej niekompetencje w kwestii
filmowania. W dalszej czesci wypowiedzi implikuje poprzez ton
glosu i wyrazenie modalne, sugerujgce pewnos¢, informacje prze-
ciwstawng do zawartej eksplicytnie w leksykalnej warstwie tek-
stu. Zdradza w ten sposob niezadowolenie, ze to, co sfilmowala
zona, nie bedzie adekwatne do jego oczekiwan. Na koniec, z par-
tykulowym wzmocnieniem, poucza kobiete, co nalezy zrobic, aby
nagranie bylo wlasciwe. Ten silnie nacechowany emocjonalnie
tekst wypowiedziany przez mezczyzne dowodzi, ze celem nad-
rzednym ojca jest zadbanie o dobrg jakos¢ techniczng nagrania
sytuacji, a dopiero w drugiej kolejnosci odczytanie i zaspokojenie
potrzeb syna, komunikujgcego je ptaczem.

Ojciec ukfada sobie syna poziomo na rekach i kotysze.

122 T, Hogg, M. Blau, dz. cyt., 42.
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T.: [do zony] No co ty zgtupiatas?! [husta mocno dziecko, co je
uspokaja] Na pewno duzo bylto widaé. Wtedy... Przeciez
trzeba ostrosé chwycic.

M.: [niewyraznie]

T.: [hustajgc poptakujacego synka] Cicho, cicho, cicho!

Chtopiec uspokaja sie, patrzy w gore.

W momencie, kiedy dziecko uspokaja sie, tata zwraca sie do
niego z pytaniami, na ktore chlopczyk ,,odpowiada”. Jego probe
wokalng mozna intonacyjnie zakwalifikowac jako komunikacje
jezykowgq. Ojciec nie przestaje go kolysac. Ciche i spokojne za-
chowanie dziecka moze sugerowac, ze ojciec spelnil jego ocze-
kiwania, zaspokoil potrzebe. Jednakze o niespojnosci intencji
dziecka z interakcyjng intencjg moze $wiadczy¢ nagle przerwa-
nie interakcji przez mezczyzne, ktory dyrektywnie, apodyktycz-
nie decyduje o zakonczeniu nagrywania. Jego zona nie kwestio-
nuje sgdu meza w tej sprawie, oznajmia to werbalnym indeksem
zgody ,,yhy”.

T.. Yyy? Co tam ciekawego jest.
S.: [wydaje dzwieki zblizone intonacyjnie do mowienia]

Hustanie w ciszy

T.: Doscé.
M.: Yhy.. [niewyraznie]

Dziecko nie porusza sie!®.

Nagranie doszlo do skutku, co byto po mysli ojca. Filmowaniu
sprostala jego zona, na czym jej zalezalo, a ich syn uciszyl sie
1 uspokoil, prawdopodobnie wiec 1 jego intencja komunikacyjna
zostata wtasciwie odczytana 1 zrealizowana przez ojca, chociaz
watpliwe, zeby miesiecznemu dziecku zalezalo na tym samym co
rodzicom. Wszystkie interakcje sktadowe zawieraly nietozsame
intencje, ale zostaly zrealizowane w sposob zadowalajacy dla in-
terlokutorow.

128 Aneks 11; Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 1; POD OPIEKA
OJCA; Fragment nr 36.
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Czynnosci opiekuncze matki czesto sg dlugotrwale. Nie za-
wsze da sie jednoznacznie znalezé code interakeji. Najezesciej
zakonczenie stanowi uspokojenie dziecka po okresie aktywnosci
badz jego zasniecie ze zmeczenia, znuzenia komunikowaniem
potrzeb, ktorych opiekunowie nie zaspokoili.

3.

Bardzo dlugg i ztozong interakcje udato sie udokumentowac
na tasmie filmowej. Wzieli w niej udzial: jednomiesieczny chtop-
czyk (S.), jako pierwszy nadawca inicjujgcy swe oczekiwania ru-
chami ciala, 24-letnia matka dziecka (M.), 24-letni ojciec dziecka
(T.), kamerzystka (K.) oraz gosc (G.).

Chtopczyk lezy na wersalce, porusza sie.

Na te niejezykowa inicjacje reaguje werbalnie matka.
W pierwszej fazie wypowiedzi zadaje dwa pytania, sugerujgce
probe odczytania intencji syna. Nastepnie wypowiada dwa iden-
tyczne tresciowo zdania twierdzace. Forma pierwszej osoby licz-
by mnogiej czasu terazniejszego uzytych przez nig czasownikow
podkresla ,, wspolnotowos¢” czynnosci, ktore jednakze nie sg
w tym momencie wykonywane, a sq dopiero w ten sposob zapo-
wiadane.

M.: I co? Juz nie chcesz jesé, tak? Teraz sie przebieramy. Prze-
bieramy sie teraz.

Wyjmuje z opakowania pieluche typu pampers.

Tymczasem ojciec dziecka rozmawia przez telefon, w rozmowe
wlgcza sie rowniez zona, realizujaca w ten sposob wtasny cel pra-
gnienia uczestniczenia w interakeji z mezem, a posrednio z jego oj-
cem. Nie przerywa przy tym interakcji z dzieckiem, zaspokajajac
jego potrzeby. Mamy tu do czynienia z interakcja koniunkcyjna
matki z dzieckiem, realizujgcej wspolny cel zaspokojenia potrzeb
synka, oraz alternacyjnie, z koniunkcyjng interakcjg malzonkow,
polegajaca na realizacji fatycznej funkeji jezyka. Oprocz tego ce-
lem matki jest utrzymywanie kontaktu z kamerzystka i dbalosé¢
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o to, aby jej syn mozliwie najlepiej zaprezentowal swoje mozliwo-
sci, wynikajgce z prawidlowego rozwoju.

Maz matki w tle rozmawia przez telefon ze swoim ojcem. Kobieta od czasu do
czasu wiacza sie do tej rozmowy, podpowiadajgc mezowi pewne informacje.

M.: [do syna] Tak? Jestes piekny? Tak? Zobacz. Usmiechnij
sie do kamery. [do meza, niewyraznie] Pokaz, pokaz. Jaki
pampers petny. [do meza] Tylko niech w niedziele przyjadq.
[zdejmuje dziecku pieluche] Pokaz, co ty tam... [widok za-
brudzonego pampersa] Prosze, prosze. Pawetku? Co ty tam
zrobites? Nieszczesliwy jesteS. Nieszczesliwy jest Pawetek?
[do meza] I co, kupili, kupili to, co mieli? No.

Matzonkowie rozmawiajg na temat kupna samochodu przez rodzicow mezczyzny.
Dziecko lezy spokojnie, matka wyciera mu wilgotnymi chusteczkami pupe.

M.: [do syna] Tak, a teraz sie pousmiechaj do kamery. Pawet-
ku! Tak jak sie przy lekarzu usmiechates. [do kamerzystki]
Bo nam sprawdzata ta lekarka, co dziecko nauczytam. Do-
brze, ze sie usmiechato do mnie, bo by mi bylo glupio. Tak?

Ostatnia wypowiedz matki, skierowana do dziecka, zostaje
przez ojca prawidtowo odczytana jako tekst do wszystkich obec-
nych, zawierajacy w sobie presuponowang pochwate syna. Mez-
czyzna poprzez pytanie, pozornie w oczekiwaniu na potwierdze-
nie, podnosi range pochwaly, przylgcza sie uczuciowo do dumy
matki z potomka.

T.: [do zony] Usmiechat sie?

Matka podchwytuje intencje meza do wyrazania dumy i zado-
wolenia z umiejetnosci potomka. Ujawnia sie to w tym, ze obok
udzielenia mezowi odpowiedzi potwierdzajgcej, jednocze$nie,
zwracajac sie do dziecka pytaniami, dyrektywami i stwierdze-
niami, opowiada zebranym o zachowaniu syna. Melodia glosu,
ton, intonacja, zdrobnienia, spieszczenia 1 towarzyszacy temu
smiech Swiadczg o ogromnym zadowoleniu matki z zachowania
dziecka podczas wizyty u lekarza.
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M.: [do meza] Co? O Boze, jeszcze jak. [do syna:] Tak Pawet-
ku? Usmiechates sie do mnie? Rozmawiates? [ze Smiechem]
Taak? Taak? No poopowiadaj mi cos. A tak! Powiedz mi, jak
byto. No jak byto? Pani cie badata i taskotata. A ten zabie-
rat nozki. Tak? Zabierates nozki? Tak! I dziubek otwierates.
I cos tam sobie a gu, a gu. Taak. Slicznie. Slicznie.

Chtopiec podczas monologu matki patrzy na nig, otwiera buzie, robi rézne miny;
w pewnym momencie wpycha pigstke do buzi. Matka natychmiast reaguje na
wktadanie piesci do ust przez dziecko.

Matka doskonale zdaje sobie sprawe z roli elementow supra-
segmentalnych mowy i z ich wplywu na ksztaltowanie postaw
chlopca. Blyskawicznie przechodzi ze ,stodkiego” tonu glosu
w brzmieniowo ostry, nieprzyjemny, dyrektywny. Intonacja
wskazujgca na jej niezadowolenie jest poparta pieciokrotnym
powtorzeniem partykuly ,nie”, ktora utrwala sie dziecku jako
werbalne odzwierciedlenie niezadowolenia. W wypowiedzi ko-
biety pojawia sie jeszcze jeden sposob nazywania czegos zlego,
w postaci ekspresywnej semantycznie zbitki glosek ,,a fuj”.

M.: [tonem rozkazu] Ale tego nie wolno. Tak nie mozZna.
Nie mozna tak i juz. Nie mozna. A fuj, a fuj.

W trakcie powyzszej wypowiedzi matka znéw wyciera dziecku pupe chusteczka.

Ojciec nie reaguje na zachowanie syna ani na czynnosci wyko-
nywane przez zone. Realizuje wlasna intencje otrzymania infor-
macji zaprzatajacej mu mysli. W tym celu inicjuje dialog z zona,
ktora koniunkcyjnie odpowiada mu na pytania. Nie zaprzestaje
rowniez komunikacji z dzieckiem. W dalszym ciggu, uzywajgc
charakterystycznego wyrazenia ,a fuj”, chce spowodowaé¢ zmia-
ne zachowania syna, wkladajgcego pigstke do buzi.

: [do zony] Esemes nie przyszedit?
.. Nie wiem.

. Ale ty nie odbieratas?

: Nie.

. No to nie przyszedt.

.. [do dziecka] A fuj, a fuj, a fuj!!!

22325
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Ojciec inicjuje kolejny temat rozmowy z zona. Z tej inicjacji
wynika zmiana kierunku jego myslenia. Zwraca uwage na to, ze
syn jest wyjatkowo spokojny, by sprowokowa¢ kobiete do rozmo-
wy na ten temat. Chce z nig podtrzymac kontakt werbalny.

T.. Patrz, jaki on dzisiaj spokojny.

M.: No, on caly dzien dzisiaj spokojny. Tylko przed wyjsciem sie
denerwowat i tyle. Nie mogltam go ani ubraé... [niewyraz-
nie]

Dialog matzonkéw na temat kamery, w ktérg wpatruje sie dziecko.

Rozmowie malzonkow na temat kamery towarzyszy interak-
cja matki z dzieckiem. Matka wlacza dziecko do dialogu pytania-
mi 1 prosba.

M.: [do syna] Co ty tam patrzysz? Prosto do kamery patrzy?
Tak? Pawetku? Pawetku, no to pousmiechaj sie chociaz tro-
che. Juz. Co tam sie dzieje?

T.: O jejku. W sobote jeszcze. [niewyraznie]

M.: Juz, posmarujemy pupe kremikiem. Tak. Na tatusia sie pa-
trzysz? Hm?

Chtopczyk patrzy przez chwile do gory i odwraca gtowe, reagujac na gtos ojca.

Ojciec, ,wciagniety” przez zone do interakcji z dzieckiem,
przemawia do niego. Kobieta utrudnia ten kontakt. Stara sie
zwroci¢ uwage na siebie, rowniez uzywajgc do tego celu jezyka.
Sytuacja ta wyglada na rywalizacje rodzicow o skupienie na so-
bie uwagi dziecka.

T.: [do syna] Ti, ti, ti.
M.: [do syna] Co tam? Co tam?
T.. Ti, ti, ti.

Dziecko kicha.

Kichanie dziecka 1 towarzyszace temu symptomy, takie jak
drzenie ciala, sinienie, $wiadczg o tym, ze chlopiec zmarzl. Jed-
nak matka zdaje sie ich nie zauwazac. Jej uwage zaprzata chec¢
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sprowokowania meza do wyjscia do sklepu i dokonania koniecz-
nych zakupow. W tym celu zwraca sie do meza z prosbg roz-
poczeta partykulg ,niech” oraz zwrotem nazywajacym go tatag
w trzeciej osobie. Taka budowa zdania swiadczy o tym, ze row-
noczesnie jest ona informacjq o przyszlych zdarzeniach, przezna-
czong dla dziecka. Mozna jg uznaé za kontaminacje prosby z re-
lacjg, co jest dosé czestym zabiegiem podczas tgczenia interakeji
werbalnej z dzieckiem z interakcjq jezykowa z inng osoba.

M.: Co tam? A psik. A psik.
Chtopiec zndw kicha.
M.: A psik, a na zdrowko.

Korczy smarowanie pupy dziecka i zaczyna wktadaé¢ pampersa. Chtopiec drzy
z zimna.

M.: Juz. Zatozymy pampersa. Juz. O Boze, a czemu ci tak drga-
ta buzia? Co tam? Co tam? [podczas zakladania pampersa]
Nie krec sie. Juz. [do meza] Niech sie tata nie rozbiera, tylko
nich idzie kupic¢ zZarowke, bo przy wejsciu sie spalita.

Mezczyzne, do ktorego jest skierowana prosba o dokonanie za-
kupu, zaciekawia techniczna strona spalenia sie zarowki. Uzycie
przez niego w pytaniu skierowanym do zony okolicznika miejsca
implikuje che¢ uzyskania informacji o sposobie, co wlasciwie od-
czytuje kobieta, udzielajac zadowalajacej go odpowiedzi. Zadaje
ona rowniez pytanie z intencjg pozytywnego ustosunkowania sie
meza do jej prosby.

T.: Gdzie, o tu?
M.: No, tu jak wchodzitam. Idz, idzZ kup. Tak?

W trakcie dialogu kobiety 1 mezczyzny kamerzystka zauwaza,
ze chlopiec skierowal wzrok na ojca, o czym go informuje, kieru-
jac swojg wypowiedz do dziecka w formie pytania. Spostrzezenie
podchwytuje matka i stara sie skoncentrowac uwage dziecka na
sobie, nawigzujac do jego taty. Ojciec odwzajemnia potomkowi
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zainteresowanie. Nawigzuje z nim interakcje przez skierowane
ku niemu wykrzykiwanie zdrobniale imienia, klaskanie 1 wyda-
wanie innych dzwiekow mowy. Znow dochodzi do podobnej sytu-
acji jak wecze$niej, kiedy rodzice werbalnie konkurowali o uwa-
ge syna. Wspélng interakcje komunikacji z dzieckiem przerywa
wejscie goscia.

K.: To tak sie na tate patrzy?

M.: Tak. Cos sie rusza, tak? To ty powiedz tata, tak?

T.. Tu tu tu [zaglada w oczy syna, stojac z tytu glowki, klasz-
cze] [...] Tiu tiu tiu. Tiu tiu tiu tiu. [cmoka]

M.: Co tam?

T.. Tiu!

M.: [jednoczeénie z mezem] Ej, ej, ej kolego! Co tam sie dzieje?

Co sie dzieje? Co? Co? Fajnie bylo w samochodziku? Fajnie
byto? W jednaq strone krotko jechalismy. Ale w drugq strone
takim ropniakiem. Trzesto! Strasznie trzesto. Tak burczato
w tym samochodzie? Tak? I sie spato. Tak? Fajnie byto, tak!

Stycha¢ pukanie.
M.iT.: [jednocze$nie] Prosze.

Wochodzi gos¢ i rozmawiajg o kluczach.

Po przerwie matka ponownie nawigzuje kontakt werbalny
z dzieckiem poprzez pytania oraz opowiadanie o wspolnych czyn-
nosciach, ktore nastgpig za chwile.

M.: [do syna, patrzac na jego mine:] Co tam, co taki przestraszo-
ny? Co? Co to bedzie? [zaklada Spioszki] ZatoZzymy szybko
$pioszki i juz nie meczymy dziecka. [kilkakrotnie cmoka]

Chtopiec przypatruje sie matce i usmiecha sie.

Dziecko usmiechem, spokojem zdradza zadowolenie z ulega-
nia czynno$ciom opiekunczym matki oraz z kontaktu z rodzica-
mi. Matka stara sie go sprowokowa¢ do gruchania. Poniewaz
nie osigga zamierzonego skutku, werbalnie demonstruje swoje
pogodzenie sie z takim stanem rzeczy. Wyraza w tym momencie
zrozumienie dla zainteresowania dziecka czym innym.
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M.: No jeszcze zrob a gu. No zrob a gu. Juz nie zrobisz wiecej?
Co? No to nie.

Dziecko patrzy wprost w kamere.

M.: No, kamera najwazniejsza. Co to jest takie czarne? Co to jest
takie czarne? Co to jest? [o koszulce syna] A teraz jeszcze
tylko to Sciqgniemy. ZatoZzymy tamten kaftanik co byt, bo to
za zimno bedzie no nie z krotkim rekawkiem?

S.: [wydaje dzwieki, grucha]

M.: Tak? Tak, zaraz bedziemy tu zaraz jakos meczy¢. Zaraz tu
jakos$ bedziemy meczyc.

W tle stychaé rozmowe ojca z kamerzystkg na temat problemoéw z komputerowym
rysowaniem tabeli.

M.: O juz! Juz.
Zdejmuje mu koszulke.

M.: Prosze, prosze. [z satysfakcja] Prosze, jaki mezczyzna.
Gosé: [do M. o bluzce K.] Wiesz co, jego chyba bardziej interesuje
ta czerwona bluzka niz kamera. To jest kolorowe.

Matka, korzystajgc z nawigzania do tematu ubioréw, zwraca
sie do dziecka z intencjgq poinformowania ojca o koniecznosci do-
konania zakupu nowych ubran dla syna, poniewaz ze starych juz
wyrost. Ta niby dyrektywa, skierowana do potomka ,powiedz”,
naprowadza jego ojca na tory myslenia o rodzinnych finansach
1 wydatkach zwigzanych z dzieckiem Inicjuje rozmowe z zong na
temat dzisiejszych kosztow wizyty u pediatry. Kobieta wchodzi
w te interakcje werbalng z mezem 1 nie zwraca sie przy tym bez-
posrednio do dziecka, ktore zaczyna demonstrowac swoje potrze-
by przez ptacz.

M.: Tak. Fajna bluzeczka, fajna bluzeczka. Tak! Tak! Tak! Tak!
Tak! Tak! Tak! Tak! Tak! Co tam?, co tam? Powiedz: tato
nie miescimy sie w ubranka.

[o wizycie u lekarza] Ile wizyta?
: Czterdziesci piec.
O, dosé tanio!
: Tanio no. Trzeba byto oddzielnie mu karte zatozyc.

=27
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T.. Yhy.
M: Tak. I w budynku B bytam, w tym drugim.

Chtopczyk niecierpliwi sig, zaczyna poptakiwac.

Mama stara sie poprzez mowienie nie tylko do meza, ale tak-
ze do synka, uspokoi¢ go. Poczatkowo za pomocg wesolego tonu
gtosu probuje ,zarazi¢” dziecko swoim nastrojem. Kiedy jej sie to
nie udaje, przez stwierdzenia, ze jest nieszczesliwy, objawia swo-
ja empatie 1 zrozumienie dla jego emocji. Na koniec werbalizuje
skruche, podkreslajgc swoja wine w tym, ze zbyt dlugo ubierata
dziecko, co narazilo je na dyskomfort. Matka stara sie rozny-
mi metodami uspokoié¢ syna, nosi go na rekach, kotysze, ucisza
1 duzo do niego mowi spokojnym tonem.

M.: Tak, tak. [do meza] Mozesz cos kupi¢ dla mamusi. [dalej
znow do syna wesolym tonem] Tak! Tak! [nastepnie tonem
powaznym o koszulce]

[kwekal]

: O co$ mi sie krzywo zapielo. [obserwujac mine syna] Tak!
Czemu taki nieszczesliwy? [ze smutkiem] Czemu nieszcze-
$liwy? Co sie stato? Co o jejku? Jejku, jejku jaki nieszczesli-
wy.

[zaczyna ptakad]

: O jejku, o jeju. Ile mozna ubieracé? Tak?
[ptacze]

: Cicho, juz. Juz konczymy. Juz konczymy. Juz. Juz. Juz.
Juz. Juz. Juz. Niuniowi sie chce spaé, co? No chodz.

=%
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Kobieta wstaje, bierze syna na rece w pozycji poziome;j i kotysze go.

M.: Juz dobrze? Juz? Juz w porzqdku? Cicho. Cicici, cicici. Nie?
Jest mociek. Prosze. [podaje mu smoczek, ktory chtopiec wy-
pluwa] Cicho! Cici, cici, cici. No cicho no, cici, cici. Cicho,
cicho, cici. No sie rozbeczato.

Matka chodzi z nim po pokoju i kotysze, ale chtopiec nadal ptacze.

M.: No cicho ciii, cicho, cicho cicho [wielokrotnie] No cicho!
Cicho! Pawetku! [mocno kotysze dziecko| Tak dobrze, tylko
Ze tak ciezko.
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Wypowiedzi matki majg nie tylko na celu komentowanie wia-
snych poczynan w celu uspokojenia dziecka, ale rowniez sg skie-
rowane do kamerzystki. Matka opowiada jej o swoich sposobach
odczytywania intencji dziecka oraz o najskuteczniejszych, jej
zdaniem, metodach uspokajania syna.

K.: Najlepszy do tego celu jest wozek i telepanie w wozku.

M.: [do kamerzystki] I w samochodzie tez bedzie... [niewyraz-
nie] No wiasnie. [kolyszac nadal syna na rekach] Cicicho
cicho cicho. [kilkakrotnie] Cicicicho cicho cicho. To jest
marudziwo, to juz jest marudztwo. Jezu jak tak ciezko. [do
syna] Ciezko tak! Nawet tatusiowi ciezko... Tak? Dobra do-
bra. Ja juz widze. Tobie nic nie jest. Tylko na rekach. Tak?
Tylko na rgczkach cheesz byé? Tak? Dobrze. Porozglqdaj sie.
[przez usta w dziubek, pieszczotliwie] Porozglqdaj sie. O jej.
[podtrzymuje go w pozycji pionowej opartego na ramieniu]

. [pokwekuje]

M.: A pokaz, jak ty tadnie z tylu sobie popatrzysz. Tak o sobie
popatrz. O popatrz sobie tak, o. Widzisz? Poklepiemy w pup-
cie. Tak? Co y? Co y? Poogladamy sobie? To zobacz, zobacz,
jak tu kolorowo, jak narozrzucane. Jaki batagan fajny.
Widzisz? Widzisz? Juz w porzqdku? Juz w porzqdku?

n

Chtopiec uspokaja sie.

K.: Tak mu najlepiej, w tej pozycji?

M.: [do kamerzystki] Roznie. Raz tak. Jak juz sie nie da go
uspokoic, to trzeba go hustac tak do gory. Ale to strasznie
ciezko. Nawet Tomkowi jest ciezko.

K.: Yhy.

M.: A jak mu sie chce spaé, to tak na boku [niewyraznie] ...
smoczka. Wiedy zasypia.

Dalszy ciag dialogu miedzy kobietami dotyczy chtopczyka.

K.: [niewyraznie]
M.: Teraz. .. To byto marudztwo.
K.: Yhy',

124 Aneks II; Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 1; PRZEBIERA-
NIE; Fragment nr 37.
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Zaprezentowana dluga interakcja dowodzi, ze od pierwszych
miesiecy zycia czlowiek uczestniczy w sytuacjach, z jakich musi
wywnioskowywac, ktore komunikaty skierowane sg do niego.
Obok takiej czy innej, rowniez werbalnej demonstracji wlasnych
intencji, musi obserwowa¢ interlokutorow 1 starac sie domyslic,
czego od niego oczekuja, a czego nie akceptuja. Komunikacja
z dzieckiem w fazie mowy przygotowawczej oparta jest na przy-
jeciu intencji dziecka jako swojej badz na wspotwystepowaniu
intencji dorostego obok intencji dziecka i osiggnieciu celu zarow-
no przez dorostego, jak i przez dziecko, bgdz na niezrealizowaniu
celow przez obie strony, ktorych intencje sg sprzeczne, na koniec
na wymieszaniu réoznych interakcji w jednej. Interakcja zacyto-
wana powyzej stanowi przyklad takiej, w ktorej z zachowania
dziecka wynika, ze jego potrzeby sq spelniane, matka osigga za-
tozone cele komunikacyjne zarowno wobec meza, kamerzystki,
jak 1 syna. Ojciec z powodzeniem realizuje wlasne zamierzenia,
podobnie jak kamerzystka i go$¢. W rezultacie mamy tu do czy-
nienia ze zlepkiem interakcyjnym, rozpoczetym czynnosciami
opiekunczymi matki, a zakonczonym uspokojeniem i u$pieniem
dziecka. Ow ,zlepek” to interakcje koniunkcyjne, w ktorych do-
chodzi z powodzeniem do realizacji roznych intencji. Zakwalifi-
kuje zatem jg jako interakcje alternacyjng.

C. Interakcje negacyjne

Bardzo trudno jest wyrokowac o niezgodnosci intereséw mie-
dzy osobg dorostg a niemowleciem, biorgc pod uwage trudnosci
W rozpoznawaniu jego intencji, czy to symptomatycznej, czy to
sygnalizowanej. Za tego typu interakcje jezykowe przyjmuje te,
w ktorych opiekun probowal, miedzy innymi werbalnie, spowo-
dowac uspokojenie dziecka, ale mu sie to nie udawalo.

1.
18 stycznia 1999 roku, péznym wieczorem pietnastodnio-
wy chlopczyk (S.) krzykiem probuje przekazaé¢ swoje odczucia
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31-letniej matce (M.) 1 34-letniemu ojcu (T.), ale oni nie potrafig
zrozumie¢ jego intencji.

Dziecko ptacze.

S: [krzyczy]
M.: Co sie stato? Juz cie biore. Chodz maleniki. Damy am.

Matka wypowiada pytanie w celu uspokojenia dziecka i1 wer-
balnie zapowiada zamierzenia.

Matka siada i uktada synka na kolanach. Prébuje da¢ mu jesé. Chtopiec przez chwi-
le ssie mleko, ale zaraz odrywa sie od piersi matki i krzyczy.

M.: Nie chcesz jesé? To co, moze trzeba ci zmieni¢ pampersa?
Pokaz, co ty tam masz?

Matka w dalszym ciggu realizuje swoje zamierzenie uspoko-
jenia potomka. Czyni to rowniez pytaniami, na ktore naturalnie
nie oczekuje jezykowej odpowiedzi. Chce w ten sposob skoncentro-
wac uwage dziecka na sobie i lagodnym tonem glosu uspokoic je.

Mama rozbiera dziecko, sprawdza, czy pampers nie jest zabrudzony, kiedy okazuje
sie, ze jest czysty i suchy, ubiera syna z powrotem.

S.: [krzyczy]
M.: No co sie dzieje?! Co ty brzdqgcu cheesz? Boli cie cos?
S.: [krzyczy]

Do pokoju wchodzi tata. Bierze syna na rece i kotysze.

M.: [do meza] Nie wiem, co mu jest.
S.: [krzyczy]
T.: [do zony] Sprobuje go polulaé.

Pod wptywem zmeczenia ptaczem i kotysania dziecko zasypia'®.
Dziecko zasypia, ale opiekunowie nie czujq sie usatysfakcjo-
nowani. Syn zasngl z powodu zmeczenia placzem i kolysania,

a nie ze wzgledu na zadowalajacq go realizacje celu komuni-
kowanego opiekunom ptaczem. Rodzice nie potrafili wlasciwie

125 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 11; Fragment nr 51.



70 0Od symptoméw do sygnaléw

odezytac intencji dziecka, co bylo z kolei ich celem w tej interak-
cji. Mozna zatem mowic o sprzecznosci intencji komunikacyjnej
malego nadawcy z reakcja odbiorcow i co za tym idzie — o zakwa-
lifikowaniu interakcji do typu negacyjnego.

2.

Tego typu sytuacja zachodzi rowniez w pazdzierniku 1997
roku. P6znym wieczorem 32-letni ojciec (T.) probuje naklonié
wykapanego 1 nakarmionego dwumiesiecznego syna (S.) do snu.

Chtopiec jest wykapany, nakarmiony, jednak potozony do tézeczka, nie chce spaé.
Ptacze. Ojciec bierze go na rece, spaceruje z nim po pokoju i delikatnie kotysze.

S.: [ptacze]
T.: [melodyjnie] Ciiiii, ci ci ci, ciii, ci ci ci, ciit, ci ci ci. [wielokrot-
nie przez okoto pot godziny, dopoki dziecko nie za$nie]'?8

3.

Matka probuje zaspokoi¢ pragnienia swego dziecka, a takze
wykonywac wszelkie czynnosci opiekuncze stuzace jego zdrowiu
1 rozwojowi. Takg czynnoscig jest pojenie. 24-letnia matka (M.)
probuje napoi¢ miesiecznego syna (S.) duzg iloScia herbatki ko-
perkowej, ale jest to sprzeczne z tym, czego chce dziecko. Inte-
rakcja przybiera charakter negacyjny.

Matka poi syna herbatka koperkowg przez smoczek z buteleczki.
Dziecko w swoisty sposob informuje matke o niezadowoleniu

z powodu koniecznosci picia pltynu. Czyni to ,,werbalnie”, uzywa-
jac aparatu mownego.

S.: [pokwekuje]

Jednoczesnie kobieta realizuje drugi cel obok checi napojenia
dziecka. Jej intencjq jest wplyniecie na to, co mgz filmuje. Jed-
nakze ingerencja kobiety w material filmowy nie moze doj$¢ do
skutku.

126 Aneks I11; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 4; Fragment nr 44.
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M.: do meza] Teraz juz nie nagrywaj.
Chtopczyk pije z butelki, wpatrzony w twarz matki.

M.: [niewyraznie]

Kolejna proba zakomunikowania matce przez dziecko nieche-
ci do dalszego picia herbatki przybiera postac bardziej drastycz-
ng niz poprzednie wydawanie dzwiekow. Obok ,,pochrzgkiwania”
chlopezyk po prostu wypluwa napoj.

S.: [konczy pié, pochrzakuje, z jego buzi wypryskuje napdj w
twarz matki]
M.: [ze $miechem] Ej/
Matka odstawia butelke i wyciera dziecku buzie.

S.: [kreci sie, pochrzakuje, zaczyna plakac]

Mama podaje dziecku smoczek do ust, ale chtopiec nie chce pi¢, wypreza cate
ciafo.

Matka nie reaguje na sygnaly niecheci dawane przez chlop-
ca. Za wszelkg cene probuje w dalszym ciggu poi¢ dziecko. Jej
intencja pozostaje w catkowitej sprzecznosci z oczekiwaniami
chlopca. Kobieta ignoruje komunikaty syna. Probuje go werbal-
nie uciszy¢, uspokoic, ale jednoczesnie przecigga niewygodng dla
chlopczyka sytuacje. Do rezygnacji z wlasnego celu nie sktania
matki nawet zasniecie zmeczonego syna.

M.: [z troska] No cicho, cicho, cicho, cicho. [jeszcze raz wklada
mu smoczek do buzi, syn pije, ale w pewnym momencie za-
chlystuje sie]

M.: O jejku, o jejku. [wyciera mu buzie] Juz? Juz w porzqdku.

Dziecko uspokaja sie.

M.: [po raz kolejny podaje mu napdj do buzi] Jeszcze troche. [po-
ciera smoczkiem usta dziecka] Nie? Nie chcesz? [w dalszym
ciggu pociera smoczkiem usta syna] Juz nie chcesz Pawel-
ku? [chlopiec zasypia]
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M.: [przyglada sie twarzy syna, jego mimice] Bedziesz kupcie
robit?

W dalszym ciggu przyglada sie Spigcemu dziecku, jeszcze raz sprawdza, dotykajac
smoczkiem ust syna, czy nie jest spragniony. Wyciera mu buzie i przykrywa kocy-
kiem.

Dziecko $pi bardzo krotko i budzi sie z ptaczem, jakby bylo
przygotowane do dalszego przeciwstawiania sie dziataniom mat-
ki, zmierzajacej do napojenia go. Kobieta reaguje na ten ptacz
pytaniem 1 werbalnym uciszaniem dziecka. Dopiero wowczas,
kiedy podnosi syna i1 przemieszcza sie z nim, chlopiec uspokaja
sie. Moze dopiero to zachowanie mamy uswiadamia mu, ze nie
bedzie juz pojony.

S.: [otwiera oczy i zaczyna plakad]
M.: No i co tam? No cicho.

Bierze go na rece, unoszac z pozycji poziomej do pionu, mowi niewyraznie. Wstaje
z kanapy i siada na fotelu komputerowym.

S.: [placze i uspokaja sie]
T.: Ziemia?

Chtopiec patrzy w kamere. Matka kotysze dziecko, obracajac sie w fotelu. Stychaé
pukanie.

M.: [niewyraznie] Prosze!'?"

W interakeji tej doszlo do starcia sie dwoch sprzecznych in-
tencji. Jak widac¢, miesieczne dziecko posiada wiele metod do re-
alizacji swojego celu. Sposoby te to nie tylko symptomatyczne
zachlysniecie sie, $wiadczgce o niemoznosci poltkniecia ptynu czy
wachlarz zachowan niejezykowych, jak ruchy ciata czy plucie,
ale takze proby werbalizacji, polegajace na wydawaniu okreslo-
nych dzwiekow. Niezaleznie od tego, czy te dziatania wokalne
sq $wiadome, czy nie, sg czynnoSciami narzadéw mowy. Moim
zdaniem, mozna je uznac za dzialania jezykowe, gdyz na przy-

27 Aneks 11; Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 1; POJENIE; Frag-
ment nr 34.
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kiad wykrzyknienia dorostego cztowieka pod wplywem emocji,
strachu, rozpaczy czy radosci sg zdecydowanie uwazane za za-
chowania werbalne.

D. Interakcje mieszane

Im wiecej osob uczestniczy w sytuacji komunikacyjnej, tym
trudniej o zakwalifikowanie jej do czystej postaci interakeji ko-
niunkcyjnej, alternacyjnej czy negacyjnej. NajczeSciej trudno
jest w takim wypadku o calkowitg zgodno§¢ interesow interloku-
torow nawet wtedy, kiedy jest to sytuacja ,,oficjalna”'?®.

1.

21 sierpnia 1997 roku do poradni dla dzieci zdrowych 29-let-
nia mama (M.) przywozi swojego jednomiesiecznego syna (S.).
Dziecko ma by¢ poddane rutynowemu badaniu lekarskiemu,
zwazone 1 zmierzone. Matka chce tez prosi¢ pediatre (L.) o pora-
de w sprawie dokarmiania dziecka sztucznym mlekiem. W inte-
rakcji bierze udziat rowniez pielegniarka (P.).

Matka przywiozta syna na badania. Znajduja sie w gabinecie lekarskim. Mama
trzyma chtopczyka na rekach. On zachowuje sie spokojnie. Rozglada sie wokot.
Lekarka przeprowadza z matkg wywiad i prosi, zeby rozebrata i potozyta dziecko
na specjalnym stoliku. Kobieta wykonuje polecenie lekarza.

M.: A teraz Rafalqtko rozbierzemy sie, zdejmiemy ubranko.
Taak. No usmiechaj si¢ do mamy! O tak.

128 Poprzez ,oficjalno$¢” interakeji rozumiem zachowania podlegajace
sformalizowanym regulom charakterystycznym dla urzedow, insty-
tucji, miejsc publicznych typu: sklepy, srodki komunikacji miejskiej,
przychodnie itp. Nie chodzi tu jedynie o to, ze dziecko zachowuje sie
tak, a nie inaczej ze wzgledu na odczucie obcosci osoby czy nieznajomo-
sci nowego miejsca, co moze byé charakterystyczne dla najmtodszych.
Dowodem na ,jodczuwanie” przez dziecko ,oficjalnoéci” moze by¢ za-
bawa w domu z matka w sklep czy lekarza, kiedy dziecko doskonale
,wchodzi” w role spoteczng.
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Matka, przemawiajac do dziecka, chce go utwierdzi¢ w prze-
konaniu, ze jest bezpieczne, ze to, co sie bedzie dalej dzialo, nie
powinno go napawac lekiem. Zadowolenie na buzi syna sugeruje
zgodnos§c ich celow. On rowniez chee by¢ spokojny 1 czué sie do-
brze. Mamy tu do czynienia z interakcja koniunkcyjna.

Lekarka podchodzi do dziecka, matka odsuwa sie na bok. Lekarz przeprowadza
rutynowe badanie dziecka.

L.: Pokaz rqczki. Ztapiesz mnie? No ciggnij! A teraz nozki.
Jakie dtuuugie! Jak tam ciemionko? Dobrze.

Dziecko spokojnie poddaje sie ogledzinom lekarza.

Zachowanie werbalne pediatry ma podobny cel jak ,prze-
mawianie do dziecka” matki. Lekarka chce spokojnie przeba-
dac¢ chtopca. Jego krzyk, ptacz zaklocitby jej czynnosci. Uzywa-
nie przez nig zdrobnien i spieszczen oraz spokojny ton i cichy
glos powodujg oczekiwane zachowanie dziecka. W tej zlozone]
sytuacji komunikacyjnej mozna wiec wyrozni¢ drugq interakcje
— alternacyjng. Pediatra realizuje swoj cel obok realizacji celu
dziecka.

L.: [do pielegniarki] Prosze zmierzy¢ i zwazyc.

Pielegniarka centymetrem mierzy dtugos¢ dziecka, a nastepnie ktadzie chtopca
na wage.

S.: [krzyczy]
P.: Co, zimno ci. No dobrze, juz dobrze. Tylko zwazymy.

W odroéznieniu od lekarza, pielegniarce nie udaje sie mowg
uspokoi¢ chlopca zaniepokojonego wykonywanymi z jego udzia-
lem czynnosSciami i juz troche zmarznietego. W tym wypadku
intencja pielegniarki nie zostala osiggnieta. Reakcja dziecka na
jej wypowiedz sugeruje interakcje negacyjng.

Tymczasem pielegniarce probuje werbalnie przyjsé z pomocg
matka, ale 1 ona nie osigga zamierzonego celu. Wystepuje tu ko-
lejna interakcja negacyjna.
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M.: Cicho malutku, cicho.
S.: [krzyczy]

Matka, po zwazeniu, bierze krzyczgce dziecko na rece, nastepnie ubiera. Chtopiec
uspokaja sie dopiero wtedy, kiedy jest ubrany i przytulony do matki.

Dalsza cze$¢ rozmowy lekarza z matka dotyczy gtdwnie karmienia dziecka i ko-
niecznosci dokarmiania chtopca mlekiem NAN*,

W wyzej zaprezentowanej interakcji lekarka 1 pielegniarka wy-
konujg fachowe czynnosci, zgodnie z okreslonymi zasadami obo-
wigzujacymi w takiej, a nie innej sytuacji oficjalnej. Ich zachowa-
nia werbalne w stosunku do dziecka majg za zadanie realizowac
ich cele, gdyz tak mate dziecko nie zdaje sobie sprawy z tego, ze to
jego zdrowie jest tu celem nadrzednym, wlasciwie jego celem, a nie-
wygodna, niemita sytuacja, w jakiej sie znalazlo, ma sluzy¢ witas-
nie jemu. W zwigzku z tym doszlo tu do wymieszania sie interak-
cji skladowych, dajacego rezultat w postaci interakcji mieszane;.

2.

Interakcje mieszang skomponowang z dwoch stanowi sy-
tuacja karmienia jednomiesiecznego syna (S.) przez 24-letnig
mame (M.). Sytuacja ta jest nagrywana przez ojca chlopczyka
(T.) kamerg video. Kazda z 0sob bioracych udzial w interakeji ma
inne intencje 1 realizuje je, wplywajac na swych interlokutorow
z roznym skutkiem. Stad mamy tu do czynienia z kilkoma inte-
rakcjami skladowymi, stanowiacymi jedng, z wyrazna inicjacja
1 coda kobiety. Celem jej meza jest nagranie sytuacji karmienia.
Realizuje on swoj cel z zelazng konsekwencjg oraz powodzeniem.
Matka chce, aby karmienie zostalo sfilmowane, chociaz ma
o0 sposobie tego dziatania inne wyobrazenie niz maz. Oprocz tego
jej intencja jest nakarmienie syna. Dziecko ptacze 1 nie wiadomo,
co chce przekazac rodzicom.

Cala rodzina znajduje sie w pokoju domu akademickiego.
Mozna go potraktowac jako dom rodzinny dziecka. Sytuacje in-
terakcyjng karmienia filmuje jego ojciec.

129 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 3; Fragment nr 43.
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Matka przygotowuje sie do karmienia syna. Ktadzie sie na boku na kanapie. Obok,
przodem do siebie, uktada dziecko.

Matka werbalnie zachecajac chlopca do jedzenia 1 podajac
mu piers do ssania, nieswiadomie zapisuje w umysle dziec-
ka skrypt zachowania w sytuacji dawania. Jest to zachowanie
grzecznosciowe, poparte czasownikiem ,prosze”’. Upewnia go
jednoczesnie, ze panuje nad sytuacja, rozumie jego potrzeby
1 pragnie je zaspokoic.

M.: [do meza] Juz filmujesz? [do syna] Juz w porzqdku, juz
prosze.

Przysuwa sie i podaje dziecku piers do ssania. Chtopiec patrzy na matke.

Uzycie przez kobiete partykuly ,no” w formie pytania i per-
swazjl ma cel impresywny — zachecenia dziecka do ssania po-
karmu. Pozniejsze powtarzanie przystowka ,,cicho” ma uspokoi¢
chtopczyka, by mogl spozy¢ positek.

M.: No? [z zacheta] No.

Dziecko szuka ustami zrédta pozywienia, kreci sie. Nie moze sobie poradzi¢ i wy-
daje dzwiek.

M: [starajac mu sie pomoce] No cicho, cicho.

Dziecko najwyrazniej ma inng potrzebe lub ta nie jest reali-
zowana zgodnie z jego oczekiwaniem, poprzez placz demonstruje
bowiem swoje niezadowolenie 1 utrzymuje interakcje z matka na
poziomie negacyjnym.

S.: [zniecierpliwiony brakiem mleka w buzi zaczyna ptakac]
M.: No cicho, cicho.

S.: [poplakuje]

M.: No cicho.

Chtopiec pije mleko.

Kiedy wreszcie matce udaje sie sktoni¢ dziecko do picia mle-
ka odpowiednim postepowaniem, ulozeniem ciata 1 uspokoje-
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niem werbalnym, zwraca sie do meza z pozornym pytaniem.
Ma ono na celu sklonienie go do zaprzestania dalszego nagrywa-
nia. Prawdopodobnie czuje sie skrepowana swojgq nagoscig kodo-
wang na tasmie filmowej. Widzgc bezskutecznosé swej perswa-
zji, probuje sktoni¢ meza do zmiany kadru.

M.: [do meza] [niewyraznie] I co, bedziesz przez pietnascie mi-
nut stat nade mnq. O, z tej strony jakbys filmowal, to bys
jego. [niewyraznie] Co?

Tymczasem dziecko sygnalizuje lub unaocznia rodzicom
symptom niezadowolenia z sytuacji, w jakiej sie znajduje. Matka
w dalszym ciggu probuje je uspokoi¢ werbalnie. Uzywa w tym
celu skapych ésrodkow leksykalnych, gtéwnie powtarza partyku-
e ,no” oraz przyslowek ,juz”, ale wypowiada je spokojnym, przy-
jemnym tonem, presuponujacym wspolczucie dziecku. Stara sie
w dalszym ciggu nakarmic¢ syna, ale bezskutecznie. Matka nie
moze zrealizowaé swojego celu, nie realizuje tez intencji dziec-
ka, ktore reaguje negatywnie na jej zabiegi zwigzane z probami
karmienia.

Chtopiec przestat jes¢. Zaczyna sie wierci¢
M.: No, no, no, no, no. [niewyraznie|
Chtopczykowi wycieka mleko z buzi, mama wyciera mu usta.

M.: Juz, juz, juz, juz, juz.

S.: [zaczyna plakac]

M.: [glaszcze go po gtowee] No cicho.

S.: [kreci sie, poptakuje]

M.: No cicho, cicho.

S.: [nadal placze]

M.: No cicho, cicho. [stara sie poda¢ mu piers]

Dziecko uspokaja sie, ssie, patrzy przez chwile na matke, wczesniej miat prawie
caty czas zamkniete oczy. W pewnym momencie odrywa sie od piersi. Matka wy-
ciera mu buzie pieluszka. Dziecko podnosi rgczke, ktdrg chwyta mama.

S.: [wydaje dzwieki]
M.: Co to?, co to?
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Pytania matki maja na celu nawigzanie ,rozmowy” z synem.
Oczekuje kolejnych dzwiekow z ust chlopca, na ktore chciataby
znow zareagowac ,wymiang kwestii dialogowych” w tak prostej
intonacyjnej postaci.

Syn patrzy na matke, popiskuje i wktada pigstke do buzi, mleko wylewa mu sie
z ust.

Na ulanie mleka matka reaguje werbalnie ekspresywnym
wykrzyknieniem.

M.: O jej!, o. [wyciera mu buzie]
S.: [wydaje dzwieki]

Na dzwieki wydawane przez dziecko matka reaguje wcigz
podobnie leksykalnie i intonacyjnie. Chce nadal go nakarmié
1 uspokoic.

M.: [z zalem] No juz, juz.

: [wydaje dzwieki charakterystyczne dla fazy poczatkowe]
placzu]

: No cicho.
[wydaje dzwieki charakterystyczne dla fazy poczatkowej
placzu]

: No cicho, cicho.
[wydaje dzwieki, szuka buzig jedzenia]

n

Matka podaje mu piers do ssania, dziecko ssie.

T.: [niezrozumiale]

Kobieta po raz drugi probuje przekonaé¢ meza, zeby zakonczyt
filmowanie. Tym razem wprost werbalizuje dyrektywe z moty-
wacjg swojej opinil na ten temat. Mezczyzna dyskutuje z zong
o tym, ale nie zmienia swojego postepowania. Interakcja miedzy
malzonkami nadal ma charakter negacyjny. Ich opinie w spra-
wie dalszego filmowania sg sprzeczne.

M.: Juz nie filmuj tego, bez sensu.
T.: Jejku. [niewyraznie]
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Kobieta zastania rekg twarz, czuje sie skrepowana.

T.: [niewyraznie] Styszysz?

M.: [zamy$lona, spoglada na syna] O $pi. [odsuwa sie¢ od niego,
wyciera mu buzie]

T.: [niewyraznie]

Matka wyciera jeszcze raz dziecku usta i spoglagda na meza, ktéry filmuje catg
sytuacje. Chtopczyk pokwekuje, zaczyna sie krecic.

Po nieudanych probach wplyniecia na meza i uspokojenia
syna, matka ucisza dziecko, noszac je na reku. W sposobie uci-
szania w zasadzie nie ma réznicy w stosunku do wcze$niejszych
zachowan tego typu. Wreszcie chlopiec zasypia, ale matka zdaje
sobie sprawe z tego, biorac pod uwage jego poptakiwanie przez
sen, ze nie udato sie jej sprostac oczekiwaniom syna.

: No juz, cicho, cicho. [podnosi sie, bierze syna na rece]
[zaczyna ptakad]

: [przytula syna do siebie, kotysze] No cicho, cicho, cicho,
cicho.
[pokwekuje 1 zaczyna plakad]

: No cicho, cicho. No smutek. [mocniej go przytula] O jejku.
[niewyraznie]
[poptakuje]

[z zalem] O jejku, jaki nieszczesliwy. Bardzo. [caluje go,
dotyka ucha]

=7E

=&

=7

Chtopiec zasypia. Matka catuje go.

[stwierdzenie] Juz $pi.
: Yhy. [kolysze dziecko]
[niewyraznie]
[przez sen pokwekuje]
: Cicici. [kolysze go na rekach przytulajac] Jemu chce sie
spaé. On zjadt. . 1*°

SREEz

W tej ztozonej, trzyosobowej interakcji mieszanej przewaza-
ja reakcje negacyjne. W pozycji alternacyjnej z synem pozostaje

130 Aneks II; Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 1; KARMIENIE;
Fragment nr 33.
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jedynie ojciec, ktory dzieki dziecku realizuje swoj cel sfilmowa-
nia go.

Na uwage zasluguje sposob uciszania, uspokajania dziecka.
Przewaza zachowanie werbalne matki w postaci wypowiedzi
brzmigcej ,,ciii” w kilku wariantach. O tego typu zachowaniu pi-
sala dziecieca ,szeptunka” T. Hogg: ,, Aby uspokoi¢ [...] dziecko,
trzeba staraé sie odtworzy¢ warunki panujace w tonie matki.
Owinagc¢ je szczelnie, przytuli¢ mocno do wlasnego ciala i szeptem
sgczyC w jego uszko rytmiczne sz...sz...sz... (nasladujace odglos
plynu przemieszczajgcego sie w macicy), a rownoczesnie pokle-
pywac delikatnie plecki dziecka, imitujgc puls serca matki”'3!,

3.

Przykladem zlozonej interakeji jest sytuacja, w jakiej dziecko
nie chce zrealizowac intencji matki, ma bowiem wtasny cel, ktory
komunikuje. 24-letniej mamie udaje sie odczytac te intencje i za-
spokaja potrzebe dziecka. W poczatkowej fazie interakcja nega-
cyjna, nadawcy (M.) bowiem nie udaje sie dojs¢ do celu, co widaé
z zachowania odbiorcy — miesiecznego dziecka (S.), przeksztalca
sie w koniunkcyjng. Matka ulega impresywnym zachowaniom
syna 1 jest zadowolona z tego, ze spetnila jego oczekiwania.

Dziecko zaczyna sie kreci¢, lezac na kanapie. Matka podchodzi do niego.

Pod wpltywem ,mowy ciala” dziecka matka stara sie odgad-
nac¢ semantyke przekazu chlopca. Domysla sie, ze dziecko jest
glodne. Nawet werbalizuje te mysl, ale sama wyjasnia, ze nie
bedzie go jeszcze karmic, a gtdd syna postara sie oszukac¢ smocz-
kiem. Na taki obrot sprawy zdecydowanie nie zgadza sie dziec-
ko, czemu daje wyraz ruchami ciata, wypychaniem smoczka
z buzi, zaciskaniem warg oraz placzem i zachowaniami jezy-
kowymi, polegajacymi na wydawaniu skrzeczgcych dzwiekow.
Miedzy matkg a synem dochodzi nawet do swego rodzaju dialo-
gu. Kobieta operuje gtownie pytaniami i dyrektywami w funk-

131 T, Hogg, M. Blau, dz. cyt., s. 42.
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cji impresywnej. Chce w ten sposob uspokoi¢ syna i zrealizowaé
wlasny cel. Tymczasem dziecko ,odpowiada” sprzeciwem.

M.: Masz mocka. No prosze mocka. Jeszcze jedzonka nie damy.
Wiesz. Damy mocka. Tak? Ale dobry mociek.

Wktada dziecku smoczek do buzi, a ono niecierpliwi sie.

: Ciekaj, ciekaj, ciekaj, ciekaj. Ciekaj, ciekaj, ciekaj, ciekaj.
[wydaje dzwieki, wypluwa smoczek]

: No co? [oblizuje smoczek i ponownie wktada mu do buzi]
[skrzeczy, wypycha smoczek jezyczkiem]

: Cicicho! [znow wklada smoczek synowi do ust] No cicho
Pawetku.

Chtopczyk zaczyna ptakac. Kreci gtéwka. Ma zacisniete wargi.

M.: [odktada odrzucony smoczek] No cicho! Cichutko. [nie-
wyraznie| [bierze go na rece, podnosi do gory] No cicho!
No cicho, cicho.

Dziecko nadal poptakuje, kreci sie i uderza gtowg o ramie trzymajgcej go matki.

M.: O jej, jak sie uderzyt gltowkaq! No cicho! [spaceruje z dziec-
kiem na rekach, z zalem] Biedne dziecko. No cicho! Cicici!
No cicho! Cicho! Cicici.

S.: [caty czas poplakuje]

M.: [ktadzie syna] ChodZ. Przebierzemy sie. [niewyraznie, roz-
pina mu $pioszki; niewyraznie] Cicici. [podaje ptaczacemu
dziecku smoczek do buzi] Cicho, cici, cici!

: [nadal ptacze, wypluwa smoczek, ptacze coraz mocniej]

M.: No juz, juz. [przyklada mu do buzi pieluszke] Jak mu

podaje pieluszke, to juz jest spokojny. No cicho, cicho, cicho,
cicho! No cicho, juz, juz.

»

Ostatecznie matka ulega dziecku. Najpierw werbalnie moty-
wuje swoje czynnosci, te wypowiedz prawdopodobnie kieruje do
meza filmujgcego sytuacje. Karmige syna, jednoczesnie uspokaja
go. Na uwage zasluguje wypowiedz uciszajgca, z jakg zwraca sie
do dziecka. Sktada sie ona z pytania zbudowanego z czterech
partykul ,no”, zdania zlozonego zapowiadajacego dalsze czyn-
nosci z udzialem dziecka, dwoch uspokajajacych przystowkow
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eliptycznych ,cicho” oraz dyrektywnych zdan naklaniajacych do
jedzenia: oznajmujgcego 1 wykrzyknikowego. Pdzniej rowniez
pytaniem pozornym naktania meza do zaprzestania utrwalania
karmienia na tasmie filmowej.

Kobieta ktadzie sie obok dziecka na kanapie i karmi go. Chtopiec uspokaja sie.

M.: No, no, no, no? Najesz sie, a pozniej przebierzemy. Cicho,
cicho. No jedz. No! [do meza, o filmowaniu] Przeciez nie be-
dziesz tego nagrywat, jak on je.

Syn, wpatrzony w matke, pije mleko z jej piersi32,

Ostatnig wypowiedz matki mozna uznac za tekst. Ale jeze-
li poddaloby sie go analizie poprawnosciowej, mozna dojs¢ do
wniosku, ze brakuje w nim spojnosci. Jest gramatycznie, styli-
stycznie 1 semantycznie niepoprawny. Jednakze w kontekscie
sytuacyjnym jest doskonale zrozumialy i skuteczny. Stanowi pe-
wien schemat zachowania w okreslonym momencie. Wypowiedz
utrwala sie dziecku jako zachowanie werbalne towarzyszace
pewnej czynnosci. Tekst towarzyszgcy karmieniu uspokaja i po-
twierdza spelnienie oczekiwan, osiggniecie zamierzonego przez
dziecko celu: tu spozycia positku. Ton glosu w polgczeniu z wy-
powiedzig sygnalizuje przejscie interakeji negacyjnej w koniunk-
cyjna.

Podsumowanie

Wyodrebnienie poszczegdlnych schematéw interakeji jezy-
kowych narzucit sam material badawczy. Niespelna polroczne
dziecko mozna uznac za uczestnika interakcji komunikacyjnych.
Wprawdzie jego werbalizacje trudno jeszcze nazwaé jezykiem,
ale niewatpliwie probuje ono wykorzystywac¢ swoj aparat ar-

132 Aneks 11; Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 1; SMOCZEK;
Fragment nr 35.
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tykulacyjny do przekazania pewnych informacji i wplyniecia
na otoczenie. Male dziecko okazuje swoje potrzeby opiekunom
z wyraznym pragnieniem, aby zostaly prawidlowo odczytane
1 spetnione. Nie wiadomo, czy intencje te wynikaja z myslenia,
czy z uwarunkowan psychologicznych i fizjologicznych dziecka.
Przyjmuje w tym wypadku za M. Thomasello, iz ,stwierdze-
nie, ze przed dziewigtym miesigcem zycia niemowleta dziatajg
intencjonalnie, jest uprawnione w tym sensie, ze ich dzialanie
jest ukierunkowane na cel [...]"'*. Niezaleznie od zrddla owych
intencji (fizjologiczne czy mentalne), pozostajg one intencjami,
a dziecko dysponuje sporym wachlarzem srodkow do wptywania
na odbiorcow, aby swe cele zrealizowac. Odbiorcy komunikatow
dziecka w kontakcie z nim czesto posluguja sie jezykiem, rzad-
ko jednak uzywajg srodkow jezykowych, ktore mozna by okre-
sli¢ jako reprezentatywne dla odmiany literackiej. Wypowiedzi
formutowane podczas interakcji nie zawsze sg spojne. Czesto
charakteryzujg sie tez brakiem poprawnosci gramatycznej.
W wiekszosci przytoczonych przykltadow osoby porozumiewajgce
sie z dzie¢mi majq wyzsze wyksztalcenie, nalezatoby sie wiec po
nich spodziewa¢ wypowiedzi poprawnych. Refleksje te nasuwajg
pytanie, czy dziecko, uczace sie przez nasladownictwo i majgce
tak niedoskonaltych nauczycieli, jest w stanie opanowywac lek-
syke 1 prawidlowe wzorce gramatyczne. Przyjmujac dodatkowo
zalozenie, ze dziecko nie rozumie wypowiadanych do niego kwe-
stii, ktore nierzadko impilikuja sensy ukryte, trzeba postawic
pytanie, jak to sie dzieje, ze dziecko uczestniczy w tak réznych
1 ztozonych interakcjach?

Werbalizacja to tylko jeden z elementow interakeji jezykowe;.
Jak juz wspomniatam we Wsiepie, slowa rzadko znaczg ,,same
w sobie”. W kontakcie z niemowleciem najwazniejszg role od-
grywaja zachowania. Dziecko, uczestniczac w powtarzajgcych
sie sytuacjach, uczy sie zachowan adekwatnych do nich. Mysle,

133 M. Thomasello, Kulturowe Zrédta ludzkiego poznania, Warszawa 2002,
s. 101.
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ze interesujaca kwestig wartg przeanalizowania bylyby codzien-
ne rytualy i okreslenie ich wplywu na uczenie sie Swiata przez
dziecko. Sytuacjom towarzyszg akty komunikacyjne, ktore dziec-
ko poznaje glownie ze wzgledu na linie intonacyjne, site, barwe
oraz melodie glosu interlokutora. Prawdopodobnie moze ono
skojarzy¢ rowniez niektore znaczenia, towarzyszace elementom
suprasegmentalnym mowy, a powielane w powtarzajacych sie
sytuacjach. To wlasnie te sytuacje podzielitam na takie, w kto-
rych: osoby kontaktujgce sie ze sobg realizujg tozsamy cel; osoby
biorgce udzial w interakeji z powodzeniem rownolegle realizujg
swoje intencje; intencje wykluczajgce sie uniemozliwiajg realiza-
cje celow, oraz na takie, w ktorych mieszajq sie typy interakcji
1w konsekwencji sposoby osiggania celow. Dziecko od pierwszych
chwil zycia uczestniczy w tak roznych sytuacjach, a wyposazone
przez nature w srodki ujawniania swych pragnien, nierzadko je
inicjuje. W jednym z poprzednich zdan celowo uzylam sformu-
towania, ze znaczenia towarzysza warstwie melodycznej glosu.
O podrzednosci warstwy semantycznej zapisane] w brzmieniu
swiadczy skapa liczba leksemow uzywanych przez dorostych
podczas kontaktu z dzieckiem. To brzmienie powtarzanych stow
zostaje zakodowane w umysle dziecka jako znaczace, na przy-
klad brzmienie partykuly przeczgcej ,nie” 1 zwigzanie jej z sy-
tuacja (interakcja) nieudana — negacyjng, konfrontacyjng, czy
przystowka ,tak”, polaczonego z osigganiem celu w interakcji
koniunkcyjnej, kooperacyjne;.

Ogromnie interesujacym spostrzezeniem wyplywajacym
z analizy interakcji z udzialem niemowlgt jest to, ze dorosli
w kontakcie z dzieckiem uzywajq implikatur konwersacyjnych.
Wprawdzie tego typu wypowiedzi z implikaturami nie sg cze-
sto kierowane bezposrednio do dziecka, ale sg one realizowane
w jego obecnosci, szczegdlnie podczas interakeji ztozonych,
w ktorych uczestniczy wieksza liczba interlokutorow. Opieku-
nowie przekazujg swoje intencje, uzywajac stow, ktore, podda-
ne analizie jezykowe) nieuwzgledniajgcej aspektu sytuacyjnego,
psychologicznego, kulturowego 1 intonacyjnego, znaczg zupelnie
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co innego. Mozna wysung¢ stad wniosek, ze dziecko od najmtod-
szego wieku otrzymuje lekcje operowania jezykiem jako narze-
dziem manipulacyjnym, a przeciez, de facto, wlasnie temu jezyk
stuzy — osigganiu wlasnych celow.

7 zaprezentowanych analiz interakcji wyplywa jeszcze jedna
konkluzja. Dziecko, nabierajgc doswiadczenia w znajdowaniu
sie w okreslonej sytuacji, w dobieraniu dla siebie pozycji ade-
kwatnej do danego typu interakcji, tworzy wlasny obraz Swiata.
Socjalizacja sprzyja nie tylko przejmowaniu cudzych perspek-
tyw widzenia otaczajacej rzeczywistosci, ale takze ksztalto-
waniu wlasnego stanowiska. Jak juz wspomniatam wecze$niej,
dziecko dysponujace bogatym zasobem metod komunikacyjnych,
manifestujgcych sie juz w najwczeséniejszych interakcjach jezy-
kowych, poprzez te interakcje wlasnie moze wplywaé na obraz
swiata otaczajacych go ludzi. Te wplywy wida¢ w zachowaniach
werbalnych interlokutoréow w réznych typach interakeji jezyko-
wych z udziatem juz najmlodszych dzieci.






Czy niemowlak ,,mowi”?

Fizjologia i psychologia dziecka od drugiego
polrocza pierwszego roku do pierwszego
polrocza drugiego roku zycia!*

ziecko dwudziestoo$miotygodniowe najbardziej lubi utrzy-

mywac pionowa pozycje ciala i trzymaé w rgczkach rozne
przedmioty. Po chwyceniu upragnionego przedmiotu najczescie]
wklada go do buzi badz przeklada z reki do reki lub uderza nim
o co$. Swoje nastawienie przyjacielskie do innych uzewnetrznia
usmiechem. Z zainteresowaniem przystuchuje sie temu, co sie do
niego mowi, oraz swoim wlasnym probom wokalnym. Stara sie
rowniez wplywac na to, co sie wokot niego dzieje, wyrazajgc emo-
cje ptaczem. Na przyklad ptacze, gdy matka wychodzi z pokoju.
Zdecydowanie roznicuje bliskie mu osoby od obcych.

Okolo trzydziestego drugiego tygodnia zycia dziecko staje sie
bardziej wrazliwe, gdyz wzrasta jego swiadomos$c. Miewa row-

134 Rozwoj dziecka opisuje wedlug propozycjizawartej w ksigzce F. L. Ilg,
L. B. Ames, S. M. Baker, dz. cyt., s. 27-30.
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niez klopoty z postawg oraz rozdraznia je niemozno$c¢ zblizenia
sie do przedmiotu, pozostajacego poza zasiegiem reki, nie umie
bowiem jeszcze pelzac ani raczkowac, obraca sie jedynie wokot
wlasnej osi. W efekcie roznych emocji placz i $miech mieszajq sie
ze sobg.

Miedzy trzydziestym a czterdziestym tygodniem dziecko jest
juz Swietnie przystosowane do zycia w rodzinie oraz chetne do
kontaktu. Jest sprawne glosowo, potrafi powtarza¢ proste sy-
laby, u$miecha sie, potrafi wykonywac polecenia i nasladowacé
czynnosci, na przyklad ,pa-pa, ,kosi-kosi lapki”. Zwraca uwage
na komunikaty, na przyklad ,nie”. Dziecko w tym wieku siedzi
juz bez oparcia, potrafi operowaé¢ przedmiotami, samodzielnie
przejs¢ do pozycji lezacej, pelza¢ na niewielkie odleglosci oraz
podciggac sie do pozycji stojacej.

Po ukonczeniu czterdziestego tygodnia do roku zycia dziecko
uczy sie poruszac¢ na czworakach, a z czasem chodzi¢, podtrzy-
mujgc sie mebli, oraz chodzi¢ trzymane za rece. Okolo czterdzie-
stego czwartego tygodnia staje sie wyjatkowo przyjacielsko na-
stawione do otoczenia. Wchodzi w role podczas zabawy 1 umie
nasladowac niektore gesty miedzyludzkie. Stara sie rozémieszac
innych.

U dziecka pietnastomiesiecznego plynnos¢ opanowywania
nowych czynnosci ulega deharmonizacji z tej przyczyny, ze jest
ich zbyt wiele na raz. ,Pietnascie miesiecy okresla sie zazwyczaj
jako okres biegania, tluczenia i ciskania”'®.

135 Tamze, s. 29.
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Tabela: Osiggniecia w zakresie rozwoju ruchowego i jezykowego

chylone ku przodowi
1 uzywa rak do pod-
parcia;  umieszczo-
ne w pozycji stojacej
utrzymuje ciezar
ciala, ale nie potrafi
jeszcze stac z trzyma-
niem; sieganie: jed-
na reka; chwytanie:
brak jeszcze prze-
ciwstawnoscl kciuka;
wypuszcza trzymany
klocek, gdy podaje
mu sie inny.

Ukonczony | Rozwoj ruchowy Wokalizacja
wiek ijezyk
6 miesiecy Siedzenie: siedzi po- | Gruchanie  zmienia  sie

W gaworzenie przypomina-
jace wypowiedzi jednosyla-
bowe; ani samogloski, ani
spotgloski nie sq powtarza-
ne z wyrazng regularno-
Scig; wypowiedzi najczesciej
przypominaja brzmieniem
ma, mu, da lub di.

8 miesiecy

Stoi z trzymaniem,;
chwyta z przeciw-
stawieniem kciuka;
podnosi pastylke
kciukiem i koncami
palcow.

Jednorazowe lub wielokrot-
ne powtarzanie dzwiekow
staje sie czestsze; wyodreb-
niaja sie wzorce intonacyj-
ne; wypowiedzi moga sygna-
lizowac¢ emfaze i emocje.

10 miesiecy

Raczkuje; robi bocz-
ne kroki, podtrzymu-
jac sie; podcigga sie
do pozycji stojace;.

Wokalizacje przemieszane
z zabawg dzwiekami, takimi
jak bulgotanie czy prycha-
nie; ujawnia sie che¢ nasla-
dowania dzwiekow, ale pro-
by nasladowania nie sg ni-
gdy w pelni udane; zaczyna
roznicowaé styszane slowa,
dostosowuje do nich swoje
reakcje.
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Stosunkowo czesciej] wyste-
puje powtarzanie identycz-
nych sekwencji dzwiekow;
pojawiaja sie stowa (mama
lub tata); wyraznie ujaw-
nia sie rozumienie pewnych
stow 1 prostych polecen (na
przyklad: ,pokaz, gdzie
masz oczka”).

Chodzi trzymane za
jedng reke; chodzi,
opierajac sie na sto-
pach 1 rekach z ko-
lanami w powietrzu;
juz prawie nie bierze
przedmiotow do ust;
siedzl samo na pod-
todze.

12 miesiecy

Zrédlo: E. H. Lenneberg, Jezyk w kontekscie rozwoju i dojrzewania, [w:]
G. W. Shugar, M. Smoczynska (red.), Badania nad rozwojem jezyka dziec-
ka, Warszawa 1980, s. 209.

Komunikacja z dzieckiem od drugiego
polrocza pierwszego roku do pierwszego
polrocza drugiego roku zycia

Wspomniana w pierwszym rozdziale T. Hogg, dziecieca
»szeptunka”, czyli konsultantka w dziedzinie opieki nad
matymi dzie¢mi, zamieScila w swojej ksigzce Jezyk dwulatka ta-
belaryczne zestawienie etapow rozwoju mowy i objawow niepo-
kojacych. Oto jego fragment:

7-8 miesigcach, wiekszos¢
jednak kojarzy je z odpowied-
nimi osobami dopiero pod ko-
niec pierwszego roku zycia.
Potrafig takze reagowac na
proste polecenia (na przy-
ktad: ,,Prosze, daj mi to”).

Wiek Etapy rozwoju mowy Objawy niepokojace
8-12 Niektore dzieci wypowiada- | Dziecko nie reaguje na
miesiecy |ja stowa mama 1 tata juz po | wlasne imie; nie wydaje

z siebie dtugich lub krot-
kich grup dzwiekow; nie
spoglada na osoby, kto-
re do niego mowig, nie
wskazuje przedmiotow,
ktorych chce dotkngd,
1 nie wydaje przy tym
dzwiekow.




Interakcje jezykowe z dzieémi od drugiego péirocza pierwszego roku ... 391

12-18 Pierwszymi stowami dziec- | Dziecko nie wypowiada
miesiecy | ka sg proste rzeczowniki (na | zadnych stow, chocby
przyktad: pies, dzidzia), imio- | niewyraznie.

na waznych osob oraz kilka
czasownikow (na przyktad:
wstaé, 18¢); w drugim roku
zycia dziecko zaczyna zwykle
rozumie¢ 1 spetniaé prosby
ztozone z dwoch elementow
(na przyktad: ,Idz do pokoju
1 przynie$ zabawke”).

Zrbdto: T. Hogg, M. Blau, Jezyk dwulatka, Warszawa 2003, s. 170.

Interakcje jezykowe z dzieémi od drugiego
polrocza pierwszego roku do pierwszego
polrocza drugiego roku zycia

A. Interakcje koniunkcyjne

Podczas wykonywania czynnosci pielegnacyjnych gtownym
celem opiekundéw jest wykonywanie ich bez zaklocen, dlatego
wszelkimi sposobami starajg sie uspokajaé dziecko. Jedng z ta-
kich metod jest mowienie do dziecka. Jednocze$nie nieswiado-
mie interlokutorzy ucza je jezyka.

1.
W lipcu 1999 roku 30-letnia mama (M.) kgpie siedmiomie-
siecznego syna (S.).

Mama kapie dziecko.
Podczas kapieli matka zwraca sie do syna z pytaniem, ma-

jacym na celu podtrzymywanie kontaktu z dzieckiem. Dziecko
w stadium rozumienia mowy, w odroznieniu od dzieci mtodszych,
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bedacych w fazie mowy przygotowawczej, zdecydowanie aktyw-
niej werbalnie bierze udzial w interakcjach jezykowych. Postu-
guje sie przy tym bogatszym repertuarem komunikacyjnym.

M.: No co Michas, fajna woda. Podoba ci sie kgpiel?

S.: [Smieje sie]

M.: Co, jestes zadowolony? Tak?

S.: [wykrzykuje z zadowoleniem, $mieje sie; rozchlapuje wode]

Po umyciu mama wyjmuje dziecko z wanienki i ubiera.

M.: Juz jestes czysciutki, teraz sie wytrzemy i ubierzemy'3.

N

Chiopczyk w kgpieli

Intencja matki bylo wykapanie dziecka i komunikowanie sie
z nim. Chlopiec mial spdjny cel z intencja matki. Jego oczeki-
wanie zostalo zaspokojone, co sygnalizowat radoscig, zadowole-
niem, uwidaczniajacymi sie ruchami ciata 1 okrzykami. Smiech
mozna uznac za rodzaj implikatury konwersacyjnej oznaczajace;j
reakcje na poprawne odczytanie przez matke potrzeb dziecka
1 prawidiowe, w jego mniemaniu, ich spetnienie. Na uwage zastu-
guje rowniez sposob zapowiadania dziecku przez matke swoich
zamierzen co do dalszych czynnosci z nim zwigzanych. Uzywa
ona w tym celu 1. osoby liczby mnogiej, sugerujgcej rownorzed-

136 Aneks I11; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 12; Fragment nr 52.
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nosc¢ subiektu i obiektu, a co za tym idzie, realizuje idee dwupod-
miotowosci interakeji dorosty—dziecko'®.

2.

Ze wzgledu na to, ze od pewnego czasu 31-letnia mama (M.)
zajmuje sie glownie starszym synem (S.), mlodszy chlopczyk
(C.), siedzgcy na jej kolanach, zwraca na siebie uwage, gdyz jego
celem jest czynne uczestniczenie w interakcji, ktorej przebiegu
jest biernym obserwatorem.

W grudniowy poranek mama znajduje sie wraz z synami: S. (2;4) i B. (0;11)
w kuchni duzego domu, nalezacego do babci i dziadzia chtopcdw. Starsze dziecko

bawi sie i rozmawia z matka, mtodszy syn siedzi na kolanach mamy i zachowuje
sie bardzo niespokojnie.

B.: [w tle rozmowy mamy z S.] Eeeee!

Mama reaguje adekwatnie do oczekiwan matego interlokuto-
ra, przekazujgcego swoja ekspresje 1 apel fonicznie. Zwraca sie
do niego z prosbg o to, zeby nie ptakal i proponuje mu takocie,
aby sie uspokoit.

M.: [do starszego syna] Ty tez ciasteczko chcesz? [a dalej do
mlodszego syna] Nie becz malutki, nie becz. Masz. Masz
ciasteczko!'*

Taka reakcja mamy (odbiorcy) zadowala dziecko, ktore je cia-
steczko 1 nie podejmuje kolejnej proby przyciggniecia uwagi oto-
czenia. Zachowanie mamy jest spojne z oczekiwaniami nadawcy
komunikatu. Cel jego komunikatu zostal poprawnie odczytany
1 zrealizowany zarowno w formie werbalnej, jak 1 poprzez stereo-
typowq czynnos¢ ofiarowania dziecku czegos stodkiego. Mamy
tu do czynienia z interakcja spdjng, gdyz cel nadawcy zostat
osiggniety dzieki pragnieniu zrealizowania go przez odbiorce.

137 7. Babska, G. W. Shugar, dz. cyt.
138 Aneks I; Nagrania magnetofonowe, Kaseta nr 2, s. A; Fragment nr 7.
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3.

Czternastomiesieczne dziecko chetnie czynnie uczestniczy
w zabawach. Osoba prowadzaca zabawe narzuca organizacyjny-
mi czynnosciami werbalnymi schemat interakeji koniunkcyjne;j
wszystkim uczestnikom tejze zabawy: , Kto$, kto nie podporzad-
kuje sie zasadom, wypada z zabawy lub przerywa interakcje”.

Przyktadem tego typu komunikacji moze by¢ interakcja
z udzialem (S.) — (2;6), jego brata (B.) — (1;2) oraz ich 31-letnie;j
mamy (M.).

Jest lutowe popoludnie, dzieci wraz z matkg znajdujg sie
w mieszkaniu. Interakcje z dzieémi inicjuje mama, majgca na
celu zorganizowanie im zabawy. Zwraca sie najpierw do mlod-
szego dziecka, zachecajac je do wziecia z jej reki kawatka pie-
czywa. Za chwile jednak zauwaza, ze mtodszy syn bawi sie pitka
1 chwali go za to. Niemal jednocze$nie mowi do starszego syna.
Zadaje mu pytanie w celu nawigzania kontaktu werbalnego.

M.: Michatek, masz buteczke, prosze, prosze buteczke. Och, piek-
nie Michalek gra piteczkq, jak ty fadnie rzucasz, $licznie
rzucasz. A ty jeZdzisz dalej betoniarq?

Starszy chlopiec odpowiada konkretnie na pytanie, a mama
proponuje dziecku sposob postepowania z zabawkg. Chlopiec ma
Inne zamierzenia, o czym powiadamia mame, a ona, wyraza-
jac na nie zgode, presuponuje rezygnacje z przejecia inicjatywy
w zabawie syna.

Nie, jus stoje o tu.
: To moze do garazu jqg postaw.

Zaras jezdzi¢ bendzie betoniara o tu, o tu.
: Dobrze.

[podspiewuje] Yhy, yhy...

Tymczasem mama znoéw zwraca sie do rocznego dziecka
z pochwalg jego zabawy. Z nim tez chce nawigzaé interakcje.
Na chwalenie brata przez matke starszy chlopczyk reaguje, od-
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bierajac mu zabawke i1 informujac z satysfakcja o tym mame.
Ona, pragngc uchroni¢ dzieci przed konfliktem, zacheca je do
wspolnej zabawy. Werbalnie steruje grag chtopcow w pitke oraz
czuwa nad ich bezpieczenstwem, stosujac glownie dyrektywy:
nakazy, zakazy. Oprocz wypowiedzen oznajmujacych pojawiajg
sie w jej wypowiedziach wykrzyknienia oraz pytania, ktore nie
tyle zachecaja do udzielania odpowiedzi, ile inspiruja do kon-

kretnego dzialania.

M.:

S.:
M.:

Starsze dziecko nie pozostaje jezykowo bierne. Probuje prze-
ja¢ funkcje ,kierownika”. Nasladujgc uzywane w tej sytuacji
przez mame wyrazenia dyrektywne, wymiennie z nia, werbalnie

Och, slicznie, $licznie Michatek rzuca piteczkq, och, slicznie,
Slicznie Michatek rzuca piteczkq.

Zlappatem pitkke.

Ale on bedzie ptakat, to rzué¢ do niego. Pograjcie razem.
O tak Michatek tapie teraz. Michatku, tap piteczke, o tak
i teraz rzué¢ do Rafatka. Rzu¢ do Rafatka piteczke, mocno,
o tak. Teraz Michatek do, oo.

steruje gra.

%

[nieczytelnie]

: Tak.

I zué do mnie.

.. I Michatek do Raatka teraz, rzuci ci piteczke.

[niewyraznie]...to wyjmij.

.. [nieczytelnie]

Ja, ja podam zdobq.

.. A tobie sie synku nie chce czasem siusiu?

Nieeee, [niewyraznie] o tak, ooo!

.. Ale tak mocno to nie rzucaj, bo Michatek jeszcze jest malut-

ki, a on tak nie umie ztapac.
Ztapac nie umie.

.. Mozesz go uderzyé w gtowke piteczkq i go zaboli. A Michatek

teraz rzuci do Rafatka.

. Tak mocno.

M.: Rzué piteczkq, rzué do Rafatka, o tiak.

n

. Zué do mnie.
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n

: O tak!

A do ciebie hop.

.. Och, slicznie Rafatek rzucit, bardzo tadnie.

[niewyraznie] a tiu, tiu.

.. Tak delikatnie, a zaraz Michatek wyjmie stamiqd piteczke.

Ops. Ops, bam na pupe.
O daj [nieczytelnie] bilko.

.. O, Michalek tap pileczke, twoja piteczka teraz i rzué do

Rafatka, do Rafatka rzuc!
Zué do mnie!

.2 O tak, bardzo tadnie, o to chodzi.

Hop!

.. Teraz Michatek do Rafatka. Dobrze. Teraz Rafatek do Mi-

chatka, tylko tiak. ..
O popac i oo.

.. Ztapat piteczke i rzucit, teraz Rafatek rzuci. O tiak. I Micha-

tek tapie, gdzie piteczka Michas? Gdzie piteczka?

. Jus nie glamy?

M.: A nie wiem.

w

: A moze, Niunio Diodio, poglajmy poglajmy, poglajmy,

glajmy.

Mtodszy chopczyk ciggnie firanke.

M.

wn

: Michatek, zostaw firanke w spokoju, Michat chodZ w pitecz-

ke graé, gdzie piteczka?
O tu csymam.

: Wilasnie, Michatek zobacz, gdzie jest piteczka. Rafatek trzy-

ma piteczke, zobacz, zobacz Michat!

. Zobac Michat! Co ja tsymam dla ciebie. Zobac, otklené glo-

we, otklenc, otklend, otklendé, otklenc, otklenc. [nieczytelnie]

Starszy chtopiec $mieje sie.

M.:
S.:

M.:

05}

n

Fajnie ci sie skacze na tej piteczce?

No mas, glaj ze mng [niewyraznie] glamy, o tam stdj, no
stoj tam.

Przestawie rowerek, chodz, chodz Michas, chodz tutaj i be-
dziesz rzucat do Rafatka, chodZz! Qoo... 1 rzué¢ do Rafatka,
o tak! Ale fajna gra, co?

[0 pitce] nie ma, nie ma, poszta sobie.

: Slicznie.
. Dzienkuje, telas do ciebie, hop!
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M.: O! Az tam upadta piteczka, az tam upadia..i kto jg wydo-
stanie?
Diodio.

: Moze mama. Czekaj Michas$, ja ci wyjme piteczke, bo ty sie
w glowkq stukniesz tutaj pod biurkiem, prosze, prosze bar-
dzo. Rzu¢ do Rafatka, o tu jest Rafatek tak bliziutko.
Dzienkuje, hop!

: Hop!

No, tam glaj, co? Ze mnq.

: Michatka co$ tak bardzo zainteresowato, tak? Tam nie ma
nic dla ciebie do zabawy, Michat! Michat, tego nie wolno!
[niewyraznie] glaj ze mnq.

: Co to jest?

1 hop! Do ciebie [niewyraznie]

: Hop!

Ta bas.

: Nie, no tam to nie pakuj sie, bo zaraz Michat bedzie za tobg
wlazit i znowu sobie glowe porozbija.
Hop!

: Kto pogoni za piteczkq? Kto pobiegnie za piteczkq?! Michat-
ku, gdzie piteczka? O Rafatek pobiegt za piteczkq!

=&

=7

Mama $mieje sie.

S.. Jesce ty pobiek, jesce ty pobiek, ras, dwa po pitke. Ras, dwa
po pitke.

M.: Nie stukaj go tak synku, bo go to boli.

S.: Ras, dwa po pitke.

M.: Jeszcze malutki jest.

Trudno zrozumie¢, co starszy z chtopcow krzyczy.

M.: Biegnij po pitke Michas, biegnij po pileczke, po pileczke
biegnij. Nie? A dlaczego nie?
S.:. Biegnij ze mnq po pitecke! Biegnij!

Mtodsze dziecko ,gramoli sie” na wersalke.

M.: Chyba juz mu sie znudzita ta gra. To moze byscie samocho-
dami pojezdzili. A patrz, on chce koniecznie wej$¢ na kana-
pe. No to sie nie denerwuj Michalinski, tylko wiaz, o tak, o!

Mama pomaga maluchowi wejs¢ na kanape.
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M.: Co, fajnie sie siedzi tak na kanapie, tak?
Mtodszy chtopczyk skacze.

M.: Och!, och! Takich skokow to na kanapie robi¢ nie mozna!

Interesujgca jest realizacja werbalna skojarzen pojawiajg-
cych sie w umysle starszego z braci. Tutaj mamy do czynienia
z przywolaniem piosenki zwigzane) z podskakiwaniem w mo-
mencie skakania na kanapie.

Starszy chtopczyk podspiewuje na melodie z kabaretu Olgi Lipinskie;j.

S.: [nieczytelnie] Rym ¢ym éym ra ra, idziemy pses zycie, rym
éym éym ra ra, idziemy pses zycie i rym ¢ym ¢ym i tra la la
[nieczytelnie] zicie [nieczytelnie], i rym éym éym i tra la la
[niewyraznie] terasnisie tulepic.

Mtodszy brat stoi tym razem na fotelu i trzyma w rekach pitke.

M.: Ocho, ocho znow piteczka, znow piteczka? Michas, nie, nie,
nie, nie bo ty spadniesz z fotela!

S.: [niewyraznie] jest pitecka?

M.: Juz na podtoge do piteczki, nie fotel, o tak!

Starszy z braci krzyczy.

.. Chiopcy, co wy tam robicie? ChodZcie tu!
Dzie jest pitka?
.. Nie wiem.
O tam jest. Psynies pilke?
: Kto?
Ty.

Mozna zauwazy¢, ze w kazdym momencie zabawy matka
czuwa nad poprawnoscig zachowywania sie dziecka. Stara sie
go ,,dobrze wychowywac¢”. Uwidacznia sie to w zadawaniu pytan
majacych na celu przypominanie chtopcu podstawowych zasad
savoir-vivreu. Tego typu pytania zapisuja sie w pamieci dziecka
jako skrypt implikujgcy koniecznosé scisle okreslonego werbal-
nego zachowania w pewnych sytuacjach.
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: No to jak sie mowi?
Jak sie mowi?

: No jak?
Nie wiem!

: Prosze przynies pitke, mamusiu.

Chlopiec reaguje zgodnie z oczekiwaniami mamy, ,,przyjmu-
je nauke”, czemu daje wyraz poprzez prawidlowe powtorzenie
kwestii.

S.: Prose psynie$ mi pitke mama.

Mama wyraza aprobate poprzez wyrazenie: ,No to co inne-
go”; implikatura konwersacyjna rowniez zapisuje sie w pamieci
dziecka dzieki powtarzalnosci w sytuacjach poprawiania przez
nie zachowania.

M.: No to co innego. Gdzie ta pitha?
S.: Otam.
M.: No to wez piteczke i chodz.
S.: [niewyraznie] Diodio ze mng bendzie?, ze mnqg Diodio
bendzie glat.
: No to rzucaj do niego piteczke. Gdzie piteczka?
O tiam.
: To kto przyniesie?
Mamausia.
: Znowu?

[niewyraznie] popsute?

.. To ja mam tak biegaé po te piteczke? Teraz ja?

Tak.

.. Aty czemu nie pojdziesz? Co? Czemu ty nie pojdziesz? Skocz-
ku maty? Zabko?

SPERERErE

Starszy z chtopcow zndw $piewa na melodie z kabaretu Olgi Lipinskiej.

S.: [nieczytelnie] I rym cym cym i tra la la.

Mama, korzystajac z zabawy werbalnej dziecka, konczy jezy-
kowo interakcje zwigzang z gra w pilke. Pierwotny cel sterowa-
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nia gra zostat osiggniety w interakcji koniunkcyjne;j. Dzieci jako
odbiorcy chetnie go realizowatly, wspolpracujgc z nadawcy.

Mama zaczyna mowic wierszyk.

M.: Ten ston nazywa sie. . 1>

Wiekszos¢ matek przy kazdej nadarzajacej sie okazji stara
sie uczy¢ dziecko mowy. Najlepszym sposobem na motywowanie
dziecka do poslugiwania sie jezykiem jest prowadzenie dialogu.
Z kolei aby do tego naktoni¢, matki postugujg sie mechanizmem
zadawania pytan.

4.

W domu akademickim mieszka matzenstwo z poéltorarocznag
corka (C). Styl mowienia 25-letniej matki (M.) dziewczynki cha-
rakteryzuje sie duzg szybkoscig werbalizacji glosek. Corka mowi
bardzo pod tym wzgledem podobnie do matki. Uczestniczac
w interakecji koniunkcyjnej, dziewczynka z powodzeniem reali-
zuje intencje matki, ktora pragnie skloni¢ dziecko do kontaktu
werbalnego.

W pokoju.

.. Angelika, co robisz? Czeszesz mame?
: Cies. ..

.. A gdzie tata?

: Poci daleka. ..

.. Wpracy? A gdzie som dzieci?

: [wypowiedz niezrozumiatal]

: Gdzie dzieci som?

: [wypowiedz niezrozumiata]

: I co dzieci robiom?

: [wypowiedz niezrozumiala]

: Gdzie jest misio? Gdzie misio Angelika? Gdzie misio?
. Isio.

czozoEZQEZQEOE

139 Aneks 1, Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 4, s. A 1 B; Fragment
nr 17.
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Kobieta, obok pytan, stosuje rowniez zapowiedz w pierwszej
osobie liczby mnogiej, odnoszacej sie do czynnosci, ktorych obiek-
tem ma by¢ jej corka. Matka dyrektywnie zacheca takze dziecko
do powtorzenia wyrazu.

M.: Zatozymy teraz spodenki. A co chciatas? Gdzie buty? Gdzie
som buty. Gdzie masz buciki? Nie masz bucikow, zobacz, nie
masz bucikow, gdzie som buty? Co to som? Buty? Powiedz
Louty”.

Dziecko postusznie realizuje cel matki, utrzymuje staly kon-
takt werbalny z mamag i uczy sie mowic dzieki odpowiadaniu na
pytania. Jednakze nie lubi sie ubiera¢, co manifestuje placzem
oraz werbalizacja zwrotu do mamy. Matka uspokaja je, zaczyna-
jac wypowiedz od zdania podrzednego przeciwstawnego, nawig-
zujacego do ptaczu dziecka. Swiadczy to o tym, ze traktuje ow
placz jako pierwszy czlon zdania wspolrzednego, wiec jak wypo-
wiedz jezykowg. W swojej wypowiedzi kobieta ttumaczy koniecz-
nos¢ zalozenia ubrania. Po tej kwestii nastepuje pytanie sugeru-
jace niezadowolenie z reakcji dziecka. Na koniec w wypowiedzi
mamy pojawia sie znowu wypytywanie coreczki. Dziewczynka
w dalszym ciggu koniunkcyjnie realizuje cel matki, ona tez pra-
gnie rozmowy z nig. Robi to w specyficzny sposob. Postuguje sie
urozmaiconymi liniami melodycznymi glosu.

: buti...buti.. mammma.. mammma... [placz]
.t Ale ja musze ci czapeczke zatozyc i szalik.

: E.. he... he...

.: Co mammma? Gdzie chcesz i$¢¢

: Tam, tiam. ..o to siamo.. O tam us nie ma. ..
.. Gdzie som dzieci?

. A dzieci.. Tak .pisi... Tylko ja.

: Co tam dzieci robiom?

: [moéwi]; [wypowiedz niezrozumiala]

.. A gdzie Rafatek jest?

: [wypowiedz niezrozumiala]

: A Ewa?

: Awa. .. A ktos?

czogazozozozo
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Matka wychodzi z céreczka na korytarz'*,

Cel matki byt w tej interakcji tozsamy z intencja interakcyjna
corki, a w realizacji funkcji fatycznej w tekscie dialogowym prze-
biegal pozytywnie.

B. Interakcje alternacyjne

Interakcje alternacyjne sa zjawiskiem bardzo czestym w sy-
tuacjach oficjalnych.

Do tego typu sytuacji mozna zakwalifikowac¢ kupowanie w to-
warzystwie dziecka, kiedy sprzedawczyni stara sie zainicjowac
interakcje z matym klientem 1 wdrozy¢ go w te role.

1.

Tutaj takim klientem jest syn (S.) — (0;9), ktory towarzyszy
30-letniej mamie (M.) w sklepie spozywczym. Intencja kobiety
jest dokonanie zakupow, czemu stuzy miedzy innymi wymiana
standardowych kwestii ze sprzedawczynig (E.). Chlopiec jako
mimowolny uczestnik tej interakcji niejako ja dezorganizuje, na-
wet w warstwie jezykowe;.

W sklepie dziecko stoi obok mamy trzymajacej je za reke.
Mama wymienia produkty, ktore sprzedawczyni ktadzie na lade.
Kiedy juz zakupy zostaja zapakowane 1 wycenione, ekspedient-
ka zwraca sie do dziecka.

E.: Jaki $liczny chiopczyk. A ty co bys cheial?

Kupowanie jest czynnoécig zrytualizowana, ktorej przebieg
jest utrwalony kulturowo'*'. Po wypelnieniu czynnosci zwigza-
nych z obslugiwaniem klienta sprzedawczyni wychodzi na chwi-
le ze swojej roli. Wypowiada stwierdzenie w celu pozyskania

140 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 7, s. B; Fragment nr 29.
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wzgledow dziecka, ale tym go onieSmiela. Zaraz potem wypowia-
da kolejne zdanie, tym razem pytajace, ktore zawsze sie w takiej
sytuacji pojawia. Intencjg ekspedientki jest nawigzanie kontak-
tu z dzieckiem.

Chtopczyk przytula sie do nogi mamy, chowa gtéwke w fatdach spodnicy, usmie-
chajac sie.

Ze wzgledu na to, ze dziecko zachowuje sie niezupelnie ade-
kwatnie do oczekiwan obcej mu kobiety, ona zacheca go dyrek-
tywami ztagodzonymi tonem glosu do wspotudziatu w interake;ji,
nie tylko usmiechem.

S.: No nie wstydz sie, nie chowaj sie za mame.

Mama $mieje sie, bierze syna na rece.

Mama wspomaga zrealizowanie celu ekspedientki przez
syna. Mowi mu, aby pozdrowil sprzedawczynie gestem 1 na ko-
niec fizycznie pomaga wykonac¢ dziecku 0w gest machania na po-
zegnanie.

M.: [do syna] Zréb pani pa pa.

Porusza jego raczka, zegna sie ze sprzedawczynig i wychodzi**2,

Celem ekspedientki byto sprzedaé¢, celem klientki kupic.
Obydwie intencje mozna uzna¢ w pewnym sensie za spojne,
a pozytywna ich realizacja pozwala zakwalifikowa¢ te interakcje
jako koniunkcyjng. Obok niej doszto jednak do zainicjowania in-
terakcji miedzy ekspedientka, werbalnie realizujaca dominujaca
funkcje fatyczng, i chlopcem, ktory cel swoj rowniez zrealizowal,
co ujawnito sie w jego usmiechu i zadowoleniu. Poszczegolne in-
terakcje wspolistnialy obok siebie, chociaz intencje interlokuto-
row nie byly tozsame.

142 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 5; Fragment nr 45.
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2.

Rowniez sytuacji kupowania dotyczy kolejna interakcja,
w ktorej niemym uczestnikiem, ale mimo to majacym wielki
wplyw na otoczenie, jest jednoroczny chiopiec.

Mama, tata i syn znajduja sie przy kasie w samoobstugowym sklepie spozywczym.
Przy kasie siedzi mtoda dziewczyna. Matka wyktada z koszyka kupione produk-
ty. Obok stoi jej maz z dzieckiem na reku. Malutki chtopczyk z zainteresowa-
niem przyglada sie kasjerce. Ona zauwaza na sobie wzrok chtopczyka i patrzy mu
w oczy. Wzrok dziecka powoli przesuwa sie w dét postaci mtodej kobiety, a potem
wedruje znéw w gore. Pod wptywem tego powtdczystego spojrzenia na twarzy
dziewczyny pojawiajg sie rumience, czerwieniejg rowniez jej uszy. Po zapfaceniu
rachunku cafa rodzina wychodzi na zewnatrz sklepu.

M.: Oj Rafciu, ale z ciebie podrywacz.
T.: [ze $miechem] No, no, no'**.

Chiopiec z ojcem na spacerze

W ramach tej interakcji kasjerka miata formalne zadanie
wynikajace z rodzaju pracy, ktore wykonata z powodzeniem.
Dopomoglo jej w tym koniunkcyjne zachowanie mamy chilop-
ca. Dziecko, realizujgc swoj cel, wywotalo pewng reakcje mlodej
pracownicy sklepu. Symptomy obrazujace te reakcje uznaje za
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odzwierciedlenie zadowolenia dziewczyny. Spojrzenie dziecka,
ktore sprawilo przyjemnosé kasjerce, zostato wyinterpretowane
przez rodzicow chlopca podobnie jak przez dziewczyne. Nie zna-
czy to, ze zostal odczytany cel chlopczyka w tej interakcji, ale
reakcja interlokutoréw zadowolita dziecko, ktore w zaden sposob
nie zamanifestowato swojego sprzeciwu. Tego typu sytuacje ko-
munikacyjng uznaje za alternatywna.

3.
W listopadowe przedpoludnie 2000 roku, w Domu Asysten-
ta, w pokoju zajmowanym przez malzenstwo z dwoma syna-
mi: starszym (S.) — 3;3 1 mtodszym (B.) — 1;11 zebralo sie kilka
0s0b: 26-letnia kobieta (K.) z corkg (C.) — 1;5 oraz 20-letnia nia-
nia (N.) z podopieczng (P.) — 1;2. Chlopcami opiekuje sie ich
mama (M.).

Wszyscy siedzg na podtodze 1 wspolnie sie bawig. W trakcie
zabawy dochodzi miedzy jej uczestnikami do licznych interak-
cji jezykowych. Jedng z nich przytaczam w celu zobrazowania
wspotudziatu dziecka pottorarocznego w interakeji miedzy inny-
mi osobami. Werbalizacje dziewczynki (C.) sg jeszcze nieudane,
ale nadzwyczaj interesujgce fonicznie. Linia intonacyjna, sila
glosu, szybkos¢ wypowiadanych sekwencji glosek sprawia wra-
zenie ,,dorostego” mowienia, chociaz w rzeczywistosSci jeszcze nim
nie jest. Mimo swych niedoskonatosci gramatycznych i leksykal-
nych jezyk, jakim sie postuguje dziewczynka (C.), doskonale ko-
munikuje intencje dziecka, ktore pragnie podtrzymywac kontakt
werbalny z rozmawiajgcymi obok niego osobami.

Moment dialogu, w ktory wlacza sie dziewczynka, dotyczy
opowiadania przez mame ijej synow o pobycie w szpitalu z powo-
du zapalenia ptuc chlopcow. Pytaniami matka sktania dzieci do
wspominania o inhalacji 1 zabawach. Dziewczynka (C.) sprawia
wrazenie, jakby rowniez tam byla i o tym opowiadala. Swiadeza
o tym zapisy komputerowe.
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.. Co sie tak klepu, klepu robito?

: Po pleckach, tak? Yyy?

.. Plecki, tak? I co jeszcze byto? In-ha. ..

.. lacja.

. Inhalacja, jak ta inhalacja wyglgdata?

: [méwi] Wypowiedz niezrozumiata leksykalnie, lecz posia-
dajaca intonacje charakterystyczng dla dluzsze) wypowie-
dzi.

21 fu” bylo, tak? I co to za ,,fu” byto?

: [wypowiedz niezrozumiala]

To taki dymek.

.. I co trzeba byto z tym dymkiem robic?

: [wypowiedz niezrozumiatal]

.. Wdychaé, tak? Do buzi i do noska, no witasnie.

: [wypowiedz niezrozumiata]

.+ A Michat co budowat z klockéow? Pamietasz? Co budowat?

Ponciong!'*

QERERE

NZQOZ0ZROEZ

Dziewczynka wlaczyla sie do interakcji jako czynny uczest-
nik, chociaz wypowiedzi rozmowcow nie byly skierowane do nie;j.
Nawet wowczas, kiedy nikt nie zwracal sie bezposrednio do niej,
dziewczynka realizowala swoja intencje interakcyjng. Nie mu-
siala w tym momencie by¢ nadawcg oczekujacym reakcji ze stro-
ny odbiorcow. Wystarczatla jej Swiadomosé werbalnej aktywnosci
interakcyjnej. Realizowata z powodzeniem swoj cel, obok realizo-
wania intencji, takze pozytywnie, przez pozostatych uczestnikow
tej kooperacyjnej komunikacji.

C. Interakcje negacyjne

Roczne dziecko bardzo czesto inicjuje interakcje 1 komuniku-
je swoje niezadowolenie z okre§lonego stanu rzeczy. Jego zasob
srodkow informowania o oczekiwaniach w stosunku do otocze-
nia czesto jest jeszcze zbyt skapy. Opiekunowie nie sg w stanie
odezytaé intencji dziecka, co wywoluje jego irytacje, niezadowo-
lenie, smutek, ptacz. Ze wzgledu na brak mozliwosci wyjasnie-
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nia problemu i jasnego zademonstrowania konkretnych oczeki-
wan przez dziecko dochodzi do interakeji negacyjnych. Rodzice,
pragnacy dziala¢ na korzys¢ dziecka, nie sg w stanie osiggngé
tego celu, podobnie jak nie osigga celu dziecko, gdyz nie potrafi
czytelnie przekazac odbiorcom intencji komunikacyjne;j.

1.

Sytuacja komunikacyjna jest tym trudniejsza, ze dziecko
czasami kieruje swoje oczekiwania nie do innej osoby, ale do
przedmiotu. Tego typu zachowanie prezentuje jednoroczny chio-

piec (S.).

Jedng z ulubionych czynnosci chtopca jest zabawa odkurzaczem. Jednak zwykle
konczy sie ona ptaczem.

S.: [wskazujgc na miejsce gdzie jest odkurzacz mowi do mamy]
Daj.

Mama wyjmuje sprzet. Dziecko stara sie umiesci¢ rurke od odkurzacza we wne-
trzu drugiej rury. Jednak mu sie to nie udaje.

Chlopiec na niepowodzenie reaguje werbalnie. Prawdopodob-
nie swoja wypowiedz kieruje do odkurzacza, nie do mamy. Mat-
ka jednak pragnie pomodc synowi w realizacji jego zamierzenia.
Niestety go nie zna 1 jej poczynania konczg sie fiaskiem.

S.: Niee!
Prébuje nadal, bez skutku i coraz bardziej sie ztosci.

S.: Nieeee!!! Niunio nie!
M.: Daj syneczku, pomoge ci.
S.: Nieee!

Wreszcie mu sie udaje potgczy¢ rury, co jeszcze bardziej go ztosci. Zaczyna krzy-
czed i ptakad.

7 reakc)i dziecka wynika, ze jego intencja nie bylo polgcze-
nie czesci odkurzacza. Poniewaz jest to dla matki niezrozumiale,
stara sie sktoni¢ syna do innej zabawy, w ktorej bedzie w sta-
nie odezytac oczekiwania syna. Intencja kobiety, wypowiedziana
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eksplicytnie, nie zostaje spetlniona, poniewaz chlopiec nadal jest
skoncentrowany na ,,walce” z odkurzaczem.

S.: [placze]
M.: Zostaw ten odkurzacz, bo tylko przez to ptaczesz. Chodz, cos
ci pokaze ciekawego.

Mama stara sie zaja¢ dziecko inng zabawag, ale chtopiec jest skoncentrowany na
zabawie odkurzaczem.

S.: [krzyczy] Nieee!!!

Szarpie rurki i odczepia jedna od drugiej. To z kolei powoduje kolejny wybuch pta-
czu. Dziecko ponawia préby potgczenia rurek. Ze wzgledu na to, ze mu sie nie
udaje, zndw krzyczy.

S.: To nieee!!! [piszczy]

Tym razem mama reaguje kategoryczniej. Bierze dziecko na rece i wybiega do in-
nego pomieszczenia, gdzie uspokaja ptaczacego chtopca i stara sie skupi¢ uwage
na innej rzeczy.

M.: Chodz synus na rece. Pobiegniemy do pokoju i pokaze ci kot-
ka przez okno. Zobacz, o tam biegnie kotek'.

Chiopiec z rurq od odkurzacza
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Z powyzszej interakcji bardzo trudno odczytaé intencje chlop-
ca. Probowal potgczy¢ dwa elementy odkurzacza. Kiedy mu sie
to nie udawalo, ptakal, ale zloscil sie takze wowczas, kiedy ten
cel osiggal 1 po wyjeciu jednej rurki z drugiej powtarzal czyn-
nosc taczenia. Czyzby dziecku przynosilo satysfakeje samo tgcze-
nie bez momentu zlgczenia? Trudno powiedzie¢. Mozna wysnué
stad wniosek, ze dziecko, ktore ukonczylo rok, inaczej postrzega
rzeczywistos¢ niz czltowiek dorosty. Moze nawet operuje inny-
mi kategoriami mys$lowymi, ale nie to jest przedmiotem badan.
Chlopczyk znakomicie umiat zademonstrowaé swoje stanowisko
w sytuacji interakcyjnej. Demonstrowat silnie niezadowolenie
1 to nie tylko ruchami ciala, mimika, placzem i czynno§ciami, ale
rowniez werbalnie, postugujac sie zakodowang wezesniej, w tego
typu sytuacjach, partykulg przeczacg ,nie”. Dziecko takze mowi-
fo o sobie ,Niunio” w trzeciej osobie. Wynika to prawdopodobnie
z tego, ze matka, zwracajac sie do niego, operujac identyczng
kategorig gramatyczng, wprowadzala go niejako w sytuacje, kto-
ra sie zdarzy, a nie odbywa sie tu 1 teraz. Interolutorka chlopca
nie sprostala zadaniu udzielenia pomocy synowi w rozwigzaniu
problemu. Codg interakcji stato sie drastyczne przerwanie przez
mame borykania sie dziecka z odkurzaczem. Poniewaz naczelne
intencje interlokutorow nie odniosty oczekiwanych skutkow, in-
terakcje mozna zakwalifikowac jako negacyjna.

Roczne dziecko ma swoje potrzeby 1 potrafi walczy¢ w celu
osiggniecia zamierzen. Uczestniczy czynnie w interakcjach,
w ktorych demonstruje odmienno§¢ swoich intencji zaréwno ki-
netycznie, jak 1 werbalnie.

2.

Przykladem aktu komunikacyjnego, w ktéorym nadawca nie
oslgga zamierzenia, poniewaz jego intencja jest sprzeczna z za-
mierzeniami malego odbiorcy, moze by¢ interakcja z udzialem
(S.) syna (2;4), (B.) jego mlodszego brata (0;11) oraz ich mamy
(M.) 1 dziadka (D.). Interakcje z grudnia 1999 roku inicjuje
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mama, zwracajac sie do swojego ojca, w ktorego domu czasowo
przebywa z dzie¢mi. Kobieta objasnia swoje dziatanie.

M.: Masz... [zapis nieczytelny] [do swojego ojca] Usituje nakar-
mi¢ Michatka.

W pomieszczeniu znajduje sie rowniez starszy chlopiec.
Demonstruje on werbalnie niezadowolenie z zainteresowania,
jakie wzbudza wsrod dorostych karmienie jego mtodszego brata.

S.: Nie nie! [zapis nieczytelny]
Mtodszy rowniez jezykowo uczestniczy w interakcji.

B.: Mniam eee tiam ek aaa am mniam mniam am niam al!l!
[kaszel]

Mama wyraza swoje emocje. Boi sie o zdrowie mlodszego
syna, ktory kaszle. Kobieta poprzez pytania snuje domysly, co
moze by¢ przyczyna pokastywania dziecka.

M.: Ym. [kaszel] Ilez mozna tej kaszy wypija¢ Michat? Moze po
kaszy tak kaszle? [glosy naktadajg sie]

Dziadek zwraca sie do mtodszego wnuka, ktory wlasnie skon-
czyl picie kaszy, z pytaniem. Oczywiscie rowniez nie oczekuje
na nie odpowiedzi, lecz wyraza werbalnie swoje zamiary w sto-
sunku do dziecka. Chce go oprowadza¢ po domu, trzymajgc za
raczke.

D.: Chcesz potazié?

Na pytanie—propozycje dziadka reaguje starszy wnuk. Wy-
raza krzykiem zdecydowany sprzeciw wobec planéw dziadzia.
Nie atakuje jednak bezposrednio dziadka, tylko brata, o kto-
rego jest zazdrosny. Odpedza go, chce go pozbawi¢ komunika-
cji z ukochanym dziadkiem. Chlopiec wykorzystuje w tym celu
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skrypt pozbywania sie przedmiotu niepozadanego, zapisany na
przykladzie odganiania muchy. Stanowi to rodzaj implikatury
konwersacyjnej, oznaczajacej odganianie w ogole.

S.: [Odpedza raczka mlodszego brata]. Sio! A ty sio do dziadzi.

Nieprzyjemng sytuacje probuje naprawi¢ mama. Stosuje
w tym celu pytanie—prosbe oraz pochwate, aby udobruchaé star-
szego syna. Tymczasem mlodszy chlopczyk nie pozostaje bratu
dtuzny. Jako odbiorca komunikatu nie realizuje intencji nadaw-
cy. Sprzeciwia sie jej krzykiem.

B.: Czego... Pobaw sie z nim. Ty sie tak tadnie z nim wczoraj
bawites. [krzyk mtodszego chlopca]

Interakcje negacyjng starszy z chlopcow kontynuuje, krzy-
czgc na brata. Swojq zlo§¢ przenosi na plastikowe mate okulary,
ktore mtodszy chlopezyk trzyma w raczce. Ze ztosci bezskutecz-
nie probuje mu je wyrwac. Jednoczesnie, sprzecznie z czynami
(proba odebrania zabawki), nakazuje wielokrotnie zabieranie ich
bratu. Te dyrektywne wykrzyknienia wskazuja na rosnacg roz-
pacz dziecka. Nalozenie sie sprzecznych czynow: kinetycznych
1 werbalnych nasila semantyke implikatury konwersacyjne;.
Semantyka tego przekazu ma niewiele wspolnego z plastikowy-
mi okularami, o ktore chlopcy na pierwszy rzut oka walczg. Star-
szy z nich faktycznie walczy z bratem o zainteresowanie dziadka.

S.: [stoi na mlodszym bratem i wykrzykuje] Ssio! Zablates mi
okulaly to zablaj mi! To! Zablaj! Mi! Jesce.

D.: [zapis nieczytelny]

S.: Ssio! Popats sie $sio! A to sio! Sio! [Probuje wyrwac bracisz-
kowi okularki—zabawke].

Mama nakazami w stosunku do starszego syna probuje po-
wstrzymac jego zachowanie i1 bunt.

M.: Czekaj! Czekaj! Nie rob tak! Nie réb!
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Sytuacje roztadowuje dziadek, ktory zdaje sie doskonale ro-
zumie¢, ze autentycznym powodem konfliktu dzieci byt on sam.
Uzyciem partykuly dobra, godzi sie na intencje zainteresowa-
nia go soba przez starszego wnuka. Oznajmieniem zaprasza
go do zabawy w drugim pomieszczeniu. To z kolei pozostaje
w sprzecznosci z intencjg mtodszego chtopca. Poniewaz w tej nega-
cyjnej dla siebie interakeji ,,przegral” ze starszym bratem ,,walke
o dziadka”, zareagowal placzem presuponujacym niezadowole-
nie, smutek, zal.

D.: Dobra, idziemy tam do pokoju bawié sie.
M.: Zaraz bedzie kasza.

Stychac ptacz mtodszego chtopcal®.

Mate dziecko, ktore jeszcze nie umie mowic, stosuje prze-
rozne sposoby do przekazania otoczeniu swojego sprzeciwu.
Na sprzeczno$é intencji interakcyjnej dziecka w stosunku do
celu, ktory przySwieca interlokutorowi, wskazuje gtownie jego
placz, mimika i gestykulacja. Z czasem do tego typu srodkow do-
tacza sie werbalne oznajmianie przeciwstawnosci intencji. Jako
jeden z pierwszych leksemow uzywanych przez dziecko w tym
celu pojawia sie partykula przeczaca.

3.

Matg interlokutorkg demonstrujgca swoje niezadowolenie
1 sprzeczne stanowisko wobec intencji osob, z ktorymi przebywa,
jest (C.) corka (1;5). Znajduje sie ona wraz ze swojg matkg (K.)
w pokoju domu akademickiego, zajmowanym przez chlopcow (S.)
— starszego syna (3;3), (B.) jego brata (1;11) oraz ich rodzicow, tu:
mame (M.). Dzieci pod opiekq i kierunkiem matek wspoélnie sie
bawig. Interakcja, w ktorej uczestniczg, jest bardzo diuga i zlo-
zona. Jednym z jej elementow sktadowych jest interakcja nega-
cyjna. Dziewczynka wyraznie manifestuje swoje niezadowolenie
krzykiem, placzem oraz charakterystyczng organizacjq linii me-
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lodycznej wypowiedzi, ktora pod wzgledem fonetycznym trudno
nazwac jezykowq.

Te negacyjng interakcje inicjuje dyrektywg mama chlopcow,
organizujac dzieciom przebieg zabawy. Maja one ogladac ksigz-
ke z fotografiami przedstawiajgcymi rozne zwierzeta. Matka
zwraca sie do mlodszego syna. Na wypowiedz kobiety reaguje
~werbalnie” dziewczynka. Zwro¢my uwage na bardzo bogatg
1 zroznicowangq linie melodyczng tej wypowiedzi.

M.: Dqj teraz Angelisi, Angelisia otworzy, a Michat bedzie poka-
zywat, co to jest.
C.: [wypowiedz niezrozumiala]

Do interakcji wlgcza sie 26-letnia mama dziewczynki (K.),
zachwalajgc ksigzke.

K.: Fajna jest ta ksigzeczka.

Mtodszy z braci nie akceptuje propozycji podziatu rol w za-
bawie, zaproponowanego przez matke. Usituje wyrwac kolezan-
ce ksigzke z rak, a swoj cel ujawnia nie tylko czynnosSciowo, ale
rowniez werbalnie, uzywajac do tego celu dyrektywy.

B.: Dawaj!

Kobieta wspiera corke w jej roli. Odbiera chlopcu wyrwang
dziewczynce ksigzke. Jej postepowaniu towarzyszy podwojne
powtorzenie dyrektywy wypowiedzianej przez chlopca z intona-
cja wykrzyknienia. Zachowuje sie w tym momencie podobnie jak
chlopiec, dajac dzieciom przyktad metody osiggania celu poprzez
agresje.

K.: Dawaj, dawaj!

Inaczej w tej sytuacji reaguje starszy z braci, ktory, wskazu-
jac na miejsce w ksiazce 1 uzywajac charakterystycznej formy
pierwszej osoby liczby mnogiej czasu terazniejszego, motywuje
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matke do przeczytania fragmentu tekstu, odnoszacego sie do
okreslonej ilustracji.

S.. A tu pocytamy...

Wypowiedz ta, majgca — sadzgc po przebiegu intonacyjnym,
tagodnie opadajgcym w drugiej czesci wypowiedzi — za zadanie
zalagodzi¢ sytuacje, nie odnosi skutku 1 nie uspokaja skonflik-
towanych dzieci. Zarowno dziewczynka, jak i mtodszy chltopiec
cheg trzymaé ksigzke. Chlopczyk nadal probuje ja odebraé
1 powiela dyrektywny okrzyk, rowniez krzykiem oznajmia swoje
stanowisko jego kolezanka. Interesujacq sprawg jest zachowanie
w tej sytuacji trzylatka, ktory reaguje ,,doroslej” niz matka dziew-
czynki. S. w dalszym ciggu probuje uspokoi¢ brata i kolezanke,
werbalizujgc podobng wypowiedz jak poprzednio. Malo tego,
operuje szeptem, ktory ma za zadanie ,wyciszy¢’ atmosfere.

S.: [krzyk] Czytamy!

Ksztalt przebiegu intonacyjnego jest charakterystyczny dla
zdecydowanej postawy osoby proponujgcej tu sposob spedzenia
czasu.

S.: Pocytamy!!! [szeptem] Pocytamy tu, mowie ci.

Poczynania starszego syna wspomaga mama rzeczowym py-
taniem skierowanym do wszystkich dzieci. Nie przynosi ono jed-
nak, pozostajacego w sferze oczekiwan, rezultatu.

Mtodsze dzieci nadal ,walczg” o zaszczytng funkcje dzierzenia ksigzki.
M.: Kto bedzie czytat.
Dziewczynka ptacze.

Wreszcie mama chlopcow reaguje kategorycznie. Uwidacznia
sie to w uzyciu partykuly wzmacniajacej dyrektywe skierowana
do syna oraz w stosunkowo czestym uzyciu wysokich tonow:
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M.: No to nie zabieraj Angelice!

Starszy z braci realizuje w dalszym ciggu swoj zamiar uspo-
kojenia dzieci 1 przystgpienia do czytania. Jego cierpliwos¢ jed-
nak rowniez zostatla nadwerezona — chlopiec swoja wypowiedz
opatrzyl intonacja wznoszacg, charakterystyczna dla okrzyku.

S.: O samochodach bedziemy czytac!!!

Mama braci, rowniez zniecierpliwiona zachowaniem syna
1 matej sgsiadki, zwraca sie do niej kategorycznym tonem gtlo-
su z uzyciem dyrektywy. Jej celem jest zadowolenie wszystkich
uczestnikow zabawy 1 opanowanie sytuacji, ktora wymyka sie
spod kontroli.

M.: Potoz tu na srodku, zeby wszystkie dzieci widzialy.

Dziewczynka jednak odbiera to jako kolejny zamach na jej
prawo do trzymania ksigzeczki, co demonstruje krzykiem.

Dziewczynka krzyczy.

Nerwowa atmosfera udziela sie takze starszemu chlopcu,
ktory rowniez krzykiem probuje przekonac¢ kolezanke do tego,
ze ksiazka stuzy do czytania, a nie do trzymania. Mama chtop-
ca jednak zwraca uwage synowi na to, zeby nie zwracal sie do
dziewczynki podniesionym glosem. Jej wypowiedz jest zbudo-
wana na zasadzie przeciwstawnosci do zdania wypowiedziane-
go przez syna. Przeciwstawno$¢ ta nie ma charakteru seman-
tycznego, tylko konstrukcyjny, ma ona bowiem presuponowac
brak akceptacji dla sposobu przekazywania komunikatu, a nie
jego tresci.

S.: Jesce muse o cytac!!!
M.: Ale nie krzycz na Angelike.

Roéwniez matka dziewczynki dopowiada motywacje koniecz-
nosci spokojnego zwracania sie do jej corki. Te z kolei wypowiedz
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motywuje mama chlopcow. Jej zdanie stanowi jakby uzupelnie-
nie wypowiledzenia sgsiadki, gdyz jest zdaniem nadrzednym
w stosunku do podrzednego okolicznikowego skutku, wypowie-
dzianego wczesniej przez matke dziewczynki. Taki sposob kon-
struowania wypowiedzi w sekwencji dialogowej wskazuje na ide-
alng interakcje koniunkcyjng zachodzgca miedzy kobietami.

K.: Bo sie przestraszy i bedzie ptakac.
M.: Ona jest malutka i bedzie ptakala zaraz.

Wypowiedzi zostaly natozone jedna na druga: poczatek dru-
giej przypada w toku trwania pierwszej.

Starszy z chlopcow nie przyjmuje do wiadomosci skrytyko-
wania przez dorostych sposobu realizacji jego celu. Wydaje mu
sie, ze kobiety nie zrozumialy jego intencji 1 powtarza poprzed-
ni biad przekazu. Mama prawdopodobnie prawidltowo odczytuje
komunikat syna 1 uspokaja go zapowiedzig spelnienia jego woli.
Chlopiec reaguje na te obietnice negatywnie. Wynika to by¢ moze
z zapowiedzi, ze realizacja celu ma nastgpi¢ w przyszlosci. Dziec-
ko odczytuje czas terazniejszy czasownika jako przyszly, przyszty
zas$ jako niezwykle odlegly w przyszlosci. Kiedy jednak mama
uspokaja go i spelnia jego zyczenie bezposrednim nawigzaniem
do obrazka, chtopczyk juz nie wykrzykuje. Nawiazuje sie rozmo-
wa matki 1 synow, polegajaca na ogladaniu ilustracji, zadawaniu
pytan przez mame i udzielaniu na nie odpowiedzi przez chlop-
cow. Do zadawania pytan przylgcza sie rowniez matka dziew-
czynki. W trakcie tej wymiany komunikatow kolezanka chlopcow
do pewnego momentu milczy, a potem bierze w niej czynny udziat
za pomocg niezrozumialych werbalizacji, ale uksztaltowanych
z niezwyklym wyczuciem linii intonacyjnych w glosie.

O samochodach cytac!!!

: No to zaraz bedziemy czytac.
Nie!!!

: Nie krzycz tak kochanie. A moze tutaj bedzie cos o samocho-
dach, zobaczymy? O, co tu jest?
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Fal-ba.

.. Mmmy, i co jeszcze.

: Nie wiem.

.2 Ao to, o co to jest, o to?

: [niewyraznie]

.. No wlasnie, a kto tutaj na budzie siedzi, o to?

Nie fiem.

.. No to mow, o to, co to jest, Michal, co to jest, co to jest?
: [wypowiedz niezrozumiata]
: A to, co to jest?

: [wypowiedz niezrozumiala]
: Piesek? A jak piesek robi?

. Aaaaaaa.

: A kotek jak robi?

: [wypowiedz niezrozumiata]
.. Jak robi kotek?

. Miau, miau, miau, miau.
Acha!

. A jak robi kogucik?

Kukuryku na patyku!

.. A jak robi kurka?

Ko ko! Ko ko! Ko.

. A ggska?

: Daa-da.

: Angelika, jak robi piesek?
: Aaaaaaa.

: A powiedz: Cezar.

W trakcie interakcji dziewczynka komunikuje swoje nieza-
dowolenie. W poczatkowej fazie robi to w ,,dorostej” postaci wer-
balnie, potem krzyczy. Jej krzyk jest coda tej interakcji, mozna
zatem uznac, ze dziewczynce nie udato sie dojs¢ do okreslonego
przez siebie celu.

=mEoRD

: Nie...

: Powiedz: Cezar.

. [wypowiedz niezrozumiatal]

: Zobacz, a to, co to jest Rafatku?

Nie!!l... Renifer...e ...Mikotaj!

.. Mikotaj? To (j)es(t) Mikotaj?
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: Olqj.

.. Nie, to jest batwanek.

: Wieeeeee!!!

.: Wiercisz dziure?

Tak.

.. Co tak dziure wiercisz?

. Wieeeee!!!

. A zobacz, tu jest cate podwdérko. Domek taki... [niewyraz-
nie]..., tak?

. Tieeeeeee!!!

.. Co tu jest koto domku, popatrz?

. [wypowiedz niezrozumiatal]

: Popat...

.. A to drzewko, tak?

: Kwiatuszki sq...A to?

: Nie wiem.

: No co ty tak...?

: Daj ksiqzeczke! Po(wi)e. .. Po(wi)ec daé, dac.

.. Misiu, daj Angelisi sie pobawié ksiqzeczkq. ..

ZHEWEEEO

ERAERZEEEOET

Dziewczynka krzyczy.

M.: A ja ci dam.
B.: Dawaj!

Obie wypowiedzi natozone na siebie.

Ptaczliwy krzyk dziewczynki'¥.

Sygnatl niezadowolenia konczacy interakcje znamionuje jej
przynalezno$¢ do interakcji negacyjnych. Uczestnik interakcji
nie realizuje swojej intencji mimo wywieranego wplywu na in-
terlokutorow.

4.

Istnieja interakcje, ktore pozornie wydaja sie alternacyjne.
Interlokutorzy w procesie komunikacji realizujg jednocze$nie
rozne (niewykluczajgce sie) intencje. Jednakze granice interak-

T Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 7, s. A, B; Fragment
nr 27.



Interakcje jezykowe z dzieémi od drugiego pélrocza pierwszego roku ... 119

cji przebiegaja od jej inicjacji do ostatecznej reakcji ostatniego
interlokutora przed codg. Wtedy dopiero czesto okazuje sie, ze
nadawca badz odbiorca inicjujgcy akt komunikacji wyraza swoje
niezadowolenie. Oznacza to, ze intencje, niby realizowane ,,obok
siebie”, pozostawaly w sprzecznosci.

Tego typu komunikacja zaistniata miedzy 32-letnig mamg
(M.) a jej dwoma synami: (S.) starszym (2;7) 1 (B.) jego mtodszym
bratem (1;3), w marcu 2000 roku. Globalng intencjq kobiety jest
sprawowanie opieki nad dzie¢mi. Chlopcy zaczynaja zabawe
z matkg, ktora pragnie sprawi¢ im przyjemnos¢, uczestniczgc
w zabawie, jednak harce dzieci, skaczacych po niej, sprawiaja
jej bol. Probuje poczatkowo za pomocg wykrzyknien, wykrzykni-
kow, oznajmien i prosb zmieni¢ miejsce skokow mtodszego syna.
Ten zatem zabawia sie w zdejmowanie jej butow, co rowniez spo-
tyka sie z negatywnym odbiorem. Natomiast ze starszym synem
matka konwersuje na tematy narzucane dziecku przez siebie.

Mtodszy chtopiec w tym czasie wchodzi na mame lezgcg na dywanie i usituje po
niej skakac.

M.: [ciezko, z przydechem] O jejku, Michas, tylko nie po brzu-
chu! Wszedtes na mnie. Oj! Oj! Oj!
[niewyraznie]
: I co?
[ciezko] O! O! O!
. Tudato mu sie.
[ciezko] O! O! O!
.. Rafatek, opowiedz mi, co ty dzisiaj robites z ciociqg Anig? Co
robiliscie?
A nie!
. Sniadanie jadtes?
: 0!/'0!0!0!
.. Kto ci dawat sniadanie?
: YA/
.. Tatus czy ciocia?

ZEE2EE®

Stycha¢ stukot, odglosy z telewizora; starszy z braci wyglada
przez szybe drzwi balkonowych.
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: Rafatku, co ty tam widzisz?
Wycieracki.
: Wycieraczki? Gdzie, w oknie?
No tak.
: I co wycierajq wycieraczki?
O jus. Zzucil. [niewyraznie]
: [do mtodszego syna] I czemu mamie buty zrzucasz?
: 0! 0!o!

mEmERERE

Starszemu chlopcu podoba sie pomyst brata 1 prosi go o to
samo w stosunku do jego bucikow.

S.: Mi tes zzud.

Mtodszy nie chce spelnié¢ zyczenia brata, bawi sie dalej sam,
artykulujgc na swoj sposob mysli.

B.: No nie, no ni nie!

Starszy z braci nie stara sie w dalszym ciggu zachecaé¢ mtod-
szego do wspolnej zabawy. Wraca do przerwanej na chwile ko-
munikacji werbalnej z matka. Zadaje pytania odnoszace sie do
widoku zza okna.

S.. Icemu te pior-ka tak ru-sajq?
B.: [w tle wypowiedzi starszego chtopca] Bbbr, bbr!
S.: O-gon-kiem.

Matka w pierwszym momencie nie moze zlokalizowaé przed-
miotu dociekan syna. Zrozumienie przez nig pytania dziecka zo-
staje wyeksponowane rowniez pytaniem o potwierdzenie miej-
sca znajdowania sie piérka, na ktore oczywiscie nie oczekuje
odpowiedzi, gdyz bezposrednio po jego zadaniu, sama udziela
odpowiedzi synowi.

M.: A, tutaj? Dlatego synku, zZe jest duzy wiatr. Wiatr wieje i tak
porusza piorkami — za oknem, wiesz?
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Tymczasem mlodsze dziecko, pozostawione samo sobie, za-
znacza swojg obecno$¢ 1 werbalng aktywno$¢é komunikacyjng
negacjq zachowania brata, ktérego nazywa Niuniem.

B.: [w tle wypowiedzi mamy] No ne nio, nio, o.

Mama nie przerywa wypowiedzi skierowanej do starszego po-
tomka, co procentuje ciggloscig konwersacji ze starszym synem.

.. Wiatr jest.

Pa, pa pa piorka.

.» Tak komu mowiq?

No méwig pa pa.

.2 Ale do kogo?

.. [ze $miechem] Na kuku?
O jejku.

RZRZRZRE

Mtodszy chtopczyk w dalszym ciggu czyni starania czynnego
zaistnienia w interakcji matki z jego bratem.

B.: Nie la, nie la.

S.. Tegi piorka bzytkie so.
M.: Dlaczego?

S.. Bill!

Mama Smieje sie.

S.: [ze $miechem] To jest, jest na ga-ten-zi.
Starsze dziecko podciggnelo koszulke.
M.: Na goly brzuszek nie dzisiaj, bo dzisiaj jest zimno, synku.

Troska matki o zdrowie syna nie spotkala sie ze zrozumie-
niem ze strony dziecka, czemu dalo wyraz gloSnym protestem.

S.: [ostro] Nie!!!
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Tymczasem zupelnie odmiennie zachowal sie w tej sytuacji,
zdystansowany od niej, mtodszy potomek, ktory na starcie stow-
ne mamy i swojego brata zareagowal $miechem.

B.: [ze Smiechem ] Yi,yi, yi.

M.: Co ty robisz, Rafatek?

S.: Bach! Kuk.

B.: [ze §miechem 1 piskiem] Yi yi yi.
S.: Ku ku.

Po kolejnej wymianie zdan miedzy matkg a jej starszym sy-
nem milodszy wraca do przerwanej zabawy w skakanie po brzu-
chu mamy, co spotyka sie z oczekiwanym przez roczne dziecko
skutkiem. Chlopczyk wzbudza zainteresowanie swojq osobg.
Matka opisuje werbalnie jego zachowanie.

B.: Oo, 000, 000.

M.: O, Michat sie wzigl za skakanie [z przydechem] po brzu-
chu.

B.: Afa, aaa [z piskiem i §miechem] Yi yi yi yi.

Natomiast starszy syn nie przerywa konwersacjli z mamag
na temat ptakow za oknem. Dziecko w swojej wypowiedzi taczy
fonetyczne brzmienie glosu kukutki z brzmieniem wyrazow kur-
ka 1 piorka.

Ku ku\/, ku ku /.
.. Komu ty tam kuku mowisz?
Kiorka.
: Komu?
Kiorka zuca.
.. Nie rzucaj synek, nie rzucaj w okno, bo jeszcze szybe zbijesz.
Ale by to bylo?

Po wydanym przez mame zakazie zlagodzonym pytaniem,
mama bawi sie ze starszym synkiem w otwieranie 1 zamykanie
drzwi. Dziecko mowi o sobie (Niunio) w trzeciej osobie.
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Mama nadal lezy na podtodze i bawi sie ze starszym chtopcem, udajac, ze jej nogi
to drzwi.

S.: Tylko zuce ti, otfozyly sie dzwi? Otfozyly?
M.: Otworzyty. I kto wszedt?

S.: Niu-nio.

M.: I co Niu-nio bedzie robit?

Chtopczyk wjezdza pod nogi mamy samochodzikiem.

S.: Brrrrrrrrrr. Nie moge jechaé. Zamknely sie dzwi.
M.: Zamknety.

Stychac sSmiech.

S.. Y, pr, y.

M.: [ze $miechem] Ales sobie zabawe znalazt.
S.. Y.

M.: Mamy nogi to takie drzwi, tak?

S.. Yy

Mlodszy chtopczyk, obserwujacy przez chwile w spokoju po-
czynania brata, znow zaczyna podskakiwac¢ na brzuchu mamy.
Do zabawy przylacza sie starszy. Chlopcy wyrazajg swoje zado-
wolenie nie tylko $miechem, ale rowniez dtugimi konstrukcjami
wokalnymi.

B.: Itio!itio!itiiti it titi tit tit ,0! oj! o-je oj imp.
S.: [jednoczesnie z bratem] Y ph p go-ly, u gé-ly, ph, ph, o, o, o
pik, o p!
Chtopcy zaczynajg skaka¢ po mamie. Mtodszy $mieje sie i piszczy, starszy smieje
sie.

Matka probuje zbudowacé¢ implikature konwersacyjng pole-
gajaca na przekazaniu dzieciom swojego niezadowolenia z tego
typu zabawy poprzez zadanie pytania pozornie wygladajacego
na akceptacje ich poczynan. Poniewaz dzieci nie odczytujq zaka-
muflowanej informacji, matka wydaje serie wykrzyknikow ozna-
czajacych bol w celu wzbudzenia litosci chtopcow 1 doprowadze-
nia do zaprzestania przez nich skokow.
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M.: Ale sie wam fajnie skacze po mamie, co?
Mtodszy chtopczyk smieje sie.

M.: [z przydechem] Ojo, jojo jojo joj! Ojo jojo joj! Ojo jojo jojo joj!
Ojo jojo joj! Ymm)!

Mtodszy syn dyszy ze zmeczenia, piszczy i Smieje sie.

Poniewaz dzieci nie reagujg na komunikaty matki bgdz im
sie przeciwstawiaja, traktujgc jej wypowiedzi jako integralng
czeS¢ zabawy, kobieta, widzgc niebezpieczne nastepstwa skokow
w stosunku nie tylko do siebie, ale i do samych chlopcow, jasniej
wyraza swoje niezadowolenie. Konstruuje pytania oznaczajace
brak akceptacji, relacjonuje niebezpieczne momenty zabawy,
a na koniec stosuje sformulowania dyrektywne definitywnie
konczace zabawe.

M.: Rafalek, co ty robisz? Uderzytes go glowkq w gtowke!
Bracia nadal $miejg sie.

M.: O, widzisz, co sie dzieje? Juz dosyc tej zabawy! Dosy¢ tej za-
bawy, bo sie pottuczecie. Michat, ale ty tyzkq to ty mnie nie
bij, synek.

B.: [z piskiem, ostro] Nieee!!!

Mtodszy dalej piszczy.

M.: Zaraz uktujesz go w oko.
B.: Yhy, yhy, yhy, yyy [z placzem 1 piskiem] yyy.
S.: Prose.

Starszy syn wktada mamie na noge buta.

M.: [nieczytelnie] Wi6z na noge tego buta. Dziekuje.
B.: Yyy.

M.: Dziekuje.

B.: Nie my nie my nie! no nie nio nie.

Starszy z chtopcow zndw zaczyna skakac po mamie.

M.: A%¢. Rafalek, brzuch mame boli, jak ty tak skaczesz.
Nie skacz tak, kochanie moje, nie skacz. Oj ty ty!
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Mtodszy syn gwaltownie protestuje, w czym widaé sprzecz-
nos¢ intencji jego 1 matki. Wprawdzie oboje chcieli wspolnej za-
bawy, ale zupelnie inaczej sobie wyobrazali jej przebieg. Wtasnie
z tego powodu zrodzil sie konflikt ucinajacy te interakcje, w kto-
rej chlopey nie osiggneli celu, czyli wspolnej zabawy polegajacej
na skakaniu po brzuchu mamy, ona natomiast nie mogta wsp6t-
uczestniczy¢ w zabawie dzieci, chociaz to byto jej pierwotng in-
tencja.

B.: Nieee, ni ni ni! ni! ni! ni! nie! [z piskiem:] niiee!!!
Stycha¢ $miech.
S.: [odgtos glosnego przetkniecia] S nogi, s nogi.

Przerwa w nagraniu,

5.

Nizej prezentowana interakcja dotyczy tej samej sytuacji,
ktorej fragment zostal omoéwiony juz w poprzednim rozdzia-
le. Interakcja ta, polegajgca na wspolnej zabawie braci (S.)
starszego — 3;3 1 mtodszego (B.) — 1;11, dziewczynki (C.) — 1;5
1 na poczatku sytuacji komunikacyjnej rowniez jeszcze jednej
dziewczynki (P.) — 1;3 pod opieka mamy chlopcow (M.), mamy
starszej dziewczynki (K.) 1 niani mlodszej — Kasi (N.) w poko-
ju akademika, jest bardzo dluga 1 zbudowana z wielu interakc)i
sktadowych.

Na szczegdlng uwage zasluguje tu zachowanie pietnastomie-
siecznej dziewczynki, ktora wyraznie nie ma ochoty bawi¢ sie
z innymi dzie¢mi.

Starszy z chtopcow trzyma w reku zepsute stuchawki do magnetofonu.

Starszy z synow nawigzuje interakcje z matka, prowadzi dia-
log na temat zepsutej zabawki.

148 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 5, s. A; Fragment 21.
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S.: Ja chcem to psycepié, o to!
M.: Trzeba przylutowac synu, wiesz?
S.: Jezdzi.

Mlodsza dziewczynka, siedzgca ze wszystkimi, podnosi sie
1 kieruje do drzwi. Jej niania zadaje pytanie. Nie spodziewa sie
konkretnej odpowiedzi, gdyz dziecko jeszcze w ogole nie mowi,
ale wyraza w ten sposob zdziwienie i zaskoczenie zachowaniem
dziewczynki. Powtarzajac wypowiedzenie z uzyciem partykuly
przeczacej, chce wptyngcé na dziewczynke, aby nie deptata po cia-
tach innych dzieci. W trakcie wypowiedzi skierowanej do naj-
mlodszej uczestniczki interakeji najstarszy chiopczyk nadal kon-
wersuje z mama.

N.: Gdzie idziesz Ewka? Nie po glowie, nie po glowie.
S.: Niedawaqj...

Niania probuje zmotywowacé podopieczng do zabawy, podaje
jej pitke 1 werbalizuje dyrektywe. Po chwili glaszcze piteczke, by
zacheci¢ tym dziecko do zabawy nig. Pokazywanie przyjemnosci
plynacej z posiadania pileczki niania wzmacnia wypowiedzeniem
~glasiu, glasiu”. Jednak dziewczynka chwyta za inng zabawke.
Kolejna dyrektywa wspomaga realizacje intencji kobiety, ktora
stara sie zamieni¢ przedmiot w dloniach dziewczynki na pitke.

: Trzymaj tutaj.
Naprauw to.

.. To ty masz to.

. Glasiu, gtasiu. O tak, o tak.
Napraw ty.

: [wypowiedz niezrozumiala]

.. Ja nie naprawie tego, bo nie mam lutownicy synku, wiesz?
Trzeba bedzie poprosi¢ kogos o lutownice, to sie dopiero na-
prawi.

: Dawaj to, trzymaj pitke.

Nie, nie.

7
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M.: Spytamy tutaj na dole, u pani kierowniczki, czy nie majq
lutownicy. Tatus naprawi. A dokqd to sie Angelisia wybra-
ta? Chodz tu, chodz bagblu. [do starszego syna] Rafatku,
kogo to?

W tym momencie do interakecji skladajgcej sie z interakcji
miedzy mama 1 jej starszym potomkiem oraz nianig 1 jej pod-
opieczng przylacza sie matka starszej dziewczynki (K.). Trzy-
ma w reku dyktafon, nagrywa sytuacje i zaczyna wypytywac
starszego z chlopcow. Jej celem jest utrzymywanie konwersacji
z dzie¢mi 1 pytaniami prowokowanie ich do mowienia.

K.: Rafatku, kogo to, co ma Angelisia?

S.: Nocnik.

K.: A po co ten nocnik jest?

S.: Do sikania.

K.: Yhy, a tylko do sikania, czy jeszcze co$ sie robi na nim?

S.: Kope.

K.: Kupe! A jak sie ma pieluszki, to tez trzeba nocnik uzywac?
S.: Nie.

M.: Zobacz, co ci sie z butem zrobito. Rafal, trzeba dzisiaj p6jsé

do sklepu i ci buty nowe kupic.

: A lubisz Rafatku do sklepu chodzi¢? Rafatku, bytes z mamaq
wezoraj w sklepie?

: [wypowiedz niezrozumiala]

: Co, bytes?

.. Byt, tylko co bylo? Swiatla nie bylo, tak?

Tak.

: Cika...bucika.

: I co, kupitas to mleko czy nie?

.. Mqz pozniej przyniost, wieczorem dopiero. Ja nie wiem,
gdzie on kupit, w ,,Stokrotce”, jednak... Oj, nie grzeb sie
Angelisia w tym nocniku!!!

. Nie ruszay!

.. On jest wprawdzie ptukany, ale nie myty mydtem.

: Cika.

: Polozymy gdzies to wyzej.

.. Ja bym chetnie naprawita, zeby synek miat, miat.

~

SEZWPERQ

SREER
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Najmlodsza dziewczynka, niezadowolona, ze musi oddaé
upragniony przedmiot nalezgcy do kolezanki i bawi¢ sie niechcia-
ng pilkg, popycha wlascicielke zabawki, ktora zaczyna ptakac.
Niania natychmiast reaguje werbalnym zakazem popychania
kolezanki. Uzywa w tym celu nie tylko powtdrzonej partykuty
,nie”’, ale rowniez imienia dziecka w wolaczu o niepoprawne;j
fleksji.

N.: Nie pchaj, nie pchaj jej Ewa.
Ptacz.

M.: [o stuchawkach] Teraz to sie catkiem rozleciato.

Niania kieruje rowniez wypowiedz do starszej z dziewczynek,
aby ja uspokoi¢. To zachowanie oczywiScie nie przypada do gu-
stu mlodszej, ktora ptaczem demonstruje swoje niezadowolenie.

N.: [do dziewczynki popchnietej przez mlodsza kolezanke]
Nic sie nie stato, nic ci nie zrobita.

Najmtodsza dziewczynka ptacze.

Na ptacz dziewczynek reaguje gospodyni pokoju, mama chiop-
cow. Zadaje pytanie wymagajace odpowiedzi. To nawigzanie in-
terakcji werbalnej z nianig owocuje pozytywnym speinieniem
intencji nadawcy, gdyz odbiorca udziela adekwatnej odpowiedzi.
Interesujgce jest jednak to, ze owa odpowiedz jest implikowa-
na. Wypowiedzenie modalne zawiera w sobie informacje, ze pod-
opieczna kobiety jest senna 1 dlatego zachowuje sie niezgodnie
z oczekiwaniami uczestnikow sytuacji komunikacyjne;.

M.: Co sie stato?
N.: [o P.] Chyba spac sie chce.

Mama chlopcow zacheca mlodszg dziewczynke do zabawy,
a wezesniej dzieki pytaniu skierowanemu do niej niejako infor-
muje o swojej swiadomosci jej stanu psychicznego. Poniewaz in-
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terwencja kobiety nie przynosi rezultatu, niania konczy udziat
podopiecznej w interakeji, czyli we wspolnej zabawie, 1 zabiera
ja na bok.

M.: O jejku, marudzimy? Chodz Ewunia, chodz, pobaw sie tutaj
czyms.

Dziecko ptacze, opiekunka dziewczynki z rezygnacja macha rekg, bierze jg na rece
i wychodzi'®.

Dziewczynka, mimo ze jest dzieckiem nieumiejgcym jeszcze
mowic, Swietnie radzi sobie z komunikowaniem wtasnych inten-
cji. Nie tylko przeciwstawia sie placzem i mimikg czy ruchami
ciata. Potrafi juz nawet popchng¢ kolezanke, dajgc w ten sposob
upust swoim emocjom. Interakcje podopiecznej z nianig mozna
zakwalifikowac jako sktadowg dilugiej interakcji, w jaka weszli
wszyscy obecni w pokoju dzieki wspolnej zabawie na podtodze.
Udzial dziewczynki 1 jej opiekunki w tejze interakcji zostaje
przerwany, a ich wzajemng interakcje mozna uznac za negacyj-
ng z racji tego, ze niania chciata zabawic¢ podopieczng na swoj
sposob, z ktorym nie zgodzila sie jej podopieczna.

D. Interakcje mieszane

Roczne dziecko miewa wlasne cele, odmienne niz inni uczest-
nicy interakcji. Poniewaz swoje intencje najczesciej demonstruje
donos$ng formg foniczng, jakg jest ptacz, zwykle odbiorca realizu-
je cel krzyczacego z ptaczu nadawcy.

1.

W ponizszej interakcji bierze udzial starszy syn (S.) — 2;5,
mlodszy syn (B.) — 1,0 oraz ich 31-letnia mama (M.). Jest stycz-
niowy wieczor. Intencja mamy jest sprawowanie opieki nad sy-
nami, dlatego chetnie odpowiada na pytania zadawane przez
inicjatora interakeji, starszego z chlopcow.

149 Aneks; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 7, s. A; Fragment 25.
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S.: Br, br, br, br, br, br.
Dziecko wskazuje na plastikowe okulary do zabawy.

Daj mi!

.. Prosze.

A tak tseba na nos i no. Tak na usy. Jak wyglon-dam?

. Swietnie.

Ja chiop-cyk. Jak i cio-cia Ania takie ma o-ku-la-ly. Bo-ja-
de na ko-to. So-wa-tem. Brrrrrr.

Interakcja ta zostaje przerwana przez rocznego chlopczyka,
ktory zaczyna plakac¢. Matka mowi do mlodszego dziecka i nie
reaguje na zachowania werbalne starszego.

Chtopiec ptacze.

M.: Nie ptacz Michas, nie ptacz.
S.: Brrrr, brrrr.

M.: Nie ptacz Michasiu, nie placz.
S.: Brrr, brrr, brrr, brrr, brrr

Mama ostatecznie konczy interakcje ze starszym potomkiem,
presuponujac mu oznajmienie o swoich zamierzeniach za po-
mocg pytania o zgode na pozostawienie go samego. Dziecko wy-
raza zdecydowang nieche¢ w stosunku do postepowania mamy
1 werbalnie przenosi swojg zlo$¢ na pluszowg zabawke. Rowniez
jezykowo eksponuje skojarzenie tego, co robi matka, z piosenka
dotyczaca jabtka. Wyspiewuje na melodie Jabtuszko petne snow
swoje mysli. Potem idzie za matkg i bratem.

M.: Posiedzisz tu synku? Mamusia jabluszko obierze, dobrze?

Mama bierze mtodszego synka na rece i wychodzi do kuchni. Starszy z chtopcéow
ztosci sie na pluszowego Iwa.

S.. Ty spadaj le-fu! Ty spa-daj le-ful!! Ty spa-daj le-wu.
Spa-daj. [Spiewa]
Go-re, go-ra, go-ra;
Ty-le $nie-gu.
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Stowa nieczytelne, po przerwie znowu S$piew starszego chtopca na melodie
Jabtuszko petne snow.

S.: Wier-tar-ka, wier-tar-ka las;
wier-tar-ka, wier-tar-ka las las;
wier-tar-ka, wier-tar-ka! F sam ras i f sam ras;
ja-btus-ko, ja-btus-ko las;
ja-btus-ko, ja-btus-ko, wier-tar-ka;
ja-btus-ko, ja-btus-ko f sam ras;
a sam ras, a sam ras, a f sam ras;
a fsam ras, a f sam ras.

Starszy chtopiec idzie za mamga i bratem do kuchni®*®,

Cel mlodszego z braci zostal osiggniety, co mozna wywnio-
skowac z tego, ze przestal ptakac, natomiast intencja starszego,
dotyczaca komunikowania sie z mamg, nie zostala zrealizowa-
na. Interakcja koniunkcyjna starszy syn—mama nieoczekiwanie
zamienila sie w negacyjna poprzez code — przerwanie interakcji
przez zaktywizowanie sie poczatkowo biernego uczestnika in-
terakcji — mlodsze dziecko, ktéore miato odmienny cel niz brat
1 ktoremu udato sie go z matkg koniunkcyjnie zrealizowac.

2.

Wsrod interakeji mieszanych bardzo czeste sg takie, w kto-
rych wystepuje wiecej niz dwoch interlokutorow.

Tutaj mamy do czynienia ze zlozonym aktem komunikacyj-
nym z udzialem bliskiej dziecku (B.) osoby dorostej — matki (M.)
oraz drugiego matego dziecka, brata chtopca — S. Linie ich dzia-
tan interakcyjnych przeplataja sie i krzyzuja.

Nadrzednym celem dla dzieci jest zabawa, dla matki — spra-
wowanie opieki nad nimi. Starszy syn (S. — 2;5) 1 jego brat (B. —
1;1) siedzg na podlodze w pokoju, w mieszkaniu (stancja), ktore
zajmujq wraz z rodzicami. Starszy chlopiec bawi sie samocho-
dami, wktada plastikowe okulary. Mtodszy przyglada sie bratu.

150 Aneks; Nagrania magnetofonowe, Kaseta nr 3, s. A; Fragment nr 14.
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Chlopcami opiekuje sie mama, ktora obserwuje ich z bliskiej od-
leglosci. Starsze dziecko bawi sie samo i jednoczesnie werbalnie
opisuje wykonywane przez siebie czynnosci. Potem postuguje sie
onomatopejami uzupelniajacymi zabawe samochodami o wraze-
nia foniczne.

S.: O-ku-la-ly; o-ku-la-ly sq [zapis nieczytelny], zeby nie zgine-
1y sie [niewyraznie]. Silnik zapale i bende jechal. Buuurur-
ur!!! Brrr! Burr! Brr

Mtodszy chtopiec wyjmuje dtugopisy z szafki i bawi sie.

Rownolegle ze starszym bawi sie jego mtodszy brat. Nie prze-
szkadzajg sobie wzajemnie, gdyz bawig sie czyms$ innym. Z punk-
tu widzenia proksemiki mozna moéwic¢ o wspolnej zabawie. Jest
to rowniez interakcja alternacyjna, w ktorej nadawca — starszy
z braci — mowi, nie wiadomo, czy do siebie, czy do matki lub bra-
ta, w celu ludycznym i znajduje w nich odbiorcow, oni natomiast
realizujg jego cel (wspotuczestniczgc w jego zabawie poprzez shu-
chanie), jednoczesnie realizujg wlasne intencje.

M: Co to za pisaki? Po co? Michat tego do buzi nie bierz.
S: [zapis nieczytelny]. To bedq fo-tel i to bedq. [zapis nieczytel-
ny]

Mama w pewnym momencie zauwaza niebezpieczenstwo gro-
zgce bawigcemu sie synowi 1 przez zadawanie pytan oraz wypo-
wiedzenie zakazu wyraza nieche¢ do sposobu zabawy mtodszego
potomka. Temat rozsypanych na podtodze dlugopiséw podejmuje
starszy, ktory stara sie jezdzi¢ samochodzikami dokladnie w tym
miejscu, w jakim bawi sie samotnie jego brat. Interwencja mamy
stanowi wiec dla starszego chlopca pretekst do przeszkodzenia
bratu. Starsze dziecko zwraca sie do interlokutorow dyrektyw-
nie, by usuneli rzekomg przeszkode jego zabawy.

S.: [o dlugopisach, ktore leza na podtodze i przeszkadzaja w za-
bawie, w jezdzeniu samochodami] Po-psontaj fsyskie. Brrr-
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rbrrr brrrrrrrrrr, cie brrrrrrr. To-cq sie kota, o-cq sie kota,
bo nie jez-dze, to-cq sie kola i tak la-to.

Mama poczatkowo nie reaguje adekwatnie do zamiaru star-
szego syna. Zmienia temat 1, realizujgc funkcje metajezykows,
mowi o formach wyrazow. Zabawa stowna ma na celu odwroce-
nie uwagi starszego z braci od przedmiotu zabawy mlodszego.
Cel ten jednak nie zostaje osiggniety. Apelatywnos¢ chlopca jest
tak silna, ze matka ulega dziecku i realizuje jego zamierzenie
w interakcji koniunkecyjnej. Nalezy jednak zauwazy¢, ze bez-
posrednim impulsem do zmiany interakeji z negacyjnej na ko-
niunkcyjng wobec starszego chiopca jest zachowanie mtodszego.
To na cel zabawy dlugopisem, polegajacej na ssaniu przedmiotu,
matka zareagowala negacyjnie, co z kolei sprzeglo sie koniunk-
cyjnie z zamiarami starszego dziecka.

M.: Cieszq sie? czy suszq sie?

S.: Tak, méwie tsesq sie kota. Nie, tylko taak ciensko [i¢ z wy-
sitkiem] jechaé tak-toze, po-wie-dziatem no kunde. Bo tam,
bo tam nie wolno tak i$¢! Nie wol-no tam, bo pses-ka-dza mi
takie e samochod brrrrrrrrrrrrrrr. Ksencq sie kola. Ksesq sie
kota.

: Cieszq sie?

Tsensq! sie.

1 A, trzensq sie.

Na tak toze sie tsensq. Brr-rr-r.Na-kie rowat. Taki tak-tor
naki-ro-wat. Brr-rr. Cien-sko je na-kie-lo-wat. Brrrr brrrr.
Ciensko je na-ko-la-na. Dzie jes mo-tol? Plose. Brrr. Ale sie
stato.

Starszy chtopiec spadt z rowerka — zabawki w ksztatcie motorka.

: [$miech] Co to sie stato? co to sie stato?
Bee!
: Co?
Pu-pa klap-ne-ta.
: [ze $miechem] Pupa klapneta z czego?
No bo ciené, a ja na-kie-lowa-tem, zeby z motolu o zeby mi
sie, tak, taak sie-dzi, wyset, d-wo-ru i sie- dzi w domu na
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da-chu. Tu jes dwor, tu jes dwdl taki i taki chod-nik. Brrrr-
rrrrr! Brrrrrrerrrrrrr! Znowu mi zro-bit Diodio droge, zlobit
dro-ge. O! Brrrrrrrr!

Starszy z braci w czasie powyzszego monologu jezdzi rowerkiem—motorkiem
posrdd rozsypanych dtugopisow.

M.: Uwazaj wjezdzasz na diugopis!

S.: Aaa! Na diugopis? Dzien-ku-je du-go-pi-su. Bar-dzo! Brrr,
brrr. Ja sce-lam. Ja sce-lam. Karuzela. Pr, pr, pr, pr, pr,
wssr, prr, brru, brru, brrrrrrrrrrrr. Ale stabo jade. .. [zapis
niewyrazny| ha-muje! hamuje! hamuje, hamuje. Brrr, brrr,
hamuje teras, hamuje jak jak leci dym. Wy-tsyj to chusteckq
na brodzie.

.. Skqd ja tu chusteczke teraz wezme. Musze i$¢ po chusteczke.
Moze byé pieluszkq?

=

S.: Moze byé. I tu jesce.

M.: Oj, jak ty marudzisz. Bo tak warczysz, ze az sie zaplules,
tak?

S.. Tek.

M.: Juz?

S.: Bum, bum, bum, bum, bum. Hamuje! hamuje! haamuje!

Dalej hamuje, da-lej hamuje na pi-sa-ka. Brrrr bum. Ben-
-zy-ne tu roz-la-tym. Zgas [zapis nieczytelny].
M.: Ojejku. Michasiu, ja ci nosa! Zaczekaj tu Rafatku na nas,
dobrze? Ja musze Michasiowi nos wytrzec, bo mu wyleciafo.
S.. Br, brrrrrrr,brrrrr,brrrrrr, brrrer , brrrrr. [Chlopezyk za-
czyna sobie podspiewywac na melodie koledy] Ciuda, ciu-
da o-gla-sa jq, brrr, brrrrr, brrrrr.

Z oddali stychac nieczytelne gtosy.

S.: O be-to-nia ly-no, o prose be-to nia-ly, no!!!
B.: [ptacze]

Starszy chtopiec podspiewuje:

S.: Be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, a jak tam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak;
be-to-nia-ra, be-to-nia;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, o psi chot.
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A nie moge. Aaa! Jal¢! Na sa-mo-cho-dy, za-ha-mo-wa-tem.
Zahamowalem. Zahamowatem. Aaach. O! Do-lej to! A nie.

Nadal podspiewuje. W tle stycha¢ popiskiwanie mtodszego braciszka.

S.: Be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sak;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, o il tam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jej chod-ni-ku!
Be-to-nia---ra, be-to-niaaa-ra.

: Nie bierz do buzi, nie bierz Michas$ tego, nie wolno do buzi
brudnego diugopisu. Nie bierz do buzi! To be!
Be.

: Be.

Be.
: Be.
Jus to le-pij i wie-s. Zzzz.
: Wkiadaj tu do pudetka dtugopis. O tu. Bach!

=

EREwED

Mimo przeswiadczenia mamy o zalu mlodszego syna z po-
wodu radykalnego zakazania mu zabawy diugopisami, dziecko
przez powtarzanie slowa ,be”, oznaczajacego cos zlego, brzyd-
kiego, zgadza sie na sprzgtanie przedmiotow. Wchodzi z matkg
w interakcje koniunkcyjng. Chetnie uczestniczy we wspolnym
wrzucaniu dlugopiséw do pudetka, traktujgc czynnosé jako nowg
zabawe. To z kolei znow nie podoba sie starszemu chtopcu, ktore-
go wyraznym celem jest dokuczenie mtodszemu bratu.

Mtodszy syn i jego mama wktadajg dtugopisy do pudetka, a starszy rozrzuca je
z powrotem po podtodze.

S.: No!l-nie wy-zu-caj. Tera-s. Nieladnie teras.

Mama zauwaza intencje starszego chlopca 1 kategorycznie,
dyrektywnie neguje jego postepowanie.

M.: Rafalek, ty tak nie réb synku. Ty jeste$ za duzy na takq za-
bawe.



136 Czy niemowlak ,mowi”?

Dziecko zmienia temat, co mozna potraktowac jako code inte-
rakcjil mieszanej. Zdaniami oznajmujgcymi presuponuje apel do
mamy o umozliwienie innego typu zabawy, czyli o przyniesienie
zabawki—kierownicy. Mama wyjasnia niemozliwos$¢ realizacji
pragnienia dziecka. Ttumaczy motywy swojej odmowy (przyczy-
ng jest mlodszy syn), ale obiecuje, ze kiedy to tylko bedzie mozli-
we, da upragniong zabawke starszemu.

S.: Brrr,brrr, brrr, brrrrrrr.

Chtopiec jezdzi betoniarkg i chce dodatkowo bawic sie kierowniczkg z hatasliwymi
przyciskami na baterie.

S.: Wy-nio-se tylko Fkie-row-ni-ce. Wy-nio-se kie-row-nie-ce,
zaniose kie-row-nii-ce, zaniose kie-row-ni-ce.

M.: Nie wie [nieczytelnie] gdzie jest kierownica. Trzeba byto
sprzqtnqé kierownice, bo Michatek jq do buzi bratl. Jezdzij
bez kierownicy. Michalek bedzie starszy, to sie znajdzie kie-
rownice™.

3.

Podobny typ komunikacji, w ktorej najmtodszy interlokutor
nie osigga zamierzonego celu, chociaz pozostate osoby realizujg
swoje intencje, ma miejsce w marcu 2000 roku, kiedy starszy
chlopiec (S.) ma 2;7, a jego brat (B.) — 1;3. Warunki sytuacyjne sg
bardzo podobne. Uczestnicy interakcji znajduja sie w mieszka-
niu. Jest to stancja, ale nalezy jg traktowac jako aktualny dom
rodzinny chlopcow, gdzie sie czujg najbardziej ,u siebie”, a obcu-
ja z jedng z najblizszych im osob — z 32-letnig matkg (M.).

Interakcja ma charakter zabawy. Opiekunkg dzieci jest
mama 1 jej naczelnym celem jest zajecie synom czasu oraz za-
pewnienie im bezpieczenstwa. Chlopcy cheg sie bawié. Intencje
interlokutoréw sg podobne, ale nie identyczne. Nie pozostajg
w stosunku do siebie w sprzecznosci.

Mama i jej mtodszy syn smiejg sie, dziecko pokastuje.

B Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 3, s. A; Fragment 13.
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S.: Bauuuu. Ale mam tromp.. tromp. ..

Mama reaguje na inicjatywe interakcyjna starszego syna
stwierdzeniem oznaczajacym zrozumienie dla zaproponowanych
zasad zabawy chlopca w trebacza.

M.: Trgbka, to zatrgb cos.

Mtodszy chtopczyk rowniez aktywnie pod wzgledem wer-
balnym uczestniczy w tej trojosobowej komunikacji. Bawigc sie
zabawkami na podlodze, werbalizuje swoje mysli zwigzane z tg
czynnoscig.

Starsze dziecko alternacyjnie w stosunku do brata pozostaje
przy swojej zabawie.

S.: Tru, tu, tu,tu,tu!l\/

Matka w celu podtrzymania kontaktu ze starszym chlopcem
dopytuje sie o nazwe przedmiotu, na ktorym faktycznie gra sie,
trabigc.

M.: A co to moze jeszcze byé? Pobawisz sie, Ze co to jest?

Mlodsze dziecko w dalszym ciggu bawi sie oddzielnie, wyko-
rzystujgc formy jezykowe i Smiejgc sie.

B.: [ze Smiechem] Yhy, yhy.

Na pytanie mamy o trabke starszy syn odpowiada w sposob
nieoczekiwany przez nadawce pytania. Mama probuje dociec,
skad u dziecka pojawilo sie tego typu skojarzenie, ale bez powo-
dzenia. Chlopiec wraca do zabawy w trabienie.
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To skunks.

: Co takiego?
To jes skunks.

: [ze $miechem] Co to jest skunks?
Ytututu /, tutututu!ll.../ Zatrombij.

Na proSbe syna mama reaguje adekwatnie do oczekiwan
nadawcy apelu, ale probuje przeja¢ inicjatywe interakcyjna,
zmieniajac temat komunikacji. Zadaje pytanie zwigzane z fil-
mem 101 dalmatynczykow.

s Tru tru tu tu!! A jak to byto z tymi szczeniakami? Kio. ..
Pi, pi!l!
: Kto to ukradt szczeniaki?
Nie wiem.
: Kruella de Mon, tak?
Nie! O je!
10 jej!
Taki. Tu du du yyy [ze ztoécia, gardlowo] Sss.

W czasie rozmowy starszego chlopca z mama na temat fabuly
filmu mlodszy przystepuje do wspélnej zabawy z bratem w tra-
bienie.

B.: Tu diu.

Matka nie pozostawia tego faktu bez komentarza. Stwier-
dza stan rzeczy, dajac w ten sposob wyraz swojemu zadowoleniu
z tego, ze mlodszy potomek zrozumial zasade zabawy 1 chce
wzig¢ w niej udzial. Jednakze wyraza rowniez ekspresje. Za po-
mocq jezykowej formy pytania skierowanego do starszego skarzy
sie na zle samopoczucie.

M.: O Michatek tez trqbi. Glowa mnie synku boli, wiesz?
B.: Wii! tiu diu, tiu diu.

Starszy syn traktuje wyznanie matki jako propozycje kolejnej
zabawy, tym razem w lekarza i pacjenta. Prawdopodobnie dziec-
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ko podczas interakeji zabawowej stara sie caly czas pozostawacé
w Swiecie iluzji 1 nie odroznia prawdy od fikcji. Matka poddaje
sie czynnosciom syna, nie pokazujac dziecku granicy rzeczywi-
stosci 1 zabawy.

S.:. Zastsyk ci zrobie i cie nie beridzie bolato./
Dziecko bawi sie w robienie zastrzyku.

M.: Juz nie boli. Jeszcze pocatuj i juz w ogole nie bedzie bolato!
Cmokniecie.

S.: Jus.

Zignorowany w tej interakcji mlodszy chlopezyk, ktorego
intencja bylo uczestniczenie z bratem w zabawie w trabienie,
poczutl sie bardzo zle. Skutkiem niemoznosci osiggniecia przez
niego celu stal sie dlugi cigg werbalny sktadajacy sie z licznych
partykul przeczacych powigzanych z nazwa osoby (Niunio, czyli
starszy brat), ktora go zawiodla.

B.: Nie niu nie nie nie, niunie nie.
S.: [niewyraznie] A mas/*>

Interakcja koniunkcyjna, wspolna zabawa matki i jej starsze-
go syna, zmieszala sie tu z alternacyjng z udzialem bawigcych
sie obok siebie chlopcow, z ktorych jeden bawit sie z opiekunka,
drugi samotnie, ale pod jej opieka, oraz z interakcja negacyj-
na, jej inicjatorem byl mtodszy chlopczyk. Nie osiggnal on celu
wspolnej zabawy z bratem.

4.

Jedna z podstawowych potrzeb psychologicznych jest potrze-
ba bliskosci 1 przynaleznosci, dlatego dziecko bardzo niechetnie
rozstaje sie ze swoimi rodzicami. Zyciowe koniecznos$ci i natu-

152 Aneks I, Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 5, s. A; Fragment 20.
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ralna kolej rzeczy powoduja usamodzielnianie sie dziecka, coraz
rzadszy kontakt z matka 1 ojcem.
W listopadzie 1998 roku chlopiec (S.) — 1;3 zostaje w domu
z 20-letnig nianig (N.), podczas gdy rodzice: mama (M.) i tata
(T.) wychodzg do pracy. Oczywiscie dziecko jest z tego powodu
niezadowolone, co przejawia sie werbalnie.
Mama i tata wybierajg sie do pracy. Majg zamiar wyjs¢ razem z domu. Dziecko

zdaje sobie sprawe z tego, ze rodzice za chwile wyjda. Trzyma nogawke spodni
ojca.

Interakcje werbalnie inicjuje matka. Wypowiada formuty po-
zegnania 1 sklada obietnice rychtego powrotu, co ma uspokoic
syna 1 przekonac¢ go, ze rozstanie z rodzicami jest czyms$ chwi-
lowym. Kobieta zadaje rowniez pytanie. Ma ono na celu nie tyle
uzyskanie zgody dziecka na szybki powrot opiekunow, ile na
wyjscie. Pozegnaniu ojca z dzieckiem towarzyszy sekwencja stow
dyrektywnych potgczonych z pocatunkiem.

M.: Czes¢ Malutku. Do zobaczenia. Niedtugo wrocimy, dobrze?
T.: Daj buziaka i bqdz grzeczny.

Chlopczyk, jako odbiorca komunikatu matki, nie realizuje jej
intencji. Kobieta nie uzyskuje od dziecka zezwolenia na wyjscie,
chiopiec nie akceptuje spokojnie rozstania z rodzicami. Dla wy-
razenia sprzeciwu postuguje sie, najczesciej w takich wypadkach
uzywang, partykula przeczaca 1 dyrektywa wyrazajaca nakaz
pozostania w domu.

S.: Nieee! Nie idz!

Komunikatowil werbalnemu towarzysza symptomy zalu.
Widzac te sytuacje, niania realizuje swo0j zamiar roztoczenia
opieki nad dzieckiem, zastgpienia mu rodzicow podczas ich nie-
obecnosci. W tym celu probuje odwroci¢ uwage dziecka od wy-
chodzacych rodzicow, inicjujgc interakcje jezykowsq z chlopcem.
Zwraca sie do niego 1 zapowiada, co go tego dnia czeka. Odwroce-
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nie uwagi podopiecznego od niepokojgcej go sytuacji polega row-
niez na ekspresywnym nacechowaniu wypowiedzi dzieki uzyciu
pytania 1 wykrzyknikowej konstrukcji sktadniowe;.

Dziecku zaczynajg szkli¢ sie oczy, widac po nim, ze za chwile bedzie ptakat.
Niania fapie go na rece i wiruje z nim po pokoju, podbiega do okna i gtosno wota.

N.: Zobacz, zobacz jak stonko swieci. Jak sie zrobi cieplej, to
wezme cie na spacerek i pojdziemy do Patryka. Pobawisz sie
z Patryczkiem, co? Zobaczysz, jak bedzie wesoto. O jejku!

Rodzice wychodzg z domu®.

Sposrod uczestnikow interakeji to niani udaje sie osiggnagc
cel, wiec jej interakcje z podopiecznym mozna uznac za koniunk-
cyjna. Cel natomiast rodzicow, polegajacy na zapewnieniu dziec-
ku sytuacji komfortu w momencie rozstania, zostaje osiggniety
dzieki opiekunce, ale nie dzieki jej podopiecznemu. Ich interak-
cje z dzieckiem mozna zakwalifikowac jako negacyjna, a z nianig
— jako koniunkcyjna. Spelnita ona ich oczekiwania.

5.

Dzieci czesto bywaja uczestnikami dlugich, zlozonych inte-
rakcji miedzy wieloma uczestnikami. Wprawdzie sytuacja ko-
munikacyjna jest jedna, ale z racji wlasnie duzej liczby jej czton-
kow sklada sie z wielu interakeji sktadowych.

Do tego typu mozna przyporzadkowac wczesniej przywolang
sytuacje, kiedy interlokutorow bylo szescioro, a ich celem naczel-
nym okazala sie¢ wspolna zabawa. Jednakze dodatkowe intencje
uczestnikow danej sytuacji powoduja, ze dochodzi do wytworze-
nia roznego typu interakcji skladowych, w ktorych cele nie za-
wsze sg osiggane 1 dlatego nie mozna mowic o interakceji globalne;j
jako koniunkcyjnej czy alternacyjnej, ale jako o mieszanej. Calg
zatem wspomniang tu sytuacje mozna nazwac mieszang, jednak
ze wzgledu na jej rozleglos¢ przywotuje tylko kilka sktadowych,
z udzialem dziewczynki, ktore tworzg reprezentatywna catosc.

153 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 8; Fragment nr 48.
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Interakcje te inicjuje chiopiec (B.) — 1;11, zwracajac uwage na
przedmiot trzymany w reku przez kobiete (K.), mame siedemna-
stomiesiecznej dziewczynki (C.). Celem kobiety jest nagrywanie
wypowiedzi dzieci. Dlatego uzywa ona specjalnych srodkow je-
zykowych, aby pozostawac z nimi w statym kontakcie. Najczest-
szymi srodkami, jakimi operuje, sq pytania i polecenia. Na jed-
nowyrazowg wypowiedz syna reaguje jego matka (M.), rowniez
zadajac pytanie, ale jej celem nie jest jedynie realizacja funkcji
fatycznej. To pytanie, a takze 1 pytania nastepne implikujq nie-
zadowolenie z pomystu dziecka. Juz od poczatku jej interakc)i
z synem widac, ze intencja dziecka jest sprzeczna z naczelnym
celem matki, ktorej zadaniem jest dba¢ o zapewnienie mozliwie
najlepszych warunkow do nagrywania glosow dzieci.

B.: Kasete.

M.: Kasete chcialbys ze srodka?

B.: Tak.

M.: I co bys zrobit z tq kasetq? Co by bylo z tq kasetq? Zaraz bys
ja wyciqgnat, tak?

Chlopiec nie odczytuje implikatury konwersacyjnej i rze-
czowo odpowiada na pytania matki, ktora wprost komunikuje
skutki ewentualnej zabawy kasetg, a w konsekwencji odmawia
synowi spetnienia jego oczekiwan.

B.: Tak.
M.: No wiasnie i bys zepsut, i by nie bylo nagrania.

Poniewaz do interakcji wigcza sie dziewczynka linig melo-
dycznag, je] matka zwraca sie do niej z poleceniem wskazujacym
na che¢ uwiecznienia mozliwosci werbalnych corki, a przy tym
z intencja przecwiczenia sposobu wypowiadania przez dziecko
niektorych stow.

C.: [wypowiedz niezrozumiata]
K.: [do corki] A powiedz ,kaseta’.
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W role osoby zadajacej pytania wchodzi rowniez matka chlop-
cow. Tymczasem wlasng intencje realizuje starszy brat chlopca
(S. — 3;3). Pragnie sie on popisywac¢ swoimi zdolnosciami wokal-
nymi. Sita glosu, z jaka $piewa, daje poznac, ze chlopiec chce
zwrocié na siebie uwage. Ten cel udaje mu sie zrealizowac, ocze-
kiwanie natomiast na aplauz konczy sie fiaskiem. Kobieta nie
tylko beszta starszego chlopca, ale rowniez zwraca uwage mlod-
szemu, aby nie dotykal dyktafonu. Do tej dyrektywy przylacza
sie ich mama, realizujaca w dalszym ciggu interakcje negacyj-
ng z miodszym potomkiem. Tymczasem dalsze pytania matki
dziewczynki, dotyczace sprzetu nagrywajacego, sprawiaja wra-
zenie sztucznych i nienaturalnych. Wynika to ze splotu interak-
cyjnego. Kobieta, realizujgc intencje zapewnienia bezpieczen-
stwa dyktafonowi, wchodzi z chlopcami w interakcje negacyjng,
a przy tym pragnie nagrywa¢ wypowiedzi, dlatego jednoczesnie
utrzymuje linie interakcji koniunkcyjne;.

M.: A to jest gazeta, tak?

Starszy z braci $piewa wymyslonymi przez siebie sylabami Konika. Robi to bardzo
gtosno.

K.: Wystarczy, mame to potem uszy zabolq. [do mlodszego syna]
Ty tez chcesz, no to mow, ale nie dotykaj, bo sie wylqgczy.

M.: Nie mozna tego dotykac, to ciocia trzyma i nie mozna tego
ruszaé, wiesz?

K.: A co to jest?, wtasnie, co to?

M.: Mikrofon.

Bracia przygladajg sie migajgcym swiatetkom w dyktafonie.

K.: A co tu sie Swieci takie fajne? To som diody. Jak som trzy, to
znaczy, ze bateria jest nowa. Potem jak som dwie, to juz taka
mniej nowa, a jak jedna i gasnie, to sie wyczerpuje, wiesz?
Tu sie przyciska, tu sie nagrywa, tu jest ,stop”, tu pauza. [do
starszego z chtopcow] Powiedz ,,pauza’.

S.: Pauza.

K.: Pau-za, tadnie.
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Matka chlopcow dla odwrocenia uwagi od dyktafonu, nale-
zgcego do sgsiadki, pokazuje im rownie interesujgcy przedmiot.
Nie realizuje jednak intencji chlopcow, ktorzy chcg sie nim ba-
wic. W trakcie tej negacyjnej interakcji mamy z synami kobieta
z powodzeniem realizuje swoj cel nagrywania. Jest on oczywiscie
spojny z interesem matki chlopcow. Przejawia sie to w jej zacho-
waniach jezykowych, zmierzajgcych rowniez do prowokowania
dzieci do mowienia, co jej sie udaje. W tej sferze pozostaje z nimi
w interakcji koniunkcyjnej. Wszystkie te typy interakc)i splataja

sie ze sobg.

Mama wyjmuje z szafki wolkmena.

M.
S.:
M.

Z ksigzeczki ze zwierzetami wypada fotografia przedstawiajaca starszego z chtop-

: A my mamy o taki wolkmenik, widzicie?

Daj mi to!

: Czekaj! Czekaj! To nie jest do zabawy, mozna sobie obejrzeé¢

tylko.

cow z kuzynem.

K.
. Rafal.

: I kto jeszcze?

.. Piotrus to jest!

~

REEREEEORERER®

[ do starszego z chtopcow] A tu, kto na tym zdjeciu jest?

Pot... Potius.

.. Piotrus.

. I gdzie to byto?

: Kasete! Kasete!

: Wnaszym ,,domku pierwszym” na Porebie.

. [niewyraznie].

.: Wczasie chrzecin, tak?

: [do corki] Cheesz pié?

: Tatus.

.. Tatusia tu nie ma.

: A co to som. o to Michatek, Michatek, a co to ma Angelika w

rece?

: Tatus, tatus da.

Nie $piewaqy!

1 A co to jest?
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Starszy chtopiec bardzo gtoéno $piewa Konika. Spiewa tez dziewczynka — po swo-

jemu.
K.
S.
M.:
S.: [spiewa] Konik, z dzewa kor na biegunach, ta da da da, da

AEEmEE®R

Mogtbys spiewaé Rafatku ze stowami ,Jingle bells”, tak?
[Spiewa] Jingle bells jingle bells, jingle of away, di di di di
di di.

Teraz inng. Teraz innq. Teraz ,Konika” zaspiewaj.

da da da da.
A teras co?

.. Teraz ,,Jedzie pociqg”.

[$piewa] Jedzie pociqg z daleka, na nikogo nie ceka. Kongu-
toze taskawy, zawies nas do Walsawy.

. Teraz ,,Wlazt kotek...”
: Nie pamietasz?

[Spiewa bez stow] Ti da da da da.

A teraz Michalek zaspiewa ,Taki ty...”, zaspiewasz? [do

starszego syna, ktory nie chce odsungé sie od mikrofonu]
No daj mu, teraz on zaspiewa ,Taki ty... Spiewaj ,, Taki

ty...”.
Ktorq stronqg? O tq?

.. No, $piewaj Michas.

. Nie tiq.

.. Nie tq. Nie tq, o tq?

: Tiq.

. To zaspiewaj , Taki ty...”, ale to ciocia musi trzymad. Zeby

nie upadio, wiesz? Podoba ci sie ta zabawka, taka nowa?

Mtodszy chtopiec usituje wzig¢ do reki dyktafon.

M.

: No jasne, paluchy zaraz wtozyé i zepsué, tak?

W tym momencie dochodzi do pierwszej bezposredniej wy-
miany zdan miedzy kobietami, ktore pozostajg caly czas wobec
siebie w interakcji koniunkcyjnej. Tymczasem mlodszy z braci
nadal nieskutecznie probuje osiggnaé swoj cel wziecia do reki
kasety z nagraniem, starszy oczekuje oklaskow za piekne $pie-
wanie, a dziewczynka z powodzeniem uczestniczy w interakcji
jezykowe)j z matka.
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~

: [do mamy chtopcow o tasmie w dyktafonie] To co, puscimy
kawatek?

.. No mozna.

: [do mlodszego chlopca] Co ty tam chcesz?
On chce.

. A co chee?

Starszy chtopiec bardzo gtosno $piewa ,ta rara...” Konika.

B.: Kasete.

K.: No tam jest kaseta, o tu sie kreci, widzisz? Angelika, ty tez
chcesz? Dac?

: [wypowiedz niezrozumiatla]

: Nie?

.. Angelika sie do spraw techniki nie garnie tak jak Michal.

Ja! Mi, mi daé™™.

mZ o

Ta skomplikowana sytuacja komunikacyjna nie zaczyna sie
1 nie konczy w miejscach zaprezentowanych, ale niektore jej
interakcje sktadowe majq inicjacje i cody, a roznorodnos¢ sche-
matow ich przebiegow nie pozostawia watpliwosci, ze mamy do
czynienia z interakcja mieszang.

Podsumowanie

Jak juz wezesniej wspomnialam, dzieci w wieku od drugiego
polrocza pierwszego roku zycia do drugiego potrocza drugie-
go roku uczestnicza w interakcjach jezykowych duzo aktywniej,
pod wzgledem werbalnym, od swych mtodszych kolegow 1 kole-
zanek. Wynika to ze stopnia opanowania przez nie niektorych
schematow zachowan jezykowych, typowych dla okreslonego
typu interakcji. Zachowania te przejawiajg sie w adekwatnym
do roli dziecka w sytuacji komunikacyjnej doborze leksyki, od-
powiedniej selekeji form gramatycznych oraz wlasciwym prowa-

154 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 7, s. B; Fragment nr 28.
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dzeniu linii intonacyjnych glosu. Podobnie jak dzieci mlodsze,
tak 1 zacytowane sg uczestnikami wszystkich typow interakeyj-
nych, jakie mozna wyodrebnié¢ po poddaniu analizie sytuacji ko-
munikacyjnych, w ktorych biorg udziat.

Zdawac by sie moglo, ze wraz z rosngcymi umiejetnosciami
poslugiwania sie ,dorostym” jezykiem bedzie malata u dzieci
rola Srodkow niejezykowych uzywanych do osiggania celow in-
terakcyjnych. Tymczasem sg one rowniez sprawniejsze w dobo-
rze Srodkow porozumiewania, takich jak: kinezyka, proksemika,
okulestyka itp. Dzieci w tym okresie zycia nie uswiadamiajg so-
bie jeszcze tego, ze semantyka slow osigga peten wymiar dopiero
w konkretnej sytuacji, ale stosujg te zasade w praktyce z coraz
wiekszym powodzeniem. Wprawdzie nie umiejq jeszcze odczy-
tywacé tresci implikowanych, ale potrafig poslugiwaé sie impli-
katurami konwersacyjnymi. Mozna powiedzieé, ze postuguja sie
nimi juz w tej fazie rozwoju czesciej niz tresciami wyrazanymi
eksplicytnie.

Ze sposobu zachowania, z reakcji na odebrany komunikat, ze
sposobu doboru srodkow werbalnych do osiggniecia celu mozna
odczytac prezentowany obraz swiata dziecka. Oprocz tego dziec-
ko tymi samymi metodami wplywa na ksztaltowanie postaw in-
terlokutorow.






,pJoroste” mowienie

Fizjologia i psychologia dziecka
od drugiego poélrocza pierwszego roku
do konca trzeciego roku zycia'®

Dziecko osiemnastomiesieczne charakteryzuje wyjatkowa
przekora, a jego ulubionym stowem jest nie. Wynika to
z tego, ze jedynym liczacym sie dla niego wymiarem czasu jest
czas terazniejszy. Niedojrzatos¢ motoryczna, jezykowa 1 emocjo-
nalna powoduje nieumiejetnosc stosowania sie do wszystkich po-
lecen jezykowych opiekunow. Jego relacje z innymi opierajg sie
w glownej mierze na braniu.

Ukonczenie dwoch lat przez dziecko skutkuje okresem zna-
czgce] rownowagi. Polega ona na wykonywaniu przez dziecko
tylko tych czynnosci, ktore leza w zasiegu jego mozliwosci. Sprzy-
ja temu bardzo skuteczna sprawnosc postlugiwania sie jezykiem
oraz stabilizacja sfery emocjonalnej. Poniewaz juz bardzo duzo
rozumie, stara sie sprawiac¢ innym przyjemnos¢ i czasami jest
w stanie dzieli¢ sie z innymi.

1% Rozwoj dziecka opisuje wedlug propozycji zawartej w ksiazce F. L. Ilg,
L. B. Ames, S. M. Baker, dz. cyt., s. 30-35.
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W odréznieniu od kochajacego i uczuciowego dwulatka, dwu-
ipotlatek nie jest latwy we wspotzyciu. Dzieje sie tak z powodu
wkroczenia dziecka w okres krancowej nierownowagi. Przeja-
wia sie on brakiem elastycznosci, uporem, wzrostem wymagan
w stosunku do otoczenia, sklonnoscia do dominacji, gwalttow-
noscig emocji, uwidaczniajgcg sie w skrajnosci reakeji. Dziecko
w wieku dwu 1 p6t lat nie potrafi wybrac pomiedzy alternatywny-
mi mozliwosciami czy decyzjami, dlatego preferuje rytualizacje
czynnosci.

Osiagniecia w zakresie rozwoju ruchowego 1 jezykowego sa
uzaleznione od indywidualnych cech dziecka, jednakze w wiek-
szoScl przypadkow sg one zbiezne w okreslonych grupach wie-
kowych. E. H. Lenneberg zaproponowal tego typu klasyfikacje
w postaci tabelarycznej. Przytaczam tu dalszy cigg tabeli za-
mieszczone] we fragmentach w poprzednich rozdziatach.

Tabela: Osiggniecia w zakresie rozwoju ruchowego i jezykowego

czanie z rgk sg w

Ukonczony | Rozwoj Wokalizacja

wiek ruchowy ijezyk

18 Chwytanie, trzy-|Ma okre§lony repertuar stow
miesiecy manie 1 wypusz- |— wiecej niz trzy, ale nie mniej

niz piecdziesigt; nadal duzo

pelni  rozwiniete; | gaworzy, ale teraz sq to ciggi
chod sztywny, | wielosylabowe,  wypowiadane
mato ptynny i zbyt | ze zréznicowang intonacja; nie
poSpieszny;  sie- | probuje przekazywacé informacji
dzi na dziecinnym |1 nie przejawia frustracji, gdy
krze§le do$¢ nie- | nie jest rozumiane; wsrod uzy-

pewnie 1 schodzi ze
schodéw na czwo-
rakach; ma trud-
nosci w ustawie-

niu wiezy z trzech
klockow.

wanych wyrazow mogg wyste-
powac takie zwroty, jak ,,daj mi”
czy ,,chodz tu”, ale dziecko raczej
nie umie spontanicznie lgczy¢
jednostek leksykalnych w kom-
binacje dwuwyrazowe: gwaltow-
nie rozwija sie rozumienie.
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24
miesigce

Biega, ale prze-
wraca sie przy
gwaltownych
zwrotach; moze
szybko przechodzié¢
od siedzenia do
stania 1 odwrotnie;
chodzi po schodach
w gore 1 w dol, ale
tylko dostawiajac
jedna noge do dru-

giej.

Slownik zawiera wiecej niz piec-
dziesiat wyrazow (niektore dzie-
ci potrafia nazwaé wszystkie
przedmioty z otoczenia); zaczy-
na spontanicznie tgczy¢ elemen-
ty swego slownika w kombina-
cje dwuwyrazowe; wszystkie te
kombinacje wydaja sie tworami
wlasnymi; wyrazny wzrost licz-
by zachowan zwigzanych z ko-
munikowaniem sie 1 zaintereso-
wania jezykiem.

30
miesiecy

Podskakuje do
gory na obu no-
gach; stoi na jed-
nej nodze ok. 2
sekund; robi kilka
krokow na pal-
cach, zeskakuje
z krzesta; dobra ko-
ordynacja ruchow
rak i palcow; moze
poruszaé poszcze-
gbélnymi palcami;
znacznie udosko-
nalona manipula-
cja przedmiotami;
buduje wieze z sze-
sciu klockow.

Najszybszy wzrost stownika,
ktory znacznie powieksza sie
z dnia na dzien; calkowity za-
nik gaworzenia; wypowiedzi sg
nastawione na komunikowanie
sie z innymi; brak zrozumienia
przez dorostych jest dla dziecka
frustrujacy; wypowiedzi zawie-
raja co najmniej dwa wyrazy,
wiele sklada sie z trzech czy
nawet pieciu wyrazow; zdania
1 frazy cechuje charakterystycz-
na dziecieca gramatyka, tzn.
rzadko sg one dostownym po-
wtorzeniem wypowiedzi doro-
stego; mowa jest jeszcze niezbyt
zrozumiala, chociaz sa pod tym
wzgledem znaczne roznice mie-
dzy dzieé¢mi; dziecko wydaje sie
rozumie¢ wszystko, co sie do nie-
go moOwi.

Zrédto: E. H., Lenneberg Jezyk w kontekscie rozwoju i dojrzewania,
[w:] G. W. Shugar, M. Smoczynska (red.), Badania nad rozwojem jezyka
dziecka, Warszawa 1980, s. 209-210.
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Komunikacja z dzieckiem
od drugiego polrocza drugiego roku
do konca trzeciego roku zycia

Konsekwentnie 1 analogicznie do poprzedniego rozdziatu
przytaczam klasyfikacje umiejetnosci jezykowych, zapropo-
nowang przez T. Hogg w ksigzce Jezyk dwulatka. Oto fragment
tabelarycznego zestawienia:

wszystko; laczy wyrazy w
zdania, wyrazajac mysli
1 uczucia; moze popetniaé
bledy gramatyczne, jego
stownictwo jest juz jednak
do§¢ rozlegle; potrafi roz-
mawiaé z dorostymi.

Wiek Etapy rozwoju mowy Objawy niepokojace
18-24 Dziecko potrafi wypowia- | Dziecko moéwi wyraznie
miesiecy | da¢ do dziesieciu roéznych | nie wiecej niz kilka slow;
stow oraz wiekszg liczbe |w dwudziestym miesigcu
fragmentow stéow 1 mono- | zycia nie potrafi wykonac
sylab. prostego  polecenia (na
przyklad: ,Chodz do
mamy”); nie odpowiada na
proste pytania stowami tak
lub nie.
24-36 W trzecim roku zycia dziec- | Dziecko uzywa mniej niz
miesiecy | ko umie nazwaé prawie | piecdziesieciu slow 1 nie

laczy wyrazow w grupy; nie
potrafi zrozumieé¢ prostych
znaczen (na przyklad: ,do
gory”,,,nadol”);niewykonuje
polecen ztozonych z dwoch
elementow; nie zauwaza
dzwiekow pojawiajgcych sie
w Ssrodowisku (na przyklad
klaksonow).

Zrédto: T. Hogg, M. Blau, Jezyk dwulatka, Warszawa 2003.
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Interakcje jezykowe z udzialem dzieci
od drugiego polrocza drugiego roku
do konca trzeciego roku zycia

A. Interakcje koniunkcyjne

Spéjnoéé interakeji jest szczegdlnie wyraznie widoczna w tek-
stach dialogowych, w ktorych intencja nadawcy polega na
realizowaniu z powodzeniem prymarnych funkcji: fatyczne;,
komunikatywnej oraz impresywnej. Podtrzymywanie kontaktu
z dzieckiem stuzy zazwyczaj ,zajeciu mu czasu” 1 wspolnej za-
bawie. To ma z kolei na celu przekazanie mu informacji o §wie-
cie oraz udzielenie pomocy w zdobyciu umiejetnosci wchodzenia
w role komunikacyjne. Tego typu interakcje sq najczesciej bar-
dzo rozlegte czasowo. Dziecko jako odbiorca realizuje cel nadaw-
cy, ktorym mogq sie sta¢ bardzo rézne osoby, niezaleznie od
stosunku pokrewienstwa czy stopnia znajomosci. Dzieje sie to
dzieki stosowaniu przez nadawcow glownie asertywnych 1 dy-
rektywnych aktow mowy.

1.

Na poczatku zanalizuje interakcje dziecka z najblizszymi
cztonkami rodziny. Jako pierwszy przyktad prezentuje interak-
cje syna (S.) z 31-letnig matka (M.). Komunikacja ta ma miejsce
w domu dziadkow chlopcow w grudniu 1999 roku, kiedy starszy
z braci ma dwa lata 1 cztery miesiace. W interakcji bierze tez
udzial babcia (B.) oraz, w fazie koncowej, jedenastomiesieczny
brat starszego chlopczyka (G.).

Niedzielny poranek w domu babci i dziadzia, na stole w kuchni lezy album ze zdje-

ciami, ktdre oglada chtopczyk. Towarzyszy mu mama. Babcia i dziadek wybierajg
sie do kosciota. Mtodszy braciszek jeszcze $pi w pokoju.
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Inicjatorem interakcji jest starsze dziecko. Mama podchwy-
tuje temat, kontynuuje zabawe polegajacq na ogladaniu fotogra-
fii. Jej intencja jest identyczna jak intencja syna: podtrzymywac
kontakt.

S.: Ale nie ma choinki.

Mama siada na krzesle i gestem zaprasza chtopca, zeby usiadt na jej kolanach.
Wskazuje fotografie w albumie i rozmawia z dzieckiem.

Forme dialogu matka realizuje, zadajac pytania'*® dotyczace
zdjec. Od syna oczekuje konkretnych odpowiedzi. ,,Pytania, ktore
zwykle zadajemy dzieciom podczas rozmow, dadza sie umiescic
ze wzgledu na intencje ich autoréw zasadniczo w trzech grupach.
Sq to pytania protokolarne, koncepcyjne 1 referujgce. Nadbudo-
we dla tych stanowig pytania dopingujgce [...]. Pytaniom nazy-
wanym tutaj protokolarnymi przyporzadkujemy rame »wymien
obiekt«, pytaniom koncepcyjnym rame »opisz obiekt«, referuja-
cym »opowiedz o obiekcie«, pytaniom dopingujgcym rame »zmo-
bilizuj sie do odpowiedzi«’1%7,

M.: Yhm. O, tutaj co jest? ChodZz. Pooglagdamy po kolei. Mow
babci, co tu jest. O.

Syn siada u mamy na kolanach. Matka wskazuje fotografie, pyta, dziecko odpo-
wiada.

156 B. Boniecka, Struktura i funkcje pytan. .., s. 106.

157 B, Boniecka w ksigzce Struktura i funkcje pytar... wymienita nastepujg-
ce rodzaje pytan: 1) protokolarne (wskazywanie, definiowanie, rozstrzy-
ganie) — wymagajace replik o strukturze paralelnej w stosunku do wla-
snej struktury; partie dialogowe ewokowane przez te pytania czesto sa
eliptyczne; 2) pytania wymagajace odpowiedzi koncepcyjnych (jak?, dla-
czego?); 3) pytania wymagajace odpowiedzi referujacych (stymulujace do
opowiadan); 4) pytania dopingujace (zachecajace informatora do zabrania
glosu); 5) skupienia pytajne (najczesciej rozpoczynajace sie od a, ale, i, no,
to, wiec); 6) pytania utomne; 7) pytania-sklejki (dwa pytania spojone ze
soba, stanowiace tekst pytajny); 8) pytania wyodrebniane za pomoca pauz
1 intonacji; 9) kompleksy pytajne (zbiory pytan).
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M.: No powiedz, kto to jest? O to. No...Mo...

S.: Monika.

M.: A to?

S.: Lafatek.

M.: A to co to jest. To co mama trzyma?

S.. Tolt.

M.: Co na tolciku? — Co mama tutaj robita? [Rafal wskazuje
paluszkiem] Tak.

S.: Séfiecki.

M.: Lile ty juz masz lat?

S.: Dwa.

Do kuchni wchodzi babcia.

Mama chce zacheci¢ babcie do wziecia udzialu w zabawie.
Nie komunikuje tego jednak wprost swojej matce, tylko zwraca
sie do dziecka z propozycja, aby usiadlo babci na kolanach.

M.: To siadaj babci na kolanka.

Babcia prawidlowo odczytuje presuponowana jej tres¢ komus-
nikatu, jednak odmawia, zwracajgc sie do corki i wnuka.

B.: My juz idziemy.

M.: [do babci 1 dziadka] Juz idziecie?
B.: Yam.

Chlopiec, rozumiejgc, ze babcia i dziadek wychodzg z domu,
dopytuje sie, dokad sie wybierajq.

S.. Gg-dzie idzie-cie?
B.: Do kosciétka.

Mama wraca do przerwanej interakcji.
M.: Dobra. To bedziesz mamie opowiadat. Dobra?

Dziecko jednak nadal wykazuje zainteresowanie celem wyj-
Scia babci 1 dziadzia.
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S.:

Gdzie jes kosciot?

Mama nie stara sie¢ udzieli¢c synowi rzetelnej odpowiedzi,
uparcie wraca do przerwanej czynnosci ogladania zawartosci

albumu.

=

pEmET

. Kosciot jest — jakis czas drogi stqd. [ze wskazaniem zdjecia]

Dobra. Tutaj. Kto to jest o to?
Ta-tus.

.. [szeptem scenicznym] A to? Kto to ta duza dziewczynka?

Ktora trzyma sie Rafatka? To kto, Ka - ro...
Lin-ka.

. Tak. A to, ta malutka?

Malta.

.. A to kto taki rozesmiany?

Lafatek.

: Tak? Mo-ni-ka. Monika. O. A tutaj co robicie? Co robig dzie-

ci?
Ba-wigq ste.

: Yhy, bawiq sie. A tutaj? Yyy?! Co tutaj jest? Kto to jest o

tutaj?
Lafatek.

3 A

Ta-tuss.

: No co Rafatek robi z tatusiem?

Je zupe.

Zapis nieczytelny.

M.:
S.:

A tutaj?
Babcia.

Zapis nieczytelny.

PEmETRE®RE

: Dobrze. Co robi Michat? Popatrz.

Lo-ze-$miany!

: Rozesmiany! Ale jeszcze jak! Ale co on robi?

Kom-pie sie.

s Sam?

Mamusia.

: No i co mamusia robi? Tez sie kqpie?

Tak.
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M.: Tak??! [ze zdziwieniem] Co mamusia robi?

S.:

Kom-pie Mi-chat-ka.

M.: A tu? [zapis nieczytelny] A tutaj? Na tym zdjeciu?

Dziecko nadal wykazuje zainteresowanie babcia.

S nkn

n

. [zwraca sie do babci] Gdzie i-dzies?

: Do kosciotka ide.

. Mo-dlié sie?

: Tak. Modlié sie. Co jeszcze w koSciétku mozna robié¢? Modlié

sie i co? Spiewajq —tak?

. Tak.

Mama odwraca uwage chlopca pytaniem.

zmzm

=&

n

Z2nRZRZRZNZNE

. A co ty zaspiewasz?

: Do sta-jen-ki.

:Do..?

: Do Jezuska i Pa...

.. Powitajmy. ..

. Powitajmy.

:Ma...

. ...lenkiegoi...

.. I Maryje, Matke Jego.

: [$piewa jednoczes$nie z mama]| Matke Jego.
.. [wskazuje zdjecia w albumie] Ooo. A tutaj kto sie tak bawi

na stole? [dluga cisza] O tutaj kto siedzi?

: Ba-bcia Helena.
.. Diodio cos je? O tutaj? Co on je?

Cia-sstec-ko.

.. [ze $émiechem] A tutaj co sie stato? Na Michatka spadt sto-

lik. Zobacz, taki plastikowy. Widzisz? Jakq ma $mieszng
minke? Wiesz, gdzie to zdjecie byto robione?
Yhm.

:Yhm. [ze wskazywaniem przedmiotow w albumie] Stoi

pralka, tu wanna, tutaj taki kosz. No gdzie to jest?

. [wskazuje paluszkiem na fotografii] Tu jes pl® alka. Tu jes

kos.

.. Gdzie to jest?

Tu.

.. Wiazience.
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A to? Co to za pokoik?

To jes sypial-nia.

. Tutaj co w sypialni sie dzieje?

Nic sie nie dzieje.

: Nic? A kto tu sie tak bawi? A to? To kto to jest? — Rafalek.

A to? Mi cha tek.
.. dek [powtarza razem z mamag]

. [ze zdziwieniem] Yyy? Co tu robi Rafalek? [zapis nieczytel-

ny]

.. Oo! A tutaj kto siedzi? — na pleckach Rafatka? Jacy zadowo-

lent! O to. Kto to jest o to?
Ta-tuss.

: Yam. Michatlek to w czym siedzi?

W wés-ku.

.. Co to jest za wozek?

[zdecydowanie] Nie wiem.

: No mowites, spa-ce...

.. 1% owy.

.. Spacerowy. Od kogo ten wozek. Pamietasz?

Tak. Nie wiem. Od ta-kie-go. .. [zapis nieczytelny]

.. Od wuj-ka.

Od wuj-ka.

.. Staw-ka i cioct Lali.

Chtopiec przewraca kilka kartek w albumie.

.. Nooo. Zaczekaj.

Gdzie ma ma by-ta? [nagranie nieczytelne]

.. Kto to siedzi o to? Kto to siedzi o to?

Dio-dio.

: Tak. — Tu sie rodzina bawi na dworze, tak?

W pias-kow-ni-cy.

1 A to kto?

Babcia Helena.

:Ato?

Dio-dio.

: A to kto?

A-nia!

.. Kogo trzyma.

Rafatka.

.. To? No?

Michatka.
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.. Pamietasz, co to bylo za swieto?
Taak.
.. Czy nie pamietasz?
[z irytacja] Mowie!
.. Chrzciny.
Chsciny.
: Kto.
To jes Schsciny.
.. Chrzciny sq wtedy, kiedy dzidziu$ jest przyjmowany do
kosciotka. I Michatek dostat wtedy takq duzq Swieczke.
Pamietasz swieczke?

S.. Tak.

M.: I co jeszcze Michatek dostat?

S.: Nioo — [forma skrocona od Niunio] — ma takq Sfiecke.

M.: Niunio ma takq swieczke tez.

S.: Dzie jest?

M.: Nie wiem, gdzie. [zapis nieczytelny] Gdzies tam lezy.

S.: No to dzie jess?

M.: Nie wiem. Mowie ci kotku, trzeba bedzie poszukaé. Pozniej
Jjej poszukamy, jak babcia i dziadzio wrécq. Dobrze?

S.. Yham.

M.: To kto?

S.: Na motolku, kto siedzi?

M.: Wiasnie?

S.. Stytu?

M.: Wiasnie. Kto siedzi z tylu na motorku. Z przodu kto?

S.: Michatek, a s tytu Lafatek.

M.: [ze $miechem] Tutaj trzyma Rafatek Michata. Uuu, tutaj

kto sie przytula do kogo? — Kto sie tak tuli. Ym?
Kto tu sie tuli?

: Kto?
O tu? Kto tu sie tuli?

: No kto to jest o to? [dtuga pauza] Nie poznajesz, kto tak...
[zapis nieczytelny]
Kto?

.. A ten pan?

[ze zniecierpliwieniem] No nie wiem!

.. [z irytacja] To tez tatus! No co ty, taty nie poznajesz na zdje-
ciach? A to kto?

=nEw
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Wspomnienie ojca wzbudza w dziecku tesknote, pragnienie
spotkania sie z tata.

Ja cem do tatusia posc.

.. Nie wiesz, gdzie tatus jest?

Nie wiem.

. Tatus pojechat. .. Dokqd?
Do pl®acy.

: Dokqd. ., do...
[ze zloscia] Do pl®acy!!!!

: Do Niemiec? Tak?

: Tak. Do pracy, ale juz niedtugo wréct, wiesz!
[pokazuje kolejng fotografie] Do koscidta tu jes.
. A wiesz, kiedy tatus wroci?
Nie.
: Jak ubierzemy, co?
Choine.
: Choinke.
Choinke.
: Pokaz ten koscictek. [Rafatek wskazuje paluszkiem punkt
na zdjeciu] Yhy. A tam kto jest?
Jezus.
.. Nie, to jest ksiqdz. To jest ksiqdz.
Nie to jes ksionc!
: A kto to jest?
Tylko Jezus.
: Gdzie Jezus mieszka?
W nie bie. W niebie nie tylko w kos-ciot-ku.
: A kto mieszka w niebie?
No Mi-ko-taj.
: Yam. A co ci przyniost Mikolaj?
To co to. I. Co to to? Co to? Co to robig? Wskazuje na kolejng
fotografie.
.. Bawiq sie! Bawiq sie! Tatus lezy, widzisz, na podifodze i na
rqczkach trzyma kogo? — Rafatka! Rafatka trzyma na rqcz-
kach. A tu sie bawi Michatek. Raczkuje.

=

Zapis nieczytelny.
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Tak sie bawi.

: Taak sie bawi. Podobajq ci sie zdjecia?
Taak. Iii. Tu jesce.

: O to zdjecie. . . [zapis nieczytelny]
Spiewaj o Jezusie.

: No $piewajmy.

Wspdlne $piewanie koledy, zapisuje tylko spiew dziecka.

S.iM.:

Pojémy fsyscy do stajenki;

Do Jezusa i Panienki;

Powitajmy Ma-lerikiego;

1 Mal®yje Matke Jego.
S.: I pot kos-ciol znowu, tak mowit. .. [zapis nieczytelny]
M.: A co ksiqdz trzyma w rqgczce? Co to jest? — Ksiqzka.
S.. Ksionska?
M.: A to?

Chtopiec wskazuje przedmioty na innym zdjeciu. Staba styszalno$¢ nagrania, moga
by¢ niescistosci.
M.: To sq zabawki na zdjeciu. Popatrz. Zaraz ci pokaze. O to
zobacz. Widzisz. Piekne, prawda?
I tu sq Rwiatki.
.. Piekne, prawda? [zapis nieczytelny| Kukurydza prazona.
Ja ce ku-ku-1®y-dza plazona.
.. To trzeba zrobié¢. Mama jutro kupi kukurydze, to bedziemy
prazyé. Dobra? Yy? I co tu jeszcze jest? [zapis nieczytelny]
Ja ce pi-cie.
.. Masz picie, a ja pojde Michatka, przyniose, bo juz krzyczy.
Dobra? Poczekaj. — Trzeba Michatkowi nos wytrzec.
: Ja-ce do Ka-lo-lin-ki.
M.: Pojedziemy do Lublina synku! Juz niedtugo wracamy do
domku! Tatus przyjedzie'™.

%

18 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 2, s. A; Fragment nr 6.
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Urodziny
Zamieszczona fotografia jest jedng z omawianych przez syna i mame
podczas wspolnego ogladania albumu.

W interakcji tej wziely udzial cztery osoby, w tym mlodszy
brat chlopczyka, ktory krzykiem spowodowat zakonczenie sytu-
acji komunikacyjnej (coda).

Intencja wszystkich aktywnych uczestnikow interakeji byta
tozsama: podtrzymac kontakt. Cel ten zostal osiggniety dzieki
oczekiwanym reakcjom poszczegdlnych rozmoéwcow, bioracych
udzial w tej koniunkcyjnej interake;ji.

2.

Jak juz wspomniatam, dokladnie ten sam typ aktu komuni-
kacyjnego jest wykorzystywany przez poszczegdlnych czlonkow
rodziny dziecka. Zapis interakcji z udziatem chlopca (S.) 1 jego
babci (B.) mozna znalez¢ w aneksie na stronie B kasety nr 2.

Przebieg tej interakcji jest niemal taki sam, jak poprzedni,
ten z udzialem mamy. Poniewaz wnuk po raz drugi opowiada
o tych samych fotografiach, nie sylabizuje juz tak czesto. Jego
wypowiedzi sg plynniejsze 1 szybsze. Code stanowi przerwanie
zabawy przez chlopca, ktorego uwaga zostata skoncentrowana
na realizacji kolejnego celu, gdyz poprzednia intencja, identycz-
na dla babci, polegajaca na pragnieniu utrzymywania dlugiego
kontaktu wnuka z babcig, zostala zaspokojona.
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3.

Szczegolnie waznym czlonkiem rodziny jest dla dzieci dzia-
dek. Rowniez bardzo czesto jego glownym celem jest zabawa
z wnukami, polega ona zwykle na utrzymywaniu kontaktu wer-
balnego.

Interakcje inicjuje dziadzio (D.), zwracajac sie do wnuka (S.),
ktory ma dwa lata i cztery miesigce. Zadaje pytania, a chlopiec
udziela odpowiedzi w odniesieniu do znow ogladanych fotografii.

: Co tam sie dzieje.

O tu! Tu jest, ce-ko-la-da.
: Acha. Co jeszcze?

O tu jest cu-kiel. Tu tes cu-kiel jes. Jes tan postan.
: [niewyraznie]

ocnro®no

Chlopczyk zmienia temat interakcji. Spiewa dla siebie, dla
zabawy, ale w obecnosci dziadka, oczekujac jego uczestnictwa
w akcie komunikacyjnym.

Chtopiec niewyraznie podspiewuje.

S.: O glo so ny, oglo sony;
Ot pa-tial-chow cek-kany;
Ot plo-lo kéw o-glo-so-ny;
Ot pati-al-chow ce-kany;
Ot plo-lo-kéw o-glo-son-ki;
Ot pa-ti-ial-chow ce-ka-ny;
Ot plo-lo-kéw o-glo-so-ny;
Ot pa-tlj-ia- chow ce-ka-ny;
Ot... [nieczytelnie] .. plon-dlo-ku;
A tan sian gu.

Dziadek nie tylko biernie slucha, ale powtarza wymyslone
przez wnuka konstrukcje fonetyczne.

D.: A tangu siangu.

Dziecko wykrzykuje, objawiajac zadowolenie z powodu podje-
cia przez dziadka inicjatywy w zabawie.
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S.:

Tiaal!!

Dziadek naktania wnuka do $piewania.

® g

NOROBROnO®nO®nY

. A jeszcze...

Siangu pangun, siangum.

. Jeszcze zaspiewaj tadnie.

Siangun pangun pan dun.

. A, siangun pangun.

Siandun pandun. Sian dun pan dum! I gun po le cial.

. Znasz takq kolede Rafatku ,,Pojdzmy wszyscy do stajenki”?

Tak.

: No to zaspiewaj.

Za $pie wam.

: Zaspiewaj. Stuchamy z babciq.
. O-glo-sony;

Ot pa-tly jal-chow ce-ka-ny;
Ot po-lo-kow o-glo-so-ny;
Ot pa-tly-jal-chow ce-ka-ny;
Ot plo-lo-kow o-glo-so-ny;
Ot pa bap sie bap.

: Jak to jest? Pojdzmy wszyscy do stajenki. Do...
: Do. Do Jezusa i Panienki. Powitajmy Malerikiego i Mary-

je Matke Jego. No $piewaj babciu. [zapis nieczytelny] Wes,
wes, no to jak wluce, jak wluce. To ka se te, i n nq ka se te.

Chtopiec zaczyna sie bawic kasetg magnetofonowg i radiem stojgcym obok ma-
gnetofonu.
Dziecko podspiewuje.

S.:

In-nqg ka-se-te, in-nq ka-se-te. [w tle nagrania od czasu do
czasu slychacé ,tss”, §wiadczace o uciszaniu wnuka przez
dziadka]

. In-nqg ka-se-te, in-nq ka-se-te;

In-nq ka-se-te, in-nq ka-se-te;

In-nq ka-se-te, itnn-nq iinn-ngq,

linn-nq in-nq in-nq in-nq inn-nqg inn-nq;
In-ng in-ng no no no no no no;

No no no no no no no no no no;

No no no no no no no no nNo no no no.
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Nastepuje coda, zmienia sie intencja chlopca, ktory chee, aby
mama wilgczyla magnetofon.

S.: [do mamy] To wlon cy tes? Totwlon cy tes?!>

4,

Najczestszg sytuacjg komunikacyjng z udziatem osoby obcej,
nianki, ktorej zadaniem jest opiekowacé sie dzieckiem, jest sytu-
acja zabawy.

W przykladowej interakcji bierze udzial 20-letnia niania
dwoch chtopcow (N.) oraz jej starszy podopieczny (S.), majgcy
dwa lata 1 trzy miesigce. Dziecko 1 ta obca, ale dobrze znana
chlopcu osoba, przebywaja w domu babci 1 dziadzia braci. Mama
chlopcow jest w tym czasie, tj. przed poludniem, w pracy, tato
natomiast przebywa w delegacji stuzbowej.

Niania podrzuca w rytm krakowiaka chtopca siedzacego na kolanach, ten porusza
trzymang przez siebie w reku pluszowq zabawka. Mtodsze dziecko $pi w drugim
pokoju.

N.: [Spiewa na melodie krakowiaka] ..Zostal mu sie jeden.
Rafatkeczku, Rafateczku, Rafateczku, Rafateczku. Mowi:
No, jeszcze taricz z pieskiem. [znéw $piewa, wolno] Krako-
wiaczek jeden, mial konikow siedem. ..

Chtopczyk wspdlnie bawi sie z nianig i rowniez Spiewa.

Siedem.

: Pojechatl na wojne, zostat mu sie jeden.
Zostat mu sie jeden.

: Siedem lat wo-jo-wat.

Siedem lat wo-jo-wat.
: Szabli nie wyjmowat.
Szabli nie wyjmowal.

: Szabla zar-dze-wia-ta, wojny nie widziata. . . Smieje sieida-
lej mowi: No jeszcze tariczy piesek, jeszcze chee piesek krako-
wiaczka tanczyc? Jeszcze? Ty tez cheesz tanczyé ,,Bieluniu™
No to $piewamy! Trzy, cztery!

ZNZNZNZD

159 Aneks; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 2, s. B; Fragment nr 10.
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Niania $piewa, dziecko powtarza.

N.:

mZNZ®NZ

: Krakowiaczek jeden miat konikow siedem. ..

Siedem. ..

: Pojechat na wojne. ..

Wojne. ..

. Zostal mu sie jeden.

Zostat mu sie jeden. [mowi o piesku pluszowym] S”pi Juz,
no to sam.
Szabla zardzewiata. .. [mowi]...i czego nie widziata?

Dalej tekst w catosci méwiony.

n

ZRNZNZNZRZD

Wojny.

: Wojny nie widziala. A czego pieska potozytes spac? Co?

Zeby, zeby $pit.

. Ale czego $pi juz?

No bendzie spat.

. Tak mu kazales?

Tak.

: A ululates go?

Jus wyspit sie.

: Juz sie wyspat? I co teraz bedzie robit? No, no, no! Co teraz

bedzie robit? Krakowiaczka chcesz tanczyc?

. [wesoto] Tak.

N.: No to moéw. No to tanczymy. Trzy cztery! No, wstawaj z pie-

z®

NZNZRNZRZ DR LD

skiem. [$piewa] Krakowiaczek jeden. ..

. Krakowiacek jeden.. ., tsymaj!
: Miat konitkéw siedem... [mowi] A, do pieska mowisz ,trzy-

mayj sie”? Myslatam, Ze ja sie mam trzymac. No to: trzy czte-
ry! [$piewa] Krakowiaczek jeden, miat konikéw siedem. ..
Krakowiacek jeden, miat konikow siedem. ..

: Pojechat na wojne. ..

Wojne. ..

. Zostat mu sie jeden. ..

Zostal mu sie je-den. ..

: Siedem lat wojowat. ..

Siedem. .. wojowat.

: Szabli nie wyjmowat. ..

Nie wyjmowat. ..

: Szabla. ..

Zardzewiata.
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: Wojny. ..
Nie widziata.

: Jeszeze raz, jeszcze? Jeszcze?
Jesce.

: Dobrze, spiewamy. Krako. ..
Wiacek jeden.

: Miat. ..

Koniki sie-dem.
: Po-je-chat...
Na wojne.
: Zostat. ..
Mu sie je-den.
: Siedem. ..
Lat wo-jo-wal.
: Szabli. ..
Ze mnq $pieway!

1 Sza... co? Z tobg mam $piewacé? No to $piewam caly czas,
tylko ja od ciebie chce, zebys i ty Spiewal, bo ciocia ma
glosniejszy glos, tylko mnie stychaé. No to jeszcze raz. Szyb-
ko, glosno spiewamy razem.

Wspdlnie Spiewaja:

N.: Krakowiaczek jeden miat konikow siedem. ..

S.: Krakowiacek jeden mial konikéw siedem.

N.: Pojechal na wojne, zostat mu sie jeden. [mowi] A co bylo
dalej? S’piewa: Siedem lat wojowat, szabli nie wyjmowdad. ..
[méwi] No, dobra. Ja sama musze widzisz $piewaé. OjI'°

Inicjatywna zasadniczo nalezy do inicjatorki zabawy, wy-
stepuje tu zatem zaréwno kooperacja, jak 1 naktanianie. Wérod
nazw interakcji, zaproponowanych przez Malgorzate Kite, nie
ma zabawy jezykowej. Mozna ja zatem zakwalifikowac jako typ
ludycznej interakcji koniunkcyjnej. Poniewaz cel nadawcy jest
tozsamy z celem odbiorcy, dochodzi w niej do przenikania sie
aktow mowy tworzgcych spojny proces. Interakcja jezykowa ma
stuzy¢ zabawie.

160 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 1, s. B; Fragment nr 4.
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5.

Poza celami komunikowanymi eksplicytnie 1 presuponowa-
nymi, jak w wyzej zaprezentowanej zabawie, niektore intencje
nadawcy sa implikowane. W interakcji z udziatem tych samych
interlokutoré6w nadawca, niania (N.), pytaniami skierowanymi
do podopiecznego (S.) wyraza rados¢ i zadowolenie z tego, ze
dziecko zjadlo zupe. Chlopiec prawidlowo odczytuje implikatu-
re konwersacyjng 1 wspoluczestniczy w tworzeniu interakeji ko-
niunkcyjnej.

Interakcje niania inicjuje pytaniem.

N.: Ale zje Rafatek zupke?

Chtopiec odpowiada twierdzaco z figlarnym u$émiechem, gdyz
zdaje sobie sprawe z tego, ze niania zadata pytanie w celu spro-
wokowania do zabawy polegajacej na udawaniu, ze chlopczyk
jeszcze nie zjadl zupy, mimo ze ja zjadl. Dziecko dodaje takze, ze
bedzie rowniez jadl jego maly, jedenastomiesieczny brat — Diodio.

S.: Tak i Diodio zje.

Niania potwierdza, ze za chwile bedzie karmita mlodszego
chlopczyka.

N.: Diodio zaraz bedzie jadt zupke.

W tym momencie starszy z braci z uciecha wykrzykuje, ze
przeciez on juz zjadl swojq porcje.

S.: Iii jadtem, jus jadtem!

Niania nadal w tonie zabawy dopytuje sie, udajac, ze nie wie
o tym, ze podopieczny zjadl pierwsze danie obiadu.

N.: Ty jadtes zupke?

Chlopiec z satysfakcja odpowiada twierdzaco.
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S.: Tak.

Niania kontynuuje zabawe, dopytujac o szczegoly i pytajac
kilkakrotnie o to samo.

N.: A duzo zjadtes zupki? Tak duzo, wszystko?

Dziecko nadal chwali sie.

S.: Sysko.
N.: Wszystko zjadtes?

Chtopiec nie tylko odpowiada na pytania, ale stwierdza, ze
niania cieszy sie z tego powodu, ze on ,tadnie” zjadl.

S.. Tak. Ciesy sie.
N.: Co?
S.: Wesolutka jestes.

Niania nie wychodzi z roli niczego niedomyslajgcej sie osoby,
domagajgc sie w ten sposob dalszego chwalenia sie podopiecz-
nego 1 jawnego przyznania sie dziecka do zadowolenia z faktu

zjedzenia zupy.

N.: Czego jestem wesolutka?
S.: Wesolutka.

N.: Dlaczego jestem wesota?
S.: Nobo zeby zjadtem.

Opiekunka czuwa nad poprawnoscig wypowiedzi dwulatka.

. Ze zjadte$ zupke?
Tak.

: [niewyraznie] Rafalek dzisiaj slicznie zjadt zupke, tak?
[niewyraznie] Ja ti ja ti.

: Tez jestes wesolutki? A dlaczego?
O, zjadtem to zup, zupe.

nZNZ®NZ
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Chtopiec usituje podnies¢ zabawke z podtogi. Mowi z wysitkiem:

S.. Ee!
N.: [Niania podaje zabawke dziecku] Masz.
S.. Idi's.

Ze wzgledu na ludyczny ton 1 implikacyjny charakter inte-
rakcji nie byly przestrzegane Grice'owskie maksymy jakosci
1 sposobu. Zgodne wspoltworzenie tekstu wynikato ze spdjno-
Sci intencji inicjatorki interakeji z celem odbiorcy, co ujawniato
sie w oczekiwanych przez nianke reakcjach werbalnych pod-
opiecznego.

Do interakeji koniunkcyjnej bardzo czesto dochodzi rowniez
podczas wzajemnego komunikowania sie dzieci.

Powyzsze interakcje lgczy podobienstwo globalnego celu na-
wigzania komunikacji osoby doroslej z dzieckiem. Intencjg ta
jest pragnienie podtrzymywania kontaktu. Do jezykowe) realiza-
cji funkeji fatycznej dziecko jest wprowadzane w sposob dostow-
ny w interakcjach z dominujgcg impresywna funkcjq jezykowq.
Opiekunom przyswieca wowczas cel ,edukacyjny”. Cheg przygo-
towac dziecko do stosowania w praktyce ustereotypizowanych
form zachowan werbalnych, na przyktad podczas prowadzenia
rozmowy telefonicznej.

6.

W interakcji tego typu bierze udziat 32-letnia mama 1 jej
syn (S. — 2;5). W styczniowy wieczor 2000 roku wspolnie oglg-
dajq obrazki w ksigzeczce. Interakcje rozpoczyna chlopiec (S.),
ale inicjatywe kierowania dialogiem przejmuje mama (M.), kto-
rej cel podtrzymywania kontaktu z dzieckiem idzie w kierunku
przecwiczenia z chlopcem pewnego typu komunikacji — rozmowy
telefonicznej. Dziecko koniunkcyjnie przyswaja cel matki jako
swoj 1 chetnie sie uczy, wypelniajgc polecenia.

161 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 1, s. B; Fragment nr 5.
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Tu jes ta lam-pka.

A tutaj, w srodku trqbki? Co to jest?... Blyskawica. A to?
O to?
Kos-ka.

: To?
Suchaf-ki.

A widzisz?

Dzie jes kos-ka, su-chaf-ka.

Mama pyta, presuponujac potwierdzenie przez dziecko faktu,
ze stuchawka telefoniczna lezy na mapie Polski. Zadaje gltownie
pytania o strukturze eliptyczne;.

. Tak, stuchawka lezy na Polsce?

. Tak, tak, to suchaf-ka. Daj suchaf-ke.

.. Prosze.

: [niewyraznie]

.. Nie, nie, tego nie ruszaj, bo to sie w koncu zepsuje i nikt sie
juz do nas nie dodzwoni. Nie dotykaj. Mozesz stuchawkq sie
bawié, ale nie dotykaj tych klawiszy. [Rafat stucha]

.. Co tam styszysz?

: To tam bzy-cenie, hm.

.t A teraz?

: Tes tam nie ma jakiegos.[mama pokastuje]

O nu-me-ru ja-kie-gos.

.. Tak. Moze bys zadzwonit do kogos?

2Ergsng

=2z ne

Na to dyrektywne pytanie dopingujace do kanonicznego dla
sktadni rozmowy telefonicznej'®? zachowania werbalnego dziec-
ka syn reaguje adekwatnie do intencji matki, rozpoczynajac od
konatywnego temporalnego sygnalu segmentacji w brzmieniu
halo.

162 K. Pisarkowa, Skiadnia rozmowy telefonicznej, Wroctaw 1975. Autor-
ka wyrdznila nastepujace sygnaly segmentacji tekstu rozmowy telefo-
nicznej: konatywne temporalne, gdyz rozmowa telefoniczna ujeta jest
w ramy poczatku i konca; konatywne kontynuujace, fatyczne akceptu-
jace, fatyczne negujace, symulowane.
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Halo, to ja. Bap-cia uciekta od nas.
:Jak to uciekta?
He, hej-jo.
: [$mieje sie] Diaczego uciekta, co?
W Krasni-ku jes bab-cia. No nie, ale telas nie, nie nie. Ale,
ale. Dlacego nie. Tylko sia-tto tak. Na. Fa-nie dzwo-ni-tem?

Dziecko odktada stuchawke.

Mama chwali umiejetnos¢ tworzenia tekstu rozmowy te-
lefonicznej przez chlopca, zwraca uwage na brak zakonczenia
1 zacheca go do uzupelnien za pomocg dyrektywnego polecenia,
ktore chlopczyk chetnie wykonuje.

=

.: Bardzo fajnie, tylko nie powiedziates ani do widzenia, ani
pa pa, ani czesc.

Czes$ powiedziate. ..

.. Yhy. To jeszcze raz.

Halo, czes, do widzenia, pa pa.

.. [$mieje sie] Tak, no widzisz.

[Smieje sie] Ciap smis.

Matka ponownie probuje nakloni¢ dziecko do przeéwiczenia
umiejetnosci prowadzenia dialogu przez telefon pytaniem sy-
mulujacym prawdziwag kwestie w tego typu rozmowie. Percep-
cja dziecka jednak jest juz w tej mierze wyeksploatowana. Syn,
ignorujac pytanie matki, zmienia temat i tym samym powoduje
code interakcji, w ktorej mama zrealizowala swoj cel sprawdze-
nia u chtopca i przecwiczenia umiejetnosci prowadzenia rozmo-
wy telefoniczne;.

M.: No jakby kto$ zapytal, co u ciebie stychad, to co bys powie-
dziat?
S.: Yyy...Daj mi pies-ek's3,

163 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 3, s. B; Fragment nr 15.
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7.

Podobnego typu interakcja zachodzi miesigc poézniej, w lutym
2000 roku, w bardzo zblizonych okoliczno$ciach. Roznica polega
na tym, ze dialog przez telefon faktycznie w catosci zostat zreali-
zowany.

Interakcje inicjuje syn (S.) — 2;6, pragngc odwrocié uwage
mamy (M.) od swojego mlodszego brata (B.) — 1;2. Starszy chlo-
piec wigcza mame do zabawy, ktorej przedmiotem staje sie teraz
aparat telefoniczny, a celem — wdrazanie sktadni rozmowy tele-
fonicznej zgodnie z inspiracjq 1 oczekiwaniami kobiety.

S.. Podrozy!
M.: Staje.
S.: [niewyraznie| twej podrézy.

Chlopiec bierze do reki stuchawke telefonu, co prowoku-
je mame do zadania pytania dopingujacego do przecwiczenia
przez chlopca komunikacji telefonicznej. Matce chodzi o zabawe
w udawana rozmowe. Poniewaz aparat telefoniczny jest uszko-
dzony, mozna z niego dzwonic, ale nie da sie odbierac¢ sygnatu
dzwiekowego w momencie proby dodzwonienia sie kogo$ z ze-
wnatrz. Kiedy mama uswiadamia sobie, ze syn chce rzeczywiscie
rozmawiac, ogarniajg ja watpliwosci co do mozliwosci technicz-
nych aparatu.

M.: Szczesliwej podrozy, pa pa. Co, bedziesz rozmawial przez
telefon?

S.: Pses telefon.

M.: No nie wiem.

Chlopiec poprawnie odczytuje watpliwosci matki, jednak po-
stanawia zrealizowac swoj cel 1 dopytuje sie o stan techniczny
telefonu, znow odwracajgc uwage mamy, ktora czuwa rowniez
nad zabawg drugiego potomka 1 chwali mlodszego syna.

S.: [nieczytelnie]
M.: Pieknie, pieknie Michas.
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S.: ...1co,1co ftedy.

M.: Z czym?

S.. S tym, s tym telefonem? Zepsut sie o ten telefon, po co ten
zepsud sie?

Mama odpowiada pytaniem obwiniajgcym starsze dziecko za
uszkodzenie dzwonka telefonicznego.

M.: A po co rgbngtes nim o podioge, ze dzwonka nie ma? Ten
kwiatek zaraz ci poleci na plecy, synek, uwazaj dziecko!

Chlopiec nie rozumie oskarzenia i dopytuje sie o przyczyne.
Poniewaz robi to nieporadnie jezykowo, matka wchodzi w role
nauczyciela 1 poprawia wypowiedz synka. Dziecko chetnie kory-
guje swoj btad 1 powtarza pytanie w poprawnej formie.

S.: [niewyraznie| Ten mdj po co zepsuty jest?
M.: Nie,,po co”, tylko ,dlaczego”.
S.: Dlacego jest telefon zepsuty o ten?

Matka udziela zgodnej z prawda odpowiedzi. Chlopczyk jed-
nak widzi sprawe z innej perspektywy 1 przypominajac sobie
zachowanie ojca, ktorego przyczyny postepowania nie rozumiat,
przypisat tacie ,rzucanie telefonem” i obarczyt go wing, odcigza-
jac w ten sposob siebie.

M.: Bo rzucites nim o podioge.

S.: [nieczytelnie] Ni...tatus zucit.
M.: Tatus?

S.: Tak.

Matka, tonem glosu, wyraza dezaprobate dla takiej postawy
syna, ale nie dyskutuje dalej z nim na ten temat. Zdaje sobie ona
sprawe z tego, ze dziecko nie zrozumie technicznych objasnien
dotyczgcych prob naprawy telefonu przez ojca. Dzieki temu chto-
piec kontynuuje zabawe stuchawka, ale w sposob, ktory wzbu-
dza zdumienie matki. Mama zatem znowu zacheca syna do prze-
prowadzenia rozmowy telefonicznej.
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M.: [z politowaniem] Acha.

S.: A dates tatusiowii bendzie dzwonit telefon, lozumies?

M.: Tak, rozumiem.

S.: [nieczytelnie]

M.: Uwazaj, bo wejdziesz na glowe Michasiowi, no co ty robisz,
Rafatek! Nie, tak nie wiaz! Musisz sie tam teraz pakowac?!

S.: Pakowad...

M.: To zadzwon moze, a czemu ty stuchawke catujesz?

S.. Zeby nie byla potpcatowana. Tak! Tes o tam... siedze tak,

tak zalas, chfilecke. Zadzwonitem.

Dziecko przeprowadza symulacyjna rozmowe, ale jedynie
za pomocg konatywnych kontynuujacych i fatycznych akceptu-
jacych sygnalow segmentacji. Mama za pomocqg pytania o po-
twierdzenie dopowiada dziecku zwroty konatywne temporalne,
sygnalizujgce poczatek i1 koniec rozmowy. Robi to w tym celu,
aby dziecko powtorzylo i nauczylo sie ich. Chlopiec poprawnie
odczytuje presupozycje zawartg w tym typie pytania i postusznie
powtarza, ale nie do stuchawki. Po chwili dziecko znow podnosi
stuchawke 1, odpowiadajgc na pytanie mamy, ze dzwoni do ojca,
symuluje rozmowe z tata.

.: No to jak sie mowi: czesé, pa pa, jeszcze, tak?

Ceéé, pa pa.

.. No tak, ale to sie do stuchawki mowi.

[nieczytelnie] do kogos.

. Juz wyniostes worek.

Kto nie bendzie [niewyraznie] .. zeby Michat. ..

.» Do kogo dzwonisz?

1 w jednie miejsce, do tatusia. Halo! Cesé! Ja spokojnie sie-
dze tam wlaze tam Michal tes wlaz i pocawowat mnie do
buzi zecy, wlas i spat i spat. Tak powiem ze tak, to tak...

REZRZREZNE

Matka znow przypomina o zakonczeniu rozmowy i dopytuje
sie o jej tres¢. Chlopiec naprawia swoj blad 1 ponownie bawi sie
w dzwonienie, tym razem do dziadzia, wybierajac sobie numer.
Matka, przystuchujgc sie wypowiedziom dziecka, wnioskuje, ze
dialog jej syna odbywa sie w rzeczywistosci, czyli nie jest symu-
lacja. Kobieta reaguje na to ekspresywnie.
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M.:

Mama odbiera stuchawke synowi, przyktada sobie do ucha i natychmiast odktada

A cze$é, pa pa, do stuchawki kto powie?
: Cesé, pa pa, do widzenia, pa pa.

: I co ty tatusiowi naopowiadates?

Zeby. .. [nieczytelnie]

: A w jakie miejsce teraz?

[niewyraznie] do tego dziadzia zadzwonie, zeby tu wldcit.
Ces¢ [nieczytelnie] telaz, tak, telaz tu wlaztem i Michat tak,
tak wlaz, pitki zucat do mnie. Nie Diodio nie o ten Michal,
tak, tak Michat, Michad.

na widetki, Smieje sie.

M.

Chtopiec, rozumiejgc niezrecznosé sytuacji rozmowy z niezna-
jomg kobietg, tym razem informuje mame o wybieraniu numeru,
na co matka reaguje zakazem. Syn sprzeciwia sie tej dyrekty-
wie, ale bawi sie zgodnie z zaleceniem matki. Do zabawy pragnie
przylaczyé sie rowniez braciszek, co doprowadza do buntowni-
czego zakonczenia ,rozmowek telefonicznych” przez starszego

: Tys sie do kogos synku dodzwonit. O kurcze!

z chlopcow.

Znow bawi sie przyciskami telefonicznymi.

: Nie, nie nie pstrykaj tymi guziczkami, bo sie do kogos

dodzwonisz znowu.
Tak.

: Kto tam mowit?

No zadzwonie, zadzwonie, zadzwonie.

: Nic nie stychac?

Nic nie stychacd.

: No to ty mow teraz, jak nic nie stychac.

Mtodszy chtopczyk usituje ,wydrze¢” bratu stuchawke, stad pisk i krzyk.

S.:
M.

S.:

No! Pusé!!!

: Oj, Michas! Czekaj, czekaj, czekaj. Ooo, bedzie ptacz. Dobra,

to ty rozmawiaj sobie, a ja Diodia na chwile wezme.
Nie dzwonie, no nie, nie, jejku!
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Mama w zwigzku z deklaracjg zakonczenia zabawy przez
starszego syna prosi go o odlozenie sluchawki. Tymczasem
okazuje sie, ze matka nie odczytala zawarte] w wykrzyknieniu
dziecka, wyrazajacym zgode na zakonczenie zabawy, implika-
tury sugerujacej niezgodno$¢ pragnien chlopca z wygloszong
kwestig. Ujawnito sie to w kilku kolejnych wypowiedzeniach
wykrzyknikowych. Matka uspokaja mlodszego potomka telefo-
nem-zabawka i bezskutecznie probuje doprowadzi¢ do finatu za-
bawy starszego w dialogi telefoniczne. Chlopiec ponownie udaje,
ze rozmawia, wybiera nieistniejgce numery. Mama kilkakrotnie
nakazuje chlopcu odlozyc¢ stuchawke oraz odwraca jego uwage
od zabawy. Czyni to az do momentu odebrania przez starszego
z chlopcow prawdziwego telefonu od babci. Matka podpowiada
synowi, o czym ma mowi¢, w koncu sama podejmuje dialog te-
lefoniczny ze swojg matkg. Staje sie to codg interakcji, w kto-
rej ramach obydwoje interlokutorzy osiggneli cel podtrzymania
kontaktu i prze¢wiczenia techniki rozmowy telefonicznej.

M.: No to odtoz stuchawke tadnie.
S.: No zwon, no zwon, no, no ZWon, no... no ZWOn no i ha miej-
sce! Nic nie zwoni, to no naciske.

M.: Michat tez chce rozmawiaé przez telefon, o to ja mu zabawke
dam. Masz Michas, a ty sobie rozmawiaj tam.

. Tak, tak...1 co mowi, i co mow:i?

.. Bos sie nigdzie tym razem nie dodzwonit, tak?

. [nieczytelnie] No telaz tak...dziadu... tak, tak bapciu po...
poplose bapcie.

. Juz, to odioz stuchaweczke na miejsce.

Poplose bapcie, stucham? Stucham?

.. I co babcia powiedziata?

Ze Michal [niewyraznie] ot ciebie na ten...nocnik i zablaty

mu.

.. To odtoz stuchawke Rafatek.

[nieczytelnie] nie na miejsce, nie na miejsce. .. nie dozwonie

sie w gwa miejsca.

.. Sie tak bawisz i sie do kogos dodzwonisz znowu.

Nie na takiego numel®u.

.. Tak powiedziata pani?

nsn
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n

. Tak.

M.: Jak powiedziata? Jeszcze raz powiedz.

. Stucham? Stucham? Stucham? Slucham pani... co powie-
dziates pani?

M.: Rafatek zaczyna sie bajka. Siddma godzina, czas na bajke.

Odktadaj aparat, o.

»

Rzeczywiscie dzwoni telefon, odbiera starszy z chtopcow.

Nie! Michat tak telefon...tak ty mowis ze f pite.

.. Powiedz babci, co ty na wideo oglgdasz.

Bajka na wideto, tak, tak! Bardzo.

.. Powiedz, jakie to bajki.

Te takie, takie, takie...zwiezak co nie? [nieczytelnie] strasyt

takiego kota...tak, tak, fajnie, tak, lubimy, takie ocha, tak,

tak, tak. Dzwoni babcia jesce. Mamusiu!

o Juzide.

Jesce zwoni bapcia.

i Acha, jeszcze chcee babcia z mamusiq rozmawiad, tak? Do-
brze. Juz jestem. [do stuchawki] A wiesz mamo, co to jest
Skapelek? Skapelek. Kacperek. Duszek Kacperek.

O Skapelku, czyli o Kacperku oglada bajki'®.

8.

Rodzice i1 opiekunowie prawie caly czas graja role nauczy-
cieli wdrazajgcych dzieci w tajniki schematycznych zachowan,
rowniez werbalnych, w okreslonych sytuacjach. Sztandarowym
przykltadem tego typu zachowania komunikacyjnego jest kano-
niczne pytanie implikacyjne, dopingujace do wypowiedzi grzecz-
nosciowych, brzmigce ,,A co sie mowi?” Pytajacy zaklada, ze
dziecko, styszac to pytanie, podziekuje, przeprosi, pozegna sie,
przywita itp., w zaleznos$ci od sytuacji.

Zdarzenie tego typu ma miejsce w styczniu 2000 roku, kiedy
do mieszkania zajmowanego przez czteroosobowg rodzine przy-
chodzi w gosci kobieta (K.) ze swojg coreczkg (C.), rowiesnicq
starszego z braci (S.) — 2;5. Kobieta przynosi starszemu chtopcu
czekolade, a jego 32-letnia mama (M.), przerywajac interakcje

164 Aneks; I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 4, s. B; Fragment nr 19.
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ze znajoma, zwraca sie do syna z wyzej cytowanym pytaniem,
w celu przypomnienia mu o potrzebie grzecznosciowego zacho-
wania. Pytanie to matka uzupelnia o dodatkowe, rowniez impli-
kacyjne, ktorym sama dziekuje kolezance za upominek dla syna.
Dziecko zachowuje sie adekwatnie, chociaz nie do konca, do celu
mamy 1 udzielajac twierdzgcej, koniunkcyjnej odpowiedzi, za-
chowuje sie grzecznie, a jednoczesnie wykazuje otwartos¢ i go-
towos¢ na przyjmowanie nowych umiejetnosSci, tu umiejetnosci
grzecznego zachowania werbalnego.

M.: Zobacz, kto do ciebie przyszedt. Zobacz, kto to jest?!
S.. Widze. Jak sniek, jak $niek na no-gach. Nie sniek.

Do mieszkania wchodzi kolezanka mamy z cérkg — rowiesnica starszego z chtop-
cow. Kobieta daje chtopczykowi zabawke i rozmawia z jego mama.

S.: O pse-wrd-ci-tem. Dzien-ku-je.
M.: Dzwonitas moze do nas?

K.: Dzwonitam dwa razy.

M.: A widzisz. No i teraz tez?

K.: Nie, przed chwilq. Dwa razy.

Dalszy dialog to w czesci natozone wypowiedzi poszczegdlnych osdb.

M.: [do obdarowanego syna] A co sie mowi? Dziekuje sie mowi,
tak?
S.: Tak'®.

9.

Cytowany nizej to chlopiec (S.) bardzo chetnie przyjmujacy
wszelkiego typu pouczenia. Na pytania matki wyrazajace dez-
aprobate pewnych jego emocjonalnych zachowan odpowiada
negacyjnie, by sie usprawiedliwi¢. Zazwyczaj stara sie przy-
stosowywaé swoj cel do intencji komunikacyjnych matki (M.),
poniewaz moze naby¢ nowg umiejetnos¢, tu grzecznosciowego
zachowania werbalnego.

165 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 3, s. B; Fragment nr 16.
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.: Zobacz, co robi Michat! Co on robi?

Siada na nocnik.

.. Tak, ¢wiczy siadanie i wstawanie z nocnika.

1 co? [niewyraznie] i hop!

.. Ale mu sie spodobato, zabawa sie spodobata bardzo.
I hop! [ niewyraznie] nie ruszaj. ..ja spadne!

.. No to uwazaj.

Wypowiedz chtopca porozrywana.

S.: ...1 hop tes nie, jus nie lozwalaj sie. .. dlatego nie wychodze
telas. .. ale tu zimno, zii... naplawde no nie lozwalit sie co?
co? co?...o0 spadtem? Spadtem? Dzienkuje.

Starszy chtopiec zabrat mtodszemu bratu zabawke.

M.: Nie wiem, czy on ci to akurat dat do zabawy, on sam si¢ tym
bawr.
S.: [nieczytelnie]

Starszy z braci rzuca zabrang przed chwilg mtodszemu zabawka.

M.: Rafatek, ja ci tyle razy mowitam, zebys niczym nie rzucat,

prawda?

No nie zucam.

.1 A co zrobites przed chwilq? Co zrobites?! Co sie mowi?
Prose?

: Nie.
Prose.

.. Przepraszam sie mowi!

Pseprasam [nieczytelnie] dziekuje baldzo, dziekuje baldzo,

prose. ..

.. Dobrze, postawimy tu. Niech sie Michat bawi swoim nocni-
kiem. Jego nocnik, jego wlasno$é. Teraz siada na nocnik'%,

=

B. Interakcje alternacyjne

Interakcje polegajgce na wspolistnieniu niesprzecznych, ale
1 nieidentycznych celow nadawcy 1 odbiorcy podczas aktu komu-
nikacyjnego sg zjawiskiem bardzo czesto spotykanym, przynaj-
mniej wtedy, kiedy jednym z interlokutorow jest dziecko.

166 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 4, s. B; Fragment nr 18.
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1.

W relacji 32-letniej matki (M.) z synem (S.), majacym dwa
lata 1 cztery miesigce, chlopiec ma na celu zabawe kawalkiem
gabki. Mamie natomiast zalezy, aby dziecko nie $miecito strze-
pami tego przedmiotu.

Mama obserwuje zabawe starszego syna (S.) 1 jego jedenasto-
miesiecznego brata (B.), ktorzy siedzg na podtodze. Widzgc ma-
lutkie kawateczki gabki, matka reaguje pytaniem implikujacym
dezaprobate takiego postepowania starszego syna.

M.: [ze wskazaniem na przedmiot lezacy na podtodze] A to co to
jest o to, co to lezy?

Chlopiec nie odczytuje podtekstu pytania i odpowiada, na
miare swojej wiedzy, dotyczacej przedmiotow w otaczajacym go
Swiecie.

S.. Pa-tyk.

Matka nie neguje niepoprawnej odpowiedzi dziecka, ale, sta-
rajac sie zrownac z synem stopniem niewiedzy, stosuje modal-
nos¢ niepewnosci. Udaje, ze domys§la sie, co to za rzecz lezy na
podiodze, a jednoczesnie zadaje kolejne pytanie. Ono rowniez
ma wartos¢ implikatury konwersacyjnej wyrazajacej niezadowo-
lenie. Chtopiec po raz kolejny nie odczytuje znaczen wyrazonych
,miedzy wierszami” i, uznajac pytanie za wymagajace odpowie-
dzi, przyznaje sie do winy.

M.: To chyba gabki kawatek. Kto tak gabke wyskubuje?
S.: Niu-nio.

Po dwoch nieudanych probach implikacyjnego zakomuni-
kowania swojej niecheci wobec darcia przez dziecko gabki na
kawateczki matka tym razem juz jasno wypowiada zakaz oraz
motywuje swoje stanowisko w tej sprawie.
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M.: No to Niuniu nie wyskubuj, bo to Michat bedzie jadl. Sty-
szysz synku, nie wolno! Styszysz? Nie wolno, Zeby Michat to,
tego jadt! Wyrzué to!

Dziecko reaguje negatywnie na ostatni nakaz mamy, gdyz
jego celem jest kontynuowac zabawe gabka.

S.: Nniee!

Matka pojmuje skrajnosé swojego nakazu i, wychodzgc z za-
lozenia, ze intencja jej interakcji z synem bedzie zrealizowana
rowniez wowczas, kiedy dziecko, bawigc sie gabkg, nie bedzie jej
rozdrabnialo, zadaje kolejne pytanie zwigzane z zakazem ,,sku-
bania”. Starszy syn wyraza zgode, ,idzie na kompromis”, gdyz
jego pierwotna intencja zabawy gabkg zostanie zrealizowana.

M.: To nie skub jej, dobra?
S.: Dobl®a.
M.: Mozesz niq rzucaé, ale nie skub. Czym sie bedziesz bawit?'%’

Matka, wchodzac w role nauczyciela, realizuje intencje dziec-
ka obok wtasnej, polegajacej na ksztatceniu swojego potomka.

2.

Za przyklad moze postuzy¢ tekst dialogowy, ktory w poczat-
kowej fazie komunikacji realizuje jako prymarng funkcje meta-
jezykowgq.

Chlopiec (S.), majacy dwa lata 1 cztery miesigce, dopytuje sie
32-letniej mamy (M.), czy wigczyla radio, gdyz jego intencjq jest,
przez wlasnie to implikacyjne pytanie, wykorzysta¢ impresyw-
ng funkcje jezykowg 1 nakloni¢ matke do wigczenia urzadzenia.
Matka jako odbiorca realizuje cel syna, jednoczesnie doprowa-
dzajac do realizacji przez dziecko jej intencji, zamiaru nauczenia
potomka poprawnego stosowania form koniugacyjnych.

167 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 2, s. A; Fragment nr 8.
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S.: [do mamy:] To wlon-cy tes? Totwlon-cy-tes?

Pytaniem mama stara sie przekazac¢ chtopcu implikature
konwersacyjng zawierajaca informacje o niepoprawnym odmie-
nieniu przez rodzaje stowa ,wlaczy¢” oraz wyrazi¢ swojg dez-
aprobate z tego powodu, a nawet zacheci¢ do poprawienia przez
dziecko wypowiedzi.

M.: Dlaczego mowisz do mnie ,,wilgczyles”?

Dziecko nie rozumie swojego bledu ani pytania matki.
S.: Wion-cy-tes!

Kobieta podaje poprawng forme odmiany, a jej syn natych-
miast korzysta z podpowiedzi i powtarza stowo, utrwalajac jego
brzmienie.

: Wigcezytas!

Wion-czy-tas, wloncytas.
: [nieczytelnie]

Tamto wloncytas, o to, to mate ladyjko?
: Tak.

1 bendzie gla-to???

Powyzszym pytaniem chlopiec ostatecznie prowokuje matke
do dzialania i on takze realizuje swoj pierwotny cel.

M.: No, jak chcesz, to tak wiqcze, zeby grato.
S.: Ja kiee? Ta kie la dy jo? No co ty mys liss. Aa. No to to. Co?
Nie na stu-chaw-ki. A ja ta ty'®.

Mama i jej syn to dwoje aktywnych uczestnikow interakeji

wspottworzacych rownolegle dwa teksty o roznych celach, stano-
wigcych czesci sktadowe interakeji alternacyjnej.

168 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 2, s. B; Fragment 11.
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3.

Ogromny szok przezywajq rodzice, kiedy dowiadujq sie o tym,
ze ich dziecko zostalo skrzywdzone. Wspoélczuja mu wowcezas
1 probuja ukoi¢ jego cierpienie. Jednoczesnie daja upust swojej
zloéci 1 staraja sie znalezé sposob na ukaranie krzywdziciela
1 zapobiezenie ewentualnemu dalszemu ztu.

Do sytuacji skrzywdzenia dwuletniego chtopczyka doszto
1 wrzesnia 1999 roku. 31-letnia mama (M.) wrocita z pracy
1 przyprowadzila ze sobg syna (S. — 2;1), ktory byl pierwszy raz
w zyciu w ztobku. Byl to dla dziecka pierwszy dzien poza domem
bez rodzicow. W domu jest tata (T.) 1 mtodszy brat (9 miesiecy),
ktorego trzyma na rekach ojciec (T.). Mama wypytuje starsze
dziecko o wrazenia ze zlobka.

M.: No i jak tam bylo Rafciu?

Chtopczyk nie rozumie tresci naddanej, kryjacej sie za pyta-
niem matki, i postusznie odpowiada na pytanie wyuczong, sche-
matyczng formulg grzecznosciows.

S.: Dobze.

Matka, nie uznawszy odpowiedzi za zadowalajacg, uzywa
eksplicytnych Srodkow jezykowych. Tak skonstruowane kolej-
ne pytanie daje rezultat w postaci dtugiego zdania wspolrzednie
ztozonego tacznego.

M.: Co robites w Zlobku syneczku?
S.: Niunio sie bawit, jat zupke, pani bita, Niunio skakaf. ..

Mama przerywa szybka wypowiedz dziecka. Robi to pod
wplywem ustyszanej informacji. Poniewaz jest to wiadomos¢ wy-
jatkowo niespodziewana i przykra, kobieta zadaje pytanie w celu
uzyskania potwierdzenia komunikatu.

M.: Jak to pani bita?
S.: Pani bita Niunia.
M.: [z niedowierzaniem:] Pani cie bila?
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Chtopczykowi zaczyna trzgsc sie broda i dalsza wypowied? jest juz z ptaczem.

Wspomnienie wydarzenia wprowadza dziecko w stan rozza-
lenia, co manifestuje ptaczem. Jednoczesnie chlopiec kategorycz-
nie oznajmia, ze traktowanie go przez pracownice zlobka znie-
checito go do powtdérnego tam pojscia.

S.: Tak. Niunio nie chce do ztobka. Nie pdjde, bo pani bita.

Mama, po uzyskaniu potwierdzenia od dziecka skandaliczne;j
wiadomosci, zadaje pytania w celu uzyskania blizszych informa-
cji co do zajscia w zlobku. Gdy te informacje chlopczyk przekazu-
je zgodnie z jej oczekiwaniami, uspokaja go i obiecuje, ze dziecko
nie pojdzie wiecej w to miejsce i ze rodzice zrobig wszystko, aby
syn nie zostal juz nigdy tak skrzywdzony.

M.: Gdzie pani cie bita?

S.: Pani bita Niunia o tu...[ze wskazaniem] w pupe.
M.: A dlaczego pani bita?

S.: Bo Niunio piscad.

Matka przytula ptaczgce dziecko do siebie.

Podczas uspokajania syna matka jednoczes$nie inicjuje inter-
akcje werbalng z mezem, z ktorym do tej pory pozostawala
w kontakcie wzrokowym. Stwierdzenie o lekcewazeniu przez nig
plotek na temat ztobka mozna potraktowac jako obwinianie sie,
doprowadzito bowiem do skrzywdzenia syna.

M.: Dobrze maleniki, pewnie, ze wiecej tam nie pdjdziesz. No
juz kochany, juz dobrze. Nikt cie nie bedzie wiecej bitf.
Nie pozwolimy. [do meza] Styszatam o tym, ze w Zlobku na
Wilenskiej dzieci sq bite, ale nie wierzytam plotkom.

Ojciec reaguje na wypowiedz zony kategorycznym stwierdze-
niem, ze sprawy nie mozna pozostawi¢ w zawieszeniu. Poza tym
zadaje pytanie w celu uzyskania konkretnej odpowiedzi.

T.: Trzeba cos z tym zrobi¢. Rafal nie bedzie tam chodzit. Poroz-
mawiasz z dyrektorkq?
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Mama chtopcow odpowiada twierdzgco. Nie konczy jednak
swe] wypowiedzi. Werbalnie daje upust uczuciom, poczuciu
skrzywdzenia dziecka, rozzaleniu z tego powodu, wspotczuciu,
ztoSci za naganne zachowanie sie wobec dziecka jakiejs osoby,
co moze skutkowacé urazem psychicznym syna.

M.: Jasne. Jak tak mozna? Dziecko pierwszy raz zabrane od
matki. Zamiast uspokoié, przytuli¢, to bijg? Straszne!!!
On przeciez jest zawsze taki grzeczniutki, spokojny, pogod-
ny. Teraz bedzie miat uraz'®.

Interakcja ta ma charakter alternacyjny. Matka 1 dziec-
ko koniunkcyjnie realizuja cel przywotania przykrej sytuacji
1 psychicznego odreagowania jej. Natomiast zona i maz rowniez
koniunkeyjnie starajg sie ustali¢ plan dalszych dziatan dotycza-
cych poruszanej werbalnie kwestii.

4.

Interakcje alternacyjna realizuje dwuletnia Hania (H) ze
swojg matka (M) podczas zabawy dziewczynki w imitacje rozmo-
wy telefonicznej. Celem dziecka jest zabawa, a matka w trakcie
czynnosci dziecka osiaga wlasny cel, polegajacy na uczeniu corki
grzecznosci. Zarowno matka, jak i dziewczynka realizujg z powo-
dzeniem swoje intencje.

,»,3/24 ROZMOWA TELEFONICZNA (TELEFON ZABAWKA)

H: Halo, halot, ale ciociu psSyjedzies do yyy nie mowie na niq
Swinio.

M: Nie wolno.

H: Yyy...ty ciocio, psjedz do nas, bo my stlasnie tesknimy. [cie-
niutko udaje ciotke] DobZe, dobze. [swoim glosem] jus idzie
po Schodach i wlaéa™'".

189 Aneks 111; Zapisy tradycyjne; Notatka nr 13; Fragment nr 53.

10 Aneks IV; Teksty zebrane przez réznych badaczy; Tekst nr 3; ROZMOWA
TELEFONICZNA (TELEFON ZABAWKA), [w:] M. Kacprzak, Cechy
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C. Interakcje negacyjne

1.

W nizej cytowanym akcie komunikacyjnym wzielo udziat
piec 0sob, biernie: jedenastomiesieczny chtopiec (C.), przez jedng
wypowiedz dziadek (D.) chlopcow, czynnie: starszy z braci (S.),
majacy dwa lata 1 trzy miesigce, oraz jego babcia (B.) 1 mama
(M.). Ta dluga interakcja przebiega w listopadowe popotudnie
1999 roku w domu babci 1 dziadzia. Cykl aktow mowy inicjuje
dziadek, ktory swoim zachowaniem prowokuje kolejne reakcje
poszczegolnych interlokutorow.

Starszy chtopiec bawi sie na podtodze, w poblizu siedzgcego na krzesle dziadka,
ktory bierze na rece mtodszego wnuka. W kuchni siedzi rowniez babcia i mama.

Starszy z braci werbalizuje emocje podczas zabawy.
S.: O(u) jej.

Dziadek dopytuje sie o przyczyne takiego mownego zachowa-
nia wnuka.

D.: Co sie stato?
S.: [niewyraznie]

Dziadek, obserwujgc mtodszego wnuczka, zauwaza, ze dziecku chce sie spac, wiec
zwraca sie do starszego chtopca.

D.: Wiesz co Niunieczku, idz tam moze do babci, a ja sprobuje,
moze Michatek usnie, dobra? Michalek chyba $piqcy jest.
Wezme pieluszke, ty sie bedziesz bawit.

Dziadzio bierze na rece mtodszego chtopczyka i kotysze go, wynoszac z kuchni do
pokoju. Starszy nie patrzy w strone odchodzacego dziadka i $piewa na melodie
Ta Dorotka, ta maluska...

S.: O bbbalabapabalabapabalaba. Baa! Boa! Baa! Boa! A tu-
-tu, a tu tu. Bam! Bam! Bam!!!

Mama, widzgc osamotnionego synka, postanawia odwrocié
jego uwage od mysli o przerwanej zabawie w towarzystwie uko-
chanego dziadzia.
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M.: Och, jak ty tadnie spiewasz.

Podobnie reaguje babcia. Obydwie kobiety kierujg sie tg samg
intencja, mianowicie odwrocenia uwagi chlopca od przykrego dla
niego wydarzenia i zajecia go czyms$ innym. Nawigzujg zatem do
Spiewu dziecka, chwalg i zachecajq do dalszego Spiewania.

B.: Bieknie, ale ja nie stysze!

M.: Spiewaj glosniej!

B.: ChodZ tu do babci i glosniej pospiewayj, tak tadnie $piewasz,
no, babcia postucha.

Chtopczyk zaczyna $piewad.

S.: Ta malutka. ..

Nagle przerywa 1 ostro wykrzykuje.
S.: Nie!l!

Mama rozumie powod zloSci dziecka 1 w dalszym ciggu pro-
buje odwroci¢ uwage synka od sytuacji, ktora spowodowala za-
zdrosc dziecka o dziadka.

M.: A potancz przy tym, potarcz przy melodii.
Chlopiec wcigz reaguje negacyjnie.
S.: Nie.
Matka uparcie pozostaje przy temacie tanca, ale bezskutecznie.

M.: Nie bedziesz tanczyt?
S.: Nie.

Chtopczyk bierze do raczki ksigzeczke 1 to pozwala mamie
probowac zajaé dziecko rozmowaq o przedmiocie, ktory w tym mo-
mencie przyciggnal jego uwage.
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M.: Co ty masz, ksiqzeczke?

Dziecko podejmuje dialog, jednak ton glosu Swiadczy o tym,
ze mysli chtopca krazg nadal wokol przykrej dla niego sprawy.

[ostro] Tak!!!
.2 O czym, co to za ksiqzeczka jest?
O Mikolaju Swientym.
: O Mikotaju?
Tak.
: 1o czym jeszcze?
Swientem.
.. A co robi S”wiety Mikotaj, powiedz mamie.
Sanie cio(u)ngnot lenifela Stefanka.
.. Mikotaj ciqggnie renifera Stefanka?

Zapoczatkowany dialog na temat tresci ksigzeczki, mimo
staran matki, zostaje przez chlopca przerwany. Dziecko rzuca
ksigzeczke.

S.: Bach, co tu cieck?
M.: A czemu ty tak ksiqzeczkq rzucasz synku?

S.: Bo nie ce, nie, zeby nie peskadzata mi.
M.: Przeszkadzala ci w czym?

Chlopiec rozumie, ze postgpil nietadnie 1 postanawia napra-
wic blad.

S.: Ja potoze.
M.: Dobrze.

Po tym incydencie rozmowe na ulubiony przez wiekszosé
dzieci temat Swietego Mikolaja podejmuje babcia, majgc nadzie-
je, ze uda sie jej osiggnac pierwotny cel.

B.: Powiedz mi o tym Mikolaju Swietym.
Wnuk rowniez babci odmawia nawigzania dluzszego dialogu.

S.: Nie powiem - bo...psyjdzie i powie ci.
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Teraz takze babcia niestrudzenie probuje rozmawiac z wnu-
kiem.

B.: Sam mi powie? A ja bym chciatla, Zebys ty powiedzial.

Chlopiec ignoruje temat dialogu, nie podejmuje go, znéw bu-
rzgc cigglosc tekstu. Jego uwaga weigz skoncentrowana jest na
dziadku, do ktorego podstepnie probuje sie udac.

S.: Ide i wloce, dobla? Motolem tu pyjade, motolem.

Mama, rozumiejac stan emocjonalny dziecka, rezygnuje,
przynajmniej na razie, z wlasnego celu, ktory jest sprzeczny
z tym, czego oczekuje syn.

M.: No to dobra'™.

Wsrod pieciu uczestnikow interakeji sq zarowno aktywni,
jak 1 bierni w zmiennym, dynamicznym ukladzie rol nadawczo-
-odbiorczych. Ich pozycje charakteryzuje symetria oraz uktad
partnerski w zakresie inicjatywy tematycznej i strukturowania
interakeji. Jesli chodzi o ich postawe strategiczng, mozna mo-
wi¢ o konflikcie. Wiedza uczestnikow komunikacji jest asyme-
tryczna. Pod wzgledem kanatu, jakim odbywa sie komunikacja,
interakcje te mozna zakwalifikowac jako prywatna, face to face,
z prymarng realizacjq oralng, przy wspolnym TU i TERAZ, w dy-
stansie indywidualnym, odbywajgca sie w sytuacji nieformalne;.
Interakcja ta ma temat zmienny, wolny. W przestrzeni interak-
cyjnej wystepujg gatunki mowy respektujace maksymy ilosci, ja-
kosci 1 sposobu oraz nierespektujgce maksymy odniesienia. Inte-
rakcja przebiega w tonie powaznym i ma cel wewnetrzny. Brak
spojnosci tworzonego polilogu swiadezy o modelu zachowan tek-
stotworczych uczestnikow interakeji polegajacym na urywaniu.
Mimo takiej klasyfikacji (przeprowadzonej wedlug kryteriow

1V Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 1, s. A; Fragment nr 1.
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opracowanych przez Malgorzate Kite), powyzszej interakcji nie
mozna jednoznacznie nazwac klotnig, sprzeczky, dyskusja, pole-
mika czy rozmowa potoczna.

Jest to interakcja negacyjna. Inicjujgcy interakcje nadawca
(mama 1 babcia) nie osigga zamierzonego celu. Nie udaje sie mu
skutecznie oddzialaé¢ na odbiorce. Reakcje chlopca sg zdecydowa-
nie sprzeczne z tymi, ktore probuje sie w nim wywolac. Za code
mozna uznac zaprzestanie prob wptywu matki na dziecko.

2.

Zdecydowanie sprzeczny cel ma mama (M.) w stosunku do
jednolitej intencji synow: starszego (S.) — 2;11 1 jego mtodszego
brata (B.) — 1;7 w lipcu 2000 roku. Chcg oni bowiem doprowa-
dzi¢ do wyjscia na dwor na parking do samochodu. Matka nato-
miast ma w planie potozy¢ dzieci spac, by w spokoju przygotowac
obiad. Musi przeciwstawi¢ sie dzieciom i odwroci¢ ich uwage od
pierwotnych zamierzen.

Interakcje inicjuje starszy z braci, wyrazajac pragnienie sklo-
nienia matki do wyprowadzenia dzieci z domu.

S.: Ja ce na dwor.

Matka, stosujac wzoér mowy matych dzieci, opowiada o sobie
jako narrator trzecioosobowy. Pragnie cierpliwie wytlumaczy¢
synowli, ze w tej chwili ma inne zajecie, ale kiedy to bedzie moz-
liwe, spelni pragnienie dziecka.

M.: Mamusia ma teraz duzo roboty synku, wiesz? Gotowanie,
a jak sie wyspicie, pézniej, po gotowaniu, to pdjdziemy,
zgoda?

Starszy chlopiec ekspresywnie wyraza nieche¢ do spania
w dzien. Utworzone przez niego wykrzyknikowe zdanie asertywne
jest dzieki modulacji glosu postulatywne. Presuponuje naklonie-
nie matki do okreslonego dzialania, a wlasciwie w tym wypadku
do niedziatania, niepotozenia go do t6zka w piekne letnie potudnie.
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S.: [z jekiem] Ja nie wyspie sie!

Matka dopytuje dziecko, oczekujac uzasadnienia nienajlep-
szej wiadomosci 1 dajgc sobie czas na zastanowienie sie nad tym,
jakie zajg¢ stanowisko wobec protestu potomka.

M.: Nie chcesz spac?

Chlopiec udziela eliptycznej odpowiedzi na to, w jego rozu-
mieniu, pytanie wymagajace rozstrzygniecia.

S.: Nie!

Matka kieruje do syna kolejne pytanie, tym razem bedace
jednoczesnie sugestig. Ma ono na celu wyjasnienie, jakie skutki
przewiduje mama, jesli wyrazi zgode na to, zeby syn nie spat
w ciggu dnia. Implikuje to jednocze$nie rade udzielang dziecku,
by sie przekonato, ze jego pomyst nie jest dobry.

M.: Pézniej bedziesz marudzit?

Syn nie odczytuje implikatury i protokolarnie odpowiada pet-
nym zdaniem.

S.: Nie bende marudzit.

W tym momencie do interakcji przytacza sie mtodszy chlop-
czyk, ktory zarowno kinetycznie, jak 1 werbalnie zwraca uwage
matki na swojg osobe. Mama kieruje do niego pytanie o powod
takiego zachowania.

B.: Eee, ece!
M.: Dokqd ty mnie ciggniesz?

Mlodszy synek udziela adekwatnej do pytania mamy odpo-
wiedzi werbalnej 1 wskazuje kierunek, w ktory chciatby sie udac
wraz z matka.
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B.: Tu!

Matka nie jest pewna intencji mtodszego synka, wiec sie do-
pytuje, ukonkretniajac w ten sposob wskazany przez dziecko
kierunek jako konkretny obiekt.

M.: Do samochodu?

Dziecko odpowiada zdecydowanie i twierdzaco. Mama ttuma-
czy, ze we wskazanym przez dziecko miejscu nie ma samochodu,
poniewaz ojciec dzieci pojechal nim do pracy.

B.: Tak.
M.: Ale nie ma samochodu przeciez. Tatus pojechat teraz. Nie
ma samochodu.

Starszemu z chlopcow taka odpowiedz nie wystarcza i dopy-
tuje sie, pragngc ustysze¢ nazwe miejsca, w ktorym znajduje sie
tata z samochodem. Nie przyjmuje tlumaczenia okolicznikiem
czasu 1 chce okolicznika miejsca.

S.: Dzie jes samochot?

Matka nie odpowiada adekwatnie do oczekiwan syna, ponie-
waz nie moze tego zrobi¢. Maz pracuje w terenie i nie mozna jed-
noznacznie ustali¢ miejsca aktualnego pobytu ojca dzieci. Ponie-
waz starszy syn jest nieustepliwy w dociekaniach, zirytowana
poleca zadanie tego pytania tacie, gdy ten wroci do domu.

M.: No nie ma!

S.: Dzie?

M.: To spytaj tatusia, gdzie.
S.. M.

M.: Prosze?

Chlopiec nie odczytuje presupozycji zawartej w formie czasu
terazniejszego, co rowniez potwierdza sama matka, a czyni to po
to, aby nie wdawac sie w dalszg dyskusje 1 zmieni¢ temat. Roz-
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poczyna rozmowe o butach, do ktorej dziecko bez oporow daje sie
wciggnat, odpowiadajgc na dopingujgce pytania mamy.

Nie ma go tu. /\
: No wlasnie, nie ma. Zdejmiesz buciki w domu?
Nie.
.. Tak ci sie podobajq?
Tak, oglondam ich, je.
.. Kolorowe chyba, co?
Kolorowe.
: Jakie?
Y, nie wiem.
.. Nie wiesz, jakie?
Nie wiem.
. A nie widzisz?
Nie widze. .. widze.

Tymczasem mlodszy chlopczyk, wytaczony na chwile z inte-
rakcji, przypomina o swojej obecnosci 1 o tym, ze on nadal nie
zaspokoil pragnienia wyjscia do samochodu. Mama jeszcze raz,
tym razem specjalnie dla mtodszego dziecka, ttumaczy motywy
swojej odmowy 1 odwraca jego uwage w kierunku tematu buci-
kow.

B.: [0 samochodzie] Bum.

M.: Bum? Nie pojdziemy na dwor synku na razie, bo nie ma
samochodu. Mama ma robote teraz. Pobaw sie tutaj z Ra-
fatkiem. Rafatek, pobaw sie z dzidziusiem, zabaw go czyms.
Pokaz mu buciki swoje, on ci pokaze swoje. Zobacz Misiu,
jakie buciki ma Rafalek'™.

3.

W dniu drugich urodzin mtodszy z chtopcow (B.) z rana bawi
sie ze swolm trzyletnim bratem (S.) 1 tata (T.) w pokoju domu
akademickiego. Chlopcy jezdzg samochodzikami i wydaja przy
tym dzwieki przypominajgce odglosy pracy silnikow mechanicz-

12 Aneks; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 6, s. A; Fragment nr 22.
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nych. W trakcie dtugiej zabawy dochodzi do réznorodnych inte-
rakeji miedzy rodzicami i dzie¢mi. Calos¢ tej interakeji mozna
uznaé za mieszang, a w jej sktad miedzy innymi wchodzi inte-
rakcja negacyjna pomiedzy mama a jej mtodszym synem.

Zabawa braci z ojcem Interakcja braci

Interakcje inicjuje jubilat. Wypowiada swoje nazwisko 1 imie.
B.: [zachrypnietym glosikiem] Glanat Miiichat.

Intencje nawigzania rozmowy przez dziecko odczytuje tata,
ktory zadaje mu pytanie w celu podtrzymania kontaktu. Pytanie
realizuje funkcje fatycznag.

T.: Tak?

Mlodszy chlopczyk zwraca sie do ojca ze stwierdzeniem, ze
to on nosi imie 1 nazwisko mlodszego syna. Tata zadaje pytania
tonem presuponujacym niezadowolenie z pomystu potomka na-
dania ojcu swojego imienia.

B.: Ty jes-tes Gla-nat Mi-chaf.
T.. Tak? Ja jestem Granat Michat?

Dziecko nie odczytuje naddanej tresci i odbiera pytanie lite-
ralnie, udzielajac odpowiedzi konkretnej, ale falszywe;.



196 ,Doroste” moéwienie

B.: Tak.

Tata stara sie uzmystowi¢ synowi jego btad kolejnym pyta-
niem, tym razem esksplicytne, na ktore uzyskuje zadowalajaca
go odpowiedz.

T.: Aty jak sie nazywasz?
B.: [po pauzie] Mi-chal. [pauza] Mi-chat.

Starszy z braci werbalnie uzupetnia zabawe samochodzikiem.

Tymczasem do interakcji jezykowe) miedzy ojcem a dziec-
kiem wtrgca sie mama, ktora pytaniem chce nakloni¢ mlodsze
dziecko do werbalizacji imienia taty.

M.: A tata jak sie nazywa?

S.: Graaaaaaaa brrrrmmmmmmmmmm  brmmmmmmmm
brmmmmmmmmmm.../

M.: Tata jak sie nazywa?

S.: Brmrmrmrmrmrmr brmrmrmrmrmrmrmrmrmrmrmrimin-
mmmmmm/ Frrrrrrrrrrr rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr/ mmmmmim
brrrrrrTrTIITITIRFTITTFIMMIMMmMmmmmimimm

Jubilat odpowiada, ale niezgodnie z oczekiwaniami mamy,
ktora nie wierzy w to, ze synek zapomniat imienia ojca. Dalszy-
mi pytaniami, ktore realizujgq funkcje impresywng, mama stara
sie naklonié¢ dziecko do podania ukrywanej przez nie informacji.
Jej cel nie zostaje osiggniety. Mtodszy chlopczyk stoi na stanowi-
sku, ze nie wie, a na potok pytan matki ostatecznie reaguje bez-
posrednim zwrotem do niej z wydtuzong linig melodyczna glosu
1 partykulg przeczacg. Jest to coda wskazujgca na niemozliwosé
osiggniecia celu interakcyjnego przez mame.

B.: Nie wiem.

W tle powyzszej wypowiedzi brata starszy z nich dalej nasla-
duje odglosy pracy silnika samochodowego.
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: Nie wiesz?
. Nie wieeem.

Brrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr .

: [ze wskazniem na starszego syna] A tamten chlopczyk jak

sie nazywa?

: La-fat Glanat.

: [ze wskazaniem na tate] A o ten chlopczyk jak sie nazywa?
: Niee wieeem.

: [ze wskazaniem na siebie] A o ta dziewczynka jak si¢ nazy-

wa, o ta? O ta dziewczynka jak sie nazywa?

. Nieeeeeee. Ma-ma'™.

W stanie bardzo dlugiej interakcji mieszanej pozostaje mama
(M.) ze swojg dwuletnig corkg (C.) oraz jej ojcem (T.). Poniewaz
jest to bardzo zlozona sytuacja komunikacyjna, w jej sktad wcho-
dzi wiele réznych interakeji, miedzy innymi interakcja negacyj-
na. Jej przebieg inicjuje ojciec dziewczynki, ktory podnosi sie
z krzesla 1 kieruje sie ku drzwiom. Corka rozmawiajgca z matkg
zostaje zmotywowana prze nig do zapytania taty, dokad sie wy-
biera. Matka nie robi tego sama.

M.

20z o

C.:

: A ty malpke dobrze skladasz? [Smieje sie]

: Nie. Ja dobzie.

.. Oj chyba...

: Chioba, chyba, chyba, chyba, chyba, chyba, chyba, takq.

: Aha. A co teraz? Gdzie idziesz? Nawet nie probuj. Weroni-

ka gdzie tak chcesz uciekaé? Zapytaj. No zapytaj taty, gdzie
idzie?
Gdzie idzies?

Ojciec udziela odpowiedzi, ale na tyle ogolnej, ze nie satysfak-
cjonuje ona dziecka, ktore stawia kilkakrotnie pytania presupo-
nujgce prosbe o uscislenie.

T.:
C.:

W swiat.
Gdzie?

13 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 8, s. A; Fragment nr 30.
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T.: W swiat daleko.
C.: Gdzie? Gdzie? Gdzie?

Poniewaz ojciec w dalszym ciggu reaguje negacyjne w sto-
sunku do oczekiwan zony i corki, mama kieruje znow do dziecka
dyrektywe 1 pytanie, majace na celu wplyniecie na mezczyzne,
by ujawnit swoje plany.

M.: Wez sie zapytaj, czy tata weZmie cie ze sobq. Co?

Uciszanie mamy przez dziecko, a przez to odmowa wspolpra-
cy z nig w kwestii wypytywania ojca, irytuje kobiete, ktora za-
daje dziewczynce pytanie, tym razem majgce na celu wyrazenie
niezadowolenia wobec postawy dziecka.

C.: Cisiu, cisiu [krotka przerwa] cisio, cisi. Cisio, cisio, cisio.
[zapis nieczytelny]
M.: A coz ty taka? [nieczytelnie]

W dalszym przebiegu interakeji nastepuje powrot do sytuacji
sprzed rozmowy z tata. Mama utrzymuje staty kontakt werbal-
ny z dziewczynka.

: Do toziecka siku lobic i psijde zalaz.

.. Co uktadasz?

: Oblazki. Uktadanke.

.. Yhy, dobrze. To ja juz moge iS¢ spac?

. Nie. Bedzie przelwa na no¢ siku.

.. Niech bedzie. A gdzie sq golebie?

: Sq gotubie tu. [stanowczo]

.. Yhy [pokastuje] No i to juz koniec kolacji? Co to jest?
: Uktadanka.

: Ale to, zwierzqtka co ukladasz? [nieczytelne]
: Pitka.

:Pitkai ...

: Nie... hetma.

.. Dlaczego? Moze jeszcze zaczekam troche?

: Nie.

.. Idziemy spac?

ZO0Z0Z0EZQEQEQE0E0
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C.: Nie.

M.: Ty chcesz spaé. Jestes strasznie zmeczona.

C.: Nie. Tloske jestem, tlosiecke nie.

M.: Troszeczke jestes zmeczona? [krotka cisza] Pyk, pyk.

Negacyjna interakcja zostala zakonczona, czego wyrazem
byl objaw niezadowolenia matki, wcze$niej skierowany przeciw
dziecku. Jednakze dziewczynka rowniez demonstruje to, ze in-
formacja, ktorej oczekiwala od ojca, nie dotarta do nie;j.

C.: Pyyyk, pyk, pyyyk! [zapis nieczytelny| Gdzie tata posiedt?

Dalsze pytania matki majg na celu unaocznienie coreczce, ze
mama rowniez nie wie, dokad poszedt ojciec dziecka, oraz prowa-
dzenie dalszej rozmowy z dziewczynka.

: No a gdzie poszedt tata?

: Do tazienki. Kupic ksigziecki. Do tazienki. Kupi¢ ksigziecki.
: Do tazienki? No co ty!

. Kupié ksiqziecki.

: Gdzie sie kupuje ksiqzeczki?

. W skleepe.

: W sklepie. Jak sie nazywa ten sklep?

: Ksie. .. garnia.

: Tak. Ksiegarnia'™.

SEREQEQEQRE

Jak juz wspomniatam, cala sytuacja komunikacyjna nie kon-
czy sie na powyzsze] wypowiedzi, ale interakcja negacyjna skita-
dajaca sie miedzy innymi na jej przebieg osiggneta juz swoja
code.

5.

32-letnia mama (M.) razem z synami: (S.) starszym z nich
(3;5) 1 jego mlodszym bratem (B. — 2;5) jadg minibusem z jed-
nej miejscowosci do drugiej. Czas zajmuje im przygladanie sie
pejzazom za oknem pojazdu. Mlodszy chlopiec, widzgc kosciol,

1 Aneks 1, Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 10, s. A; Fragment nr 32.
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mysli, ze jest to szpital, poniewaz przed chwilg podroznicy mijali
szpital 1 wspominali pobyt w nim dzieci. Mama jednak odwraca
uwage synow od kosciota, wskazujgc na maszyny stuzb drogo-
wych. Ich widok wzbudza w mlodszym z braci wielkie emocje,
co manifestuje ekspresywnym nawolywaniem , popats”. Bus pod-
skakuje na nierownosciach, co moze grozi¢ wypadnieciem chlop-
cow z foteli. Matka przytrzymuje dzieci, a to nie jest po mysli jej
mlodszego syna.

B.: Itu jest spital.

M.: Nie, to jest, synu, kosciotek.

B.: Kogo kosciolek? [zapis nieczytelny] Jestesmy w [zapis nie-
czytelny]. Wies?

M.: Wiem. O zobaczcie teraz przez okno, jakie tu sq roboty dro-
gowe. Widzicie? O, panowie droge poprawiajq, bo w drodze
sq dziury.

B.: Popatsitas sie jak jak jaka cie ciezialowa, betonjala, popats
— itas. Popats, betonjala byta. Nje tsimamy sie.

W celu uspokojenia mtodszego potomka matka jasno precy-
zuje cel swojego zachowania za pomoca zdania stwierdzajacego
stan rzeczy.

M.: Ja ciebie trzymam.

Dziecko uzywa leksemu ,dobra” w znaczeniu wyrazenia
zadowolenia z dalszego przytrzymywania.

B.: Dobla, aja.

Mama probuje sktoni¢ syna do samodzielnego przytrzymywa-
nia sie w czasie jazdy po nierownym gruncie. Najpierw wypowia-
da zdanie pytajace, ktore ma na celu skontrolowanie postepowa-
nia starszego z braci. Nastepnie werbalizuje ostrym tonem glosu
dwie dyrektywy. Nie zapomina o umotywowaniu konieczno$ci
trzymania sie.

M.: A Rafatek sie trzyma? Tam z boku sie trzymaj. Trzymayj sie,
bo hamujemy.
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Mtodszy chtopiec zdecydowanie przeciwstawia sie stwierdze-
niu matki odzwierciedlajacym rzeczywistoSc.

B.: [zapis nieczytelny] Nje, nje hamujemy wcale.
Krotka przerwa; zapis nieczytelny.

Mama cierpliwie probuje wyttumaczy¢ przyczyne podskaki-
wania busu, zaczynajac wypowiedz w nawigzaniu do sytuacji od
zdania podrzednego okolicznikowego przyczyny.

M.: Dlatego, ze jest droga nieréwna i kota podskakujq na ka-
myczkach.

Michal powtarza cze$¢ wypowiedzianej przez matke kwestii,
ktora go zainteresowata.

B.: Na kamyckach.

Matka, widzgc wreszcie zgodnos¢ w komunikacie skierowa-
nym do niej przez syna, potwierdza jego stowa przyslowkiem tak,
implikujacym interakcje koniunkcyjna. Jednak w dalszym ciagu
dialogu dwulatek nie pozostawia matce watpliwosci, ze jego in-
tencje sg sprzeczne z intencjami matki. Sygnalizuje to uzyciem
partykuly przeczacej, charakterystycznej dla interakcji negacyj-
nej oraz ,pomrukami” niecheci w codzie, po ktorej zmienia temat
rOZMowy.

: Tak.

. [zapis nieczytelny]

: Nie, tutaj sie kamyczki zmieszaly z asfaltem i dlatego.
: Njee? [zapis nieczytelny]

.. To tez na pewno, tak.

. [zapis nieczytelny]

.. Stucham, co Misiu mowites?

: [chwile co§ mruczy]'™

TETEZTEEEE

15 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 9, s. B; Fragment nr 31.
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Mlodszy z braci jest chtopcem o bardzo silnej potrzebie zaj-
mowania wilasnego stanowiska. Dysponuje szerokim wachla-
rzem metod osiggania celu. Swoje intencje stara sie realizowac
z wielkg konsekwencjg 1 uporem. Jesli ma jakis cel, a nie moze
przekonaé do niego interlokutorow, potrafi prowadzi¢ niezwykle
diugie dialogi stuzace przekonaniu otoczenia do swojego stano-
wiska. Taka interakcja negacyjna zostata zakodowana na kase-
cie nr 8 w Aneksie.

6.

Zapis przebiegu typowe] interakcji negacyjnej mozna znalezé
w ksigzce B. Bonieckiej Ksztalt dzieciecego stowa'™®. W zacytowa-
nej, przeze mnie sytuacji komunikacyjnej bierze udzial Marcin
(2;8) oraz jego kuzynka (Z). Inicjuje ona interakcje 1 bezskutecz-
nie probuje wplynac na chtopca, by wlaczyt telewizor.

,Marcin (M) rozmawia z kuzynkg (Z) na temat potrzeby oglg-
dania telewizji.

7 — No wlqgcz ten telewizooor!

Marcin reaguje jedynie werbalnie na dyrektywe interlokutor-
ki. W ramach konstrukcyjnych zdania wspolrzednego przeciw-
stawnego wykrzyknikowego umieszcza stwierdzenie presuponu-
jace odmowe.

M - Ale nie ma nitic!
Kuzynka dopytuje sie, nie dowierzajac wypowiedzi Marcina.

Z — Jak to nie ma nic?!

Chlopiec podaje kolejny powod swojej odmowy wigczenia od-
biornika.

M - A on sie ziepsiud.

176 B. Boniecka, Ksztalt dzieciecego stowa, Lublin 1997, s. 74-75.
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»Z« reaguje wykrzyknieniem, gdyz ztosci ja niepostuszenstwo
chlopca 1 wymyslane przez niego proby usprawiedliwienia nie-
checi do wykonania tego, czego ona od niego oczekuje. W ramach
tego wykrzyknienia miesSci sie po raz kolejny zwerbalizowane
polecenie.

7 — Nie zeeepsut sie, wiacz!

Tym razem dziecko po prostu odmawia bez motywowania
swojej decyzji.

M - A nieee.

Kuzynka jednak zadaje pytanie, ale nie tylko w celu uzyska-
nia na nie konkretnej odpowiedzi. Ma ono jednocze$nie funkcje
impresywnag, naklaniajgcg chlopca do wykonania zadania.

Z — Dlaczego?

Na pytanie »Z« o powod odmowienia polecenia, dziecko udzie-
la odpowiedzi, odwolujac sie do sytuacji picia piwa. Prawdopo-
dobnie skojarzyto sytuacje ogladania telewizji z piciem piwa.

M - [udajac, ze pije piwo] I jus nie ma piwa.

Ta odpowiedz dziecka zostaje przez interlokutorke potrak-
towana jako dostateczne wyjasnienie, ale nie przekonuje jej do
odstgpienia od swojego zamiaru. Poprzez kolejng dyrektywe »Z«
naklania Marcina do wigczenia telewizora. Nastepuje wymiana
negacyjnych komunikatow: polecenia 1 odmowy w postaci party-
kuly przeczace;.

Z — Dobrze, ze juz nie ma piwa. To wiqcz telewizor.
M —Nieee!
7 — Wigcz!
M —Nieee!
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Poniewaz wymiana wykrzyknien nie realizuje pozytywnie in-
tencji kuzynki, zmienia ona metode wywarcia wplywu na dziec-
ko. Przekazuje mu komunikat stwierdzajacy pewien stan rzeczy,
co powoduje zainteresowanie Marcina poruszong kwestig. Chlo-
piec dopytuje sie, chce uzyskac wiecej informacji na temat, ktory
moze spowodowacé, ze w ostatecznym rezultacie dziecko zmieni
zdanie 1 wykona polecenie. Poniewaz jednak interakcja zostaje
przerwana, nie dochodzi do wlaczenia telewizora przez Marci-
na 1 mimo ze prawdopodobnie kuzynka osiggnetaby cel interak-
cyjny z powodu wezesniejszej cody, sytuacja komunikacyjna ma
charakter negacyjny w czystej postaci.

7 — Bedzie teraz dla dzieci.

M -A cio?

7 — Bajka.

M-Aocm?

7 — Nie wiem, moze o krolewnie™"".

Na uwage zastuguje tu rowniez kwestia osiggania celow ko-
munikacyjnych za pomocg maksym kooperacyjnych Grice’a.
W wyzej zaprezentowanej interakcji interlokutorzy, motywujac
swoje intencje, najprawdopodobniej nie moéwig prawdy. Mozna
zatem powiedzie¢, ze lamanie maksymy jakoSci moze stuzyc
osigganiu celu komunikacyjnego, chociaz w tym przypadku nie
odnidst on oczekiwanego skutku z powodu przedwczesénie zakon-
czonej interakcji.

D. Interakcje mieszane

1.

Jest lipiec 2000 roku. Na nowej stancji, ktorg nalezy trakto-
wac jako dom rodzinny, przebywa matka z dwoma synami: star-
szym (S.) — 2;11 1 mlodszym (B.) — 1;7. Dzieci chcg, aby poszla

T Aneks IV; Teksty zebrane przez roznych badaczy; Tekst nr 4; Fragment
nr 57.
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z nimi na parking, gdzie zwykle stoi ich samochod. Mama ma
zamiar gotowac obiad i chcialaby zacheci¢ synow do drzemki.
Poniewaz jej sie to nie udaje poprzez ttumaczenie, ze samochodu
nie ma, gdyz pojechal nim do pracy ojciec dzieci, kobieta sta-
ra sie odwroci¢ uwage synow od pomystu spaceru i prowokuje
rozmowe na temat kolorow butow. Wspoélna komunikacja trojga
uczestnikow przeksztalca sie w dialog matki (M.) z mlodszym
dzieckiem (B.). Do zaprezentowanej ponizej komunikacji wlacza
sie dwa razy starszy z braci (S.) w sposéb werbalnie czynny, ale
bez reakcji matki 1 brata.

Mtodsze dziecko (1;7) staje sie podmiotom oddziatywan dy-
daktycznych matki, ktora uczy je mowic, proszac o powtarzanie
wypowiadanych przez siebie wyrazow. Mama realizuje swojq in-
tencje niejako obok intencji realizowanej przez syna. Chlopiec
poczatkowo podporzadkowuje sie dyrektywom matki 1 powtarza
wyrazy, ale jednoczesnie dgzy do wlasnego celu. Pragnie naklo-
ni¢ mame do wyjscia na dwor do samochodu. Prawdopodobnie
samochod w wyobrazni dziecka symbolizuje ojca, za ktorym
bardzo teskni. Obecnos¢ samochodu na parkingu przed blokiem
oznacza powrot taty z pracy, czego chlopczyk bardzo pragnie.

Interakcje inicjuje matka.

.» Michat, powiedz ,,mama’.
. Ma-ma.

: Tata.

. Tia-tia.

.. Ciocia, powiedz ,ciocia”.

. Tio-tia.

.. A powiedz ,noga”.

: Nio-ga.

TETETEDE

Na uwage zasluguje fakt, ze dziecko, mimo ze kolejne dy-
rektywy zostajg sformutowane w sposob eliptyczny, Swietnie
odczytuje polecenia presuponowane wcezeSniejszym schematem
komunikacyjnym i1 nadal zachowuje sie zgodnie z oczekiwaniami
matki.
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TETEZRERERERE

. Kotek.

. Ko-tiek.
. Kluczyki.
: Kutik.

: Dom.

: Diomu.
: Dom.

: Diom.

: Auto.

: A-to-tie.
: Au-to.

: A-tio.

Matka, stojac w roli nauczyciela mobilizujgcego do ¢wiczenia
przez dziecko umiejetnosci mowienia przez powtarzanie, rOw-
niez pozytywnie motywuje syna do tej czynnosci, oceniajac jego
wypowiedzi, takie jak: ,,dobrze”, ,Slicznie”, ,no prawie sie udato”.

EFEFEFERmEEEEE

.. Auto. Dobrze. Babcia.

: A-tio.

: Baba.

: B(p)ab(p)a.

.. Dziadzio.

: Dzia-dzio.

.. [ze émiechem] Slicznie, Niunio.
. Niu-nio.

.. Diodio.

: Dia-dia.

.. [ze $miechem] A piesek.

. Pies.

.. No, prawie sie udato, sie — tak? Pies?

W pewnym momencie do dialogu wigcza sie starszy z chlop-
cow. Jego celem jest prawdopodobnie wyrazenie wlasnych emo-
cji, poniewaz bardzo boi sie tych zwierzat.

S.:
B.:

To, to jes niedobry pies, jak gry-zie!
Lal-ke.

M.: Na gorke? A powiedz jajko.

B.:

Jaj-ko.
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.. Dobrze, auto.

. A-jo.

.. [ze $miechem] Auto.
. Ym, ym.

: Oko.

: Okio.

: Ucho.

ZTETEDE

Michat probuje przerwacé lekcje mowienia 1 zrealizowac swoj
plan doprowadzenia do spotkania z tatg przez wyjscie na dwor
do samochodu. Mama prawdopodobnie nieSwiadomie przypo-
mina dziecku o jego pragnieniu wyjscia do samochodu. Zabawa
w powtarzanie przeradza sie w proby zakomunikowania przez
chlopca swojej impresywnej intencji.

B.: E, brum.

Matka poprawia wypowiedz syna i wykorzystujgc pragnienie
osiggniecia swojego celu przez dziecko, naklania je do popraw-
nej werbalizacji mys§li. Mama odczytuje presupozycje kryjaca
sie za wyrazem ,auto’. Prawidlowo odczytuje jego ukryta sytu-
acyjnie semantyke, oznaczajacq nawolywanie syna do wspolnego
wyjscia.

.. Auto, nie brum, auto.

. [z ptaczem] Brum.

.. No to powiedz ,,chodz”.

: [z ptaczem] Brum.

.. Umiesz powiedziec... Tak, to jest... Jaka karetka, zobacz.

A umiesz powiedziec ,,chodz™?
. E, e [z zalem] bum.

=EWEEE

o

Kobieta nie reaguje na rozzalenie chtopca wynikajgce z bra-
ku jej zgody na wyjscie, nadal ignoruje apel dziecka. Irytuje ja
rowniez bezradnos¢ syna w werbalnym przekazywaniu swoich
pragnien.
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Dziecko nie ustepuje w dgzeniu do celu. Poniewaz jego osiag-
niecie chiopiec rozumie jako uzaleznione od prawidiowego po-
wtorzenia trudnego czasownika chodZ, operujgc dostepnym mu
sposobem porozumiewania sie, polegajacym na konstruowaniu
dtugich ciggéw fonicznych, w odpowiednim tonie przekazuje
prosbe. Niestety, bez powodzenia. Jego niespelniona intencja zo-

o

EFEPE

ZWETWEEE

: Bum, bum, bum.

: Bum.

: Tak.

: Brum.

: Tak, to jest samochod. To jak? Do telewizora cie wloze?

No cos ty wymyslit?

: Brum, brum.

: Zaraz zrobisz co? Babach zrobisz!

: Brum.

: Bum.

: Brum.

: Bum.

: Brum.

: Tylko nie spadnij, synek. Uwazaj Rafatku, Zeby on nie spadt,

dobrze?

: Brum. A, a, e, ¢, e, e, e/ Brum. [Styszalne sg odglosy z kuch-

ni, trwa zabawa dzieci]

staje zasygnalizowana placzem, ktory konczy interakcje.

Na uwage zastluguje rowniez wypowiedz starszego z chlop-
cow, ktory jako shuchacz doskonale odczytuje intencje brata i re-
aguje odkryciem swoich pragnien. On rowniez chcialby wyjsé na

dwor 1 spotkac sie z tatg.

18 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 6, s. A; Fragment nr 23.

B.:
M.
B.:

M.

Bum, bum, bum, bum, bum! bum, bum [z zalem] bum, bum.

: Chodz.

Ko-jaj, go-jaj, ko-jas, go-jas, go-jaj, go-jaj! E, mama, bum.
[z prosbg w glosie] Ee. .. [przechodzi w ptacz]

: [niewyraznie, z oddali]

S: Ja tez chcem [niewyraznie]'™.
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W poczatkowej fazie interakcja miata przebieg koniunkcyjny,
ale ostatecznie okazalo sie, ze rozwineta sie w alternacyjng, gdyz
uczestnicy komunikacji realizowali swoje intencje rownolegle.
Mama skutecznie podtrzymywata kontakt, ¢wiczyta z synem wy-
mawianie oraz starala sie odwroci¢ uwage od zachcianki chtop-
cow. Dziecko tymczasem usilowalo perswadowac i przekazaé
swojg intencje. Ostateczny rezultat okazatl sie negacyjny dla obu
stron. Matka nie odwrocita uwagi synow od pragnienia wyjscia
do samochodu, mlodszy syn za$ nie osiggnat zamierzonego celu,
a jego placz stal sie codg interakcji.

2.

Najblizszymi osobami dla kazdego czlowieka, zaraz po ro-
dzicach, jest rodzenstwo. Dziecko niespelna trzyletnie wchodzi
z bra¢mi 1 siostrami glownie w relacje zabawowe. Jesli rodzen-
stwo jest starsze, czesto przyjmuje wobec mltodszego brata lub
siostry postawe opiekunczg i dydaktyczng.

Przykladem ,braterskiej” interakeji moze by¢ sytuacja zaba-
wy mlodszego brata (B.) — 1;7 ze starszym (S.) — 2;11 w obecnosci
32-letniej mamy (M.) 1 35-letniego taty (T.). Rodzina znajduje
sie w domu, jest lipiec 2000 roku. Chtopcy siedza przy stoliku
w swolm pokoju 1 rysujq.

Bracia siedzg sami w pokoju i bawig sie, rozmawiaja.

Interakcje inicjuje mtodszy chlopiec. Werbalnie zawiadamia
towarzysza o tym, ze wstaje z krzeselka.

B.: Aaa! Aa!

Starsze dziecko nie zgadza sie na to, zeby brat zakonczyt ry-
sowanie 1 odszed! od stolika. Podniesionym glosem nakazuje mu
pozostanie na miejscu. Dyrektywe te tagodzi pytaniem, zadanym
po to, by mlodszy brat wyrazit zgode na dalszg wspolng zabawe.

S.: Nie, nie! Sieé, sie¢. No! [dobitnie] Nie, nie bzec, nie na tym
dobra? \ / Mi-chad.



210 ,Dorosle” méwienie

Mtlodszy odbiera nakaz starszego brata negacyjnie, czyli jako
przeciwstawienie sie celowi, ktory mu przyswieca. Dyrektywe
brata traktuje jako atak na wlasng swobode podejmowania de-
cyzji co do zabawy 1 reaguje ostrym sprzeciwem.

B.: Aa! [krzyk i pisk] Nie! [ptacz i pisk]

Na ptacz 1 krzyk dziecka reaguje matka. Zadaje pytanie star-
szemu synowil, a czyni to tonem glosu presuponujgcym niezado-
wolenie 1 krytyke postawy starszego potomka.

M.: [ostro] Rafatku, dlaczego Michat ptacze?

Starszy syn tlumaczy swoje postepowanie. Tymczasem mat-
ka zajmuje sie mlodszym, zapina mu guzik oraz podaje kred-
ki, o ktore gestem prosi mlodszy chlopiec. Pomaga mu rowniez
z powrotem zaja¢ miejsce na krzeselku przy dzieciecym sto-
liczku, wczesniej upewniwszy sie, czego chce mlodsze dziecko.
Zamienia rowniez kilka slow ze starszym na temat wyschnietego
mazaka, ktore nalezy rozpisac.

W tle wypowiedzi starszego chtopca ptacz i pisk.

S.: Bo...[niewyraznie]

M.: [ciezko] O jejku. Zaczekaj Misiu, czekaj, zaraz wyjme, tyl-
ko guziczka przyczepie. Czekaj! Czekaj! O, juz! Juz! Chcesz
s1Qsc?

Taak!

: Nie pisze, tak?
Nie!

: O prosze, juz dobrze jest. Chodz, posadze cie. Siadaj sobie
na krzesetku. Mozesz pisac juz.

Starszy chlopiec, badawczo obserwujacy brata, zwraca uwage
mamy na niepokojace, niebezpieczne postepowanie mtodszego.
Matka uspokaja starszego syna i zacheca dzieci do dalszej zaba-
wy, odchodzgc do kuchni. Mlodszy synek przywotuje matke, ale
ona odpowiada na wezwania informacja, gdzie jest. Te informa-
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cyjne, asertywne akty mowy majg implikowac blisko§¢ 1 bezpie-
czenstwo dziecku, ktore tego wtasnie potrzebuje.

SEEEW

[0 braciszku] On do oka sobie pi-sak.

.. No widziatam witasnie. Ale on sobie chyba tylko tak pigstkq

wycieral oko, bo go zaswedziato. O! Widzisz, teraz odtozyt
pisak. No, piszcie sobie, piszcie, bawcie sie.

: Ma-ma!

.. Stucham? Ja tu jestem w kuchni. Juz pisz!
. Ma-mal!!

.. Jestem tu, jestem...|[niewyraznie|

Po kolejnym wolaniu mamy przez mlodszego brata, starszy
wtraca sie do ich dialogu. Uspokaja mlodszego braciszka, ttuma-
czy, ze mama nigdzie dalej nie odejdzie, nastepnie zadaje pyta-
nie presuponujace potwierdzenie stanu rzeczy. Nastepnie chio-
piec dyrektywnie zacheca do zabawy braciszka, ktory z radoscia
do niej przystepuje. Zabawie towarzyszy koniunkcyjna wymiana
aktow mowy.

S.:

B.:
S.:

Nigdzie mama nie idzie. O tu w kuchni. Nie znudzilo ci sie
jes-ce? Pokaz! Pookaz!... [niewyraznie] ...{oj!
0!

[niewyraznie] ...ten-dy i tendy, i tendy.

Mtodszy chtopczyk piszczy i krzyczy.

S.:

"

hwRw® W

Pokaz pupe! Pokaz. Jak stanies? Stanetes? A moze cesys to
nie tak...[niewyraznie, w tle przesuwanie stolikiem i krze-
setkami] ...o tak chces?

. [z radoscig] Tak!
. No to prose. Wejdzie? Wejdzie. To jes to fsysko takie same.

Jesce nie. Pseprasam jesce...|[niewyraznie]

DAl

. Noo pis!

. E(a)!

: Ko-pan daj mi! Nie! Nie, nie, nie. Au! Boli tam dzie noga.
. Gie!

. Jak? Mas, mas.
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Starszy z braci nuci jakg$ wymyslong melodie.

: Eee! Maa-ma!

. Pokas pokas! Mas jedne, po-kas!
: Jak to? Jak?

O, tanie. Tak!

. [z piskiem] Tiak!

. Nie.

. Jjak!

Wyrwatem ci. Nie na tim o tim!
: Nnie! [gardlowo] Ja ba!

: Co? To mi jesce.

NTRTRTRE R W

Mtodszy $mieje sie.
S.: Nie bij mnie.
Mtodszy $mieje sie. Stycha¢ odgtosy klepania.

S.: Nie! Bendzies mnie bit?
B.: Nie. [Smieje sie]

Odgtosy uderzen i Smiechu mtodszego.

B.: Jak?
S.: Bendzies? — Mas ty glupi.
B.: [gardlowo] Tja!

Smiech starszego, odgtosy stukania.
B.: Tak ty ble, ach ty fru-ga.
Code tej rowiesniczej, zabawowe] interakeji stanowi przywo-

tanie matki, ktora przychodzi na wezwanie 1 zajmuje sie dalej
mliodszym dzieckiem.

B.: Ju-pa a ju-pa, ju-pa...[$miech] ... ju-pa. Ma-my! Ma-ma!
Ma-ma!
M.: [z oddali, z kuchni] Stucham?!/'™

19 Aneks; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 6, s. B; Fragment nr 24.
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3.
W interakcji przebiegajace) w listopadzie 1999 roku bierze
udziat syn (S.) — 2;3 oraz jego mama (M.). Rozmowa odbywa sie
po wspolnym przejrzeniu albumu z fotografiami przedstawiajq-
cymi kosciét i chrzest mtodszego syna. Chlopiec w celu uzyska-
nia informacji o Jezusie Chrystusie, o ktorym wie, ze ,,przyjmuje
sie go do serca”, zadaje pytanie mamie:

S.: Seldusko?

Mama reaguje pytaniem na pytanie syna, nie rozumie bo-
wiem jego tresci.

M.: Stucham?

Chtopiec powtarza dokladnie swoje poprzednie pytanie.

S.: Seldusko?

Matka upewnia sie, czy dziecku chodzilo wtasnie o to, co do-
tarto do jej uszu.

M.: Serduszko?

Chlopczyk potwierdza.
S.: Tak.

Mama przejmuje inicjatywe osoby pytajace;j.
M.: Gdzie serduszko?

Chlopiec wskazuje na swoje piersi i odpowiada.

S.: Otu?

Mama potwierdza wskazanie dziecka z pochwalg uchwytng
w barwie 1 tonie glosu oraz zadaje kolejne pytanie.
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M.: Tak, tu jest serduszko. A kto jest w serduszku?

Chtopczyk odpowiada.

S.: Pan Jezus.

Mama znéw potwierdza z zadowoleniem.

M.: Tak.

Nagle dziecko zmienia zdanie 1 zaprzecza swojej poprzednie]
wypowiedzi.

S.: Nie, nie ma — Panie Jeztusa.

Matka probuje przekonaé¢ syna do religijnej, metaforycznej
kwestii przebywania Boga w sercu.

M.: Jest. W serduszku Niunia jest Pan Jezus.

Syn nie zgadza sie z ustyszang z ust matki prawda wiary.
S.: Nie, nie, w kosciotu jes Pan Jezus.

Mama kontynuuje uswiadamianie dziecka.
M.: Tez.

Chlopiec, powtarzajgc ostatnig wypowiedz mamy, pyta o inne
miejsce, odwolujac sie prawdopodobnie do swoich obserwacji
1 wiedzy na temat przyjmowania komunii Swietej.

S.: Tes, i — nie w bzusku? [dalej bawi sie rytmicznym, Spiewajg-
cym sylabizowaniem] Tyl-ko nie w bzus-ku, bzus-ku.

Mama nie przestaje wprowadzaé¢ dziecko w zawite kanony
prawd wiary.
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M.: W brzuszku nie ma Pana Jezusa? Wszedzie jest Pan Jezus,
wiesz?

Chlopiec, rozumujacy dostownie, krzyczy z przerazeniem.

S.: A w bzusku nie!!!

Dopiero ten okrzyk syna uswiadamia matce, ze dziecko nie
rozumie oderwanego znaczenia wszechobecnosci Boga 1 w celu
uspokojenia przestraszonego synka zgadza sie z nim.

M.: No dobrze, dobrze, w brzuszku nie.

Chlopiec wyraza ulge i1 zadowolenie z uzyskanych informacji.

S AL

Powyzsza interakcja nie respektuje zasad iloSci, jakosci, od-
niesienia 1 sposobu. Mama w swych wypowiedziach nie uwzgled-
nila braku abstrakcyjnego myslenia u dwulatka.

Jesli chodzi o ujecie procesualne, wyzej zaprezentowana inte-
rakcja w poczatkowej fazie przebiega spojnie, nastepnie przeciw-
stawnie, a na koniec znow spojnie. Intencjq inicjatora interakcji,
chtopca, jest uzyskanie od mamy pewnych informacji. Czyni to
najpierw za pomocg rosngcej intonacji w wypowiedzeniu stowa.
Presuponowana semantyka wyrazu serduszko nawigzuje do
kontekstu interakeji. Matka i syn ogladali chwile wczesniej al-
bum z fotografiami przedstawiajacymi chrzest. Matka zdaje so-
bie sprawe z tego, ze chlopiec wiedzial, iz w czasie mszy Swietej
ludzie ,,przyjmujq Pana Jezusa do serca”. Ten wpisany w umyst
dziecka ,,skrypt” oraz uzyskanie odpowiedzi na pytania pomocni-
cze pozwalajg jej na odczytanie intencji syna. Reakcje matki na
wypowiedzi chlopca sg spojne z jego pytaniami. fLgczg sie scisle
z zachowaniami jezykowymi dziecka. Wyraza sie to udzielaniem

180 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 1, s. A; Fragment nr 2
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odpowiedzi na zadawane pytania. Punktem zwrotnym tej inte-
rakcji jest moment przeciwstawienia sie wypowiedzi dziecka —
wypowiedzi osoby dorostej. Jezykowymi wyktadnikami sg party-
kuty przeczace oraz wypowiedzi wykrzyknikowe, a takze barwa
glosu chlopca, sugerujaca przestrach. Cheé¢ uspokojenia zdener-
wowanego dziecka przez matke doprowadza do spojenia reak-
cji nadawcy 1 reakcji odbiorcy. Schemat tej interakeji jezykowe;j
mozna zatem uznac¢ za mieszany. Inicjator interakeji osigga cel,
o czym Swiadczy jego ostatnia, uzyta w zaprezentowanym dialo-
gu jednofonemowa wypowiedz implikujgca ulge i zadowolenie.

4.

Podobny przebieg ma interakcja, w ktorej intencja mamy
(M.) jest spowodowanie, aby syn (S.) wyrzucit stary, podarty
1 brudzacy balonik. Poczatkowo wypowiedzi dziecka $wiadczg
o sprzecznos$ci polecenia matki z pragnieniem zabawy chlopca,
stad wypowiedzi negacyjne. Z czasem jednak chlopiec (2;2) prze-
konuje sie do stusznosci apelu matki (31) i ukierunkowuje inte-
rakcje ku spojnosci.

Do interakeji dochodzi w pazdziernikowy dzien 1999 roku.
Inicjatorkg jest mama, ktora zauwaza w rekach syna starg

zabawke. Uczestniczkg popierajacq nadawce jest rowniez babcia
(B.).

M.: Co tam masz, Rafatek?
. Balon.
: Pobrudzisz rqczki. On bardzo brudzi rqczki, ten balon,
wiesz?
: Wyrzué balona, wyrzué do kosza na smieci.
Nie, nie wzuce.
: Dlaczego?
No bo nie.
: Bedziesz sie bawit?
Tak.

o n

mEmEEE
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Jak wida¢ matka zacheca tu do typowej zabawy balonikiem,
pragnie, aby dziecko przekonato sie o tym, ze zabawka jest juz
bezuzyteczna.

M.: Baloniku méj malutki, rosnij duzy, okrqglutki.

Chlopiec zauwaza bezsensowno$¢ nadmuchiwania.
S.. Maty.

Mama potwierdza spostrzezenie dziecka 1 sktada propozycje,
ktora sktoni syna do pozbycia sie brudzgcego przedmiotu.

M.: Maly jest taki. Mama ci jutro balona kupi, chcesz?

Chilopiec zachowuje sie tak, jakby sam dokonal odkrycia
o bezuzytecznosci zabawki.

S.: To ten zepsut. Ziobac¢ jak to.

Matka potwierdza wartos¢ odkrycia dziecka 1 dopytuje
0 sprawce zepsucia.

M.: Mmm. A kto to zrobit?

Chlopiec nie podejmuje tematu, ale nawigzuje do kwestii
pozbycia sie balonika. Postuguje sie w tym celu zakodowanym
wezesnie] w formie skryptu zachowaniem w stosunku do czegos
zbednego, niechcianego, nietolerowanego, za co mozna uznac
muche.

S.: Bbbach!!! A ty sio! Sio!!! Ty mucho! Sio!!!

Mama nie rozumie sensu implikatury konwersacyjnej, ktora
postuzyt sie syn.

M.: Gdzies$ ty muche w zimie zobaczyt synku?
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Chiopiec kontynuuje wypowiedz, ignorujgc niedorzeczne
W swolm mniemaniu pytanie mamy.

S.: Sio! Sio! Sio! Sio! Sio! Sio! Sio! Sio!!! Ty!

Tymczasem babcia wchodzi w role osoby pozbywajacej sie
z domu ,niechcianego 1 brzydkiego” przedmiotu.

B.: Ty mucho paskudna, ty!

Dziecko dodatkowo argumentuje konieczno$¢ pozbycia sie ba-
lonika jego szkodliwos$cig.

S.: Taki bludzi.

Babcia potwierdza powyzsze spostrzezenie wnuka i podpo-
wiada, co nalezy zrobic.

B.: Brudzi, no wtasnie. Lepiej go do kosza wyrzuc!

Wnuk zgodnie potwierdza apel babci.
S.: Lepiej's'.

Dziecko wyrzuca zabawke do kosza na Smieci 1 zmienia te-
mat.

Jest to interakcja z trzema aktywnymi uczestnikami. Jesli
chodzi o ich postawe strategiczng, mozna mowic¢ zaréwno o kon-
flikcie (konfrontacji), kooperacji, jak i naklanianiu. Rozmowcy
respektujg w zasadzie wszystkie maksymy Grice’a. Wyjatek
stanowl maksyma sposobu. Dziecko zastosowalo tu implika-
ture konwersacyjng polegajacq na posluzeniu sie skryptem
mySlowym.

181 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 1, s. A; Fragment nr 3.
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Mimo poczatkowej negacji ze strony odbiorcy cel nadawcy ko-
munikatu zostal osiggniety.

5.

Najistotniejszym celem 1 powinnoScig matki jest sprawo-
wanie opieki nad dzieckiem. Czesto zdarza sie, ze ingeruje ona
w zabawe syna dopiero wtedy, kiedy wymaga tego sytuacja za-
grozenia dziecka lub jego zabawa przynosi szkode otoczeniu.
Mama, badz inna osoba dorosta, stosuje wowczas dyrektywne
akty mowy, takie jak nakaz, prosba, naleganie. Dziecko reali-
zuje badz nie realizuje intencji opiekuna podczas zabawy, stad
interakcje zawierajgce elementy koniunkcyjne, alternacyjne lub
negacyjne.

W nizej przytoczonym opisie komunikacji bierze udziat
31-letnia mama (M.) i jej syn (S.), ktory ma dwa lata i cztery
miesigce. Dziecko zabiera ze stotu, przy ktorym siedzi matka,
okladke z pudetka na kasete magnetofonowq i zaczyna sie nig
bawi¢. Mama w obawie, ze chlopiec podrze oktadke, zadaje py-
tanie implikujace niezadowolenie z zabawy chlopca wskazanym
przedmiotem.

M.: Rafatku, co ty tam masz?
Dziecko udziela nieadekwatnej odpowiedzi.
S.: Tu taj.
Matka dopytuje sie, gdyz nie zrozumiala sensu slow dziecka.

M.: Prosze?

Dziecko zgodnie z prawda stwierdza, ze nie wie, czym jest
trzymany przez niego przedmiot.

S.: Nie wiem.
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Mama tlumaczy chlopcu faktyczne przeznaczenie tej dla nie-
go nowej zabawki. Namawia dziecko, aby odlozylo przedmiot, na
co chlopiec zdecydowanie sie nie godzi.

M.: Ten spis piosenek, ktore sq na kasecie... [zapis nieczytelny]
S.: Nie.

Mama kolejnym pytaniem pragnie naklonié¢ dziecko do zaje-
cia sie inng zabawkq. Pytanie to ma presuponowac bezuzytecz-
nos¢ dla chtopca kawaltka tekturki.

M.: I co ty z tym robisz?

Syn nie przyjmuje do wiadomosci insynuacji matki i, jak sie
pozniej okazuje, rozumie inaczej znaczenie wyrazu spis, ktore-
go brzmienie przypomina mu slowo znane z basni. Zachowa-
nie dziecka wskazuje na myslenie technikg skryptu. Brzmienie
wyrazu wywoluje cykl skojarzen prowadzacych do rozpoczecia
s,zabawy w czytanie”, gdyz dziecko przyzwyczailo sie do tego, ze
matka 1 ojciec czesto czytaja mu historie o lisie.

S.: Etam. A lis to nos to jes ta-ki pan, kto-ly op-sel wo-wat li-sa
ssa ksa-ka.

Chlopiec, opowiadajac, wskazuje palcem na okladke kasety
w ten sposob, jakby czytal. Mama przystepuje do zabawy z sy-
nem, udaje, ze stucha czytanej bajki. W ten sposob rezygnuje
z dazenia do swojego pierwotnego celu 1 akceptuje postepowanie
syna z magnetofonowa oktadka.

: [$mieje sie] Acha! Skqd wiesz, ze. .. [zapis nieczytelny]
Lis to jes tos ta-ki pan, ktoly opsel-wuje pa-na ssa ksa-ka lis!
To jes ksy.

: Yhy.
To jes lis to nos, to jes. Ktos. Lis to jes. Lis to jes. O to jes
lis to nos, a tuu! Lis to nos pie op-sel-wu-je lisa ssa ksa-ka.
O lis.

M.: Slicznie Niunio czyta.

#E
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S.: Otojes lis, o to jes lis, o... Pan opselwuje. .. zza ksacka uj. ..
Spiewa-t o tu sq.. .o, sq tu, to jes, to jes.

Chtopczyk podspiewuje, kontynuujac zabawe w formie metajezykowe;.

S.: Ba sa, ba sa, uh, uh, u,u,u o to jest, o to, jes lis es, o to jes lis
es, o to, o to jest list! O! Sto jes lis. Panie lis. Denelwuje. . .ze
zza ksacka to lis. To list! To jest list! Tes. [zapis nieczytelny]
...Bendzie, beridzie, beridzie! Beridzie. To list'®2.

Powyzsza sytuacja komunikacyjna to kontaminacja interak-
cji negacyjnych z koniunkcyjna.

6.

Interakcja rozpoczeta sie, zanim doszlo do nagrania jej frag-
mentu. Poczgtkowa czes¢ zostaje przywotana przez dzieci w po-
staci opowiadania o zdarzeniu. Naturalng konsekwencja tejze
sytuacji jest jej dalszy przebieg zarejestrowany przez kamere.

Chlopczyk (B.) stoi w progu pokoju w domu akademickim,
pokdj ten dziecko traktuje jako swoj dom. Pod otwartymi drzwia-
mi przebywa réwniez kobieta ze swoja coreczkg (2;5). Chlopiec
(2;11) 1 dziewczynka wykrzykuja na siebie wzajemnie. Zdradza-
ja nieche¢ do wspolnej zabawy. Chlopczyk wymachuje skakankg
przed kolezanka, ktorej matka (K.) ze zloScig wyrywa dziecku
z reki skakanke 1 lekko uderza nig po plecach chlopca. Dziecko
reaguje histerycznym placzem, a kobieta bierze corke na rece
1 oddala sie. Mama chlopca, bedgca niemym $swiadkiem zdarze-
nia, bierze synka na rece 1 wchodzi z nim do pokoju. Potem wej-
dzie do niego takze starszy syn (S.). Sytuacje filmuje 35-letni
ojciec (T.).

Mama przytula dziecko, catuje je, kotysze na rekach.
M.: Juz dobrze kotku, juz dobrze, juz dobrze wszystko.

Chtopczyk wskazuje kamere.

182 Aneks; Nagrania magnetofonowe; Kasta nr 2, s. B; Fragment nr 12.
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B.: O celwone.
Do pokoju wchodzi starszy brat (S.) kotysanego dziecka.

T.: Zamknij te drzwi Rafal, dobrze, o wlasnie tak.
S.. Psyprowadzitem stolik.
M.: Dobrze, gdzie jest pilot?

Mama rozglada sie, siada na wersalce i usadza sobie mtodszego syna na kolanach.

Matka, bedgc swiadkiem sytuacji, motywuje dzieci do po-
twierdzenia faktow, ktore widziala.

M.: A teraz siqdZ i na spokojnie opowiedz, co tam sie stato, do-
brze?

B.: Ja chciatem, a Aman... Amanda udezyta, wlata mi i zanio-
sta a do domu.

M.: A powiedz mi, ty uderzytes Angelike tq skakankq?

B.: Nie.

Nastepne w kolejnosci pytanie do dziecka podpowiada mu od-
powiedz 1 presuponuje jego niewinnosc.

M.: A chciales uderzyé, czy tylko sie tak bawites?
B.: Tak.

Starszy chlopiec potwierdza ,zeznania” i wyjasnienia mtod-
szego brata.

. Tylko tak zartowat.

.. [do starszego] I nie uderzyl Angeliki?

: Nie.

.. [do starszego] A Amanda uderzyta go, czy nie?
Udezyta. Nie zna sie na zartach. Wies?

. [niewyraznie]

SNz ®nZ®

Matka sklada mlodszemu dziecku obietnice, ze nie dopusci
wiece] do sytuacji bicia syna przez kobiete, co prowokuje star-
szego chlopczyka do poszukiwania rozwigzan zapewniajacych
mlodszemu bratu bezpieczenstwo.
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nw

M.:

.. [do mtodszego] Juz cie nigdy wiecej nie uderzy [glaszcze go

po glowcee] Nie pozwole.

. Michat, jak bedzie sta Amanda, to ty zmykaj do domu syb-

ciutko. Dobze? Dobze Michat?

: Dobze.
: Nie zobacys nigdy. I jak Amanda bedzie y y na dwoze, to ty

zmykaj do domu. Dobze? O i bedzie spokoj. O.
[niewyraznie] Tylko trzeba...

Tymczasem mtodszy chlopiec preferuje inne wyjscie z sytu-
acji, ktorego jednak nie akceptuje matka. Jednoczesnie starszy
nie rezygnuje z wlasnego pomystu ,salwowania sie ucieczky” na
widok matki dziewczynki, do czego sklania rowniez swojg mame.
W trosce o nig domaga sie obietnicy wypelnienia swojego polece-
nia. Matka jest bardzo zadowolona z troskliwosci starszego syna,
a jego wypowiedzi motywuja ja do udzielenia chlopcom lekcji
~mowienia”. Kobieta osigga z powodzeniem zamierzony skutek.

05}

=W

=

: Tylko tseba o moim paskiem wlac.
.. Komu?
: Amandzie, bo mi wlada.

Lo, zaraz bym uspokoit.

: Pasem ale lepiej.

Nie rekq.

.. [do mlodszego] Nie, to nie jest dobry sposob. Trzeba poroz-

mawiac. Powiedzieé, zeby tego nie robita, a ty sie z Angelikq
nie baw i nie bedzie problemoéw. Dobrze? Masz sie z kim ba-
wié¢. Masz Rafatka.

: Mama! Mama, ale jak bedzie Amanda szta na dwor, wtedy

zmykaj do domu. Dobze?

.. [glaszcze starszego synka po przedramieniu] Powiedz ,,do-

brze”.

: Dobrze.
. [uSmiecha sie do starszego syna 1 glaszcze go po policz-

ku] Dobrze [wyraz wypowiedziany z wyeksponowaniem
gloski Z] A ty powiedz ,dobrze”. [rbwniez wyraz wypowie-
dziany z wyeksponowaniem gloski 2, zwrot do mltodszego]

: Dobrze.
.. [z radoscig] Slicznie. [caluje mlodszego synka w glowe]
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Starszy z braci zaczyna sie bawic ,,stolikiem lekarskim”.

S.: Wiecie dlacego ja...|[niewyraznie]
M.: [do mtodszego] OdkaszInij sobie.

Chtopczyk kaszle. Jego starszy brat méwi do siebie’®,

Zabawa starszego chlopca konczy te mieszang interakcje.
W pierwszej, niezarejestrowanej fazie miata ona charakter nega-
cyjny. Intencje mtodszego chlopca ,skitocily” sie z intencjami ko-
biety 1 jej corki. Pozniejsze interakcje sktadowe matki z synami
1 wzajemne chlopcow mialy przebieg koniunkcyjny. Wszystkim
interlokutorom przyswiecaty te same cele. W ostatniej fazie mat-
ka z koniunkcyjnym powodzeniem zrealizowala dodatkowo, czyli
alternacyjnie, swoja wlasng intencje uczenia.

Interesujgce jest rowniez, szczegolnie dobrze widoczne w tej
interakcji, zagadnienie jezykowego obrazu Swiata zawartego
w wypowiedziach dzieci. Bracia uczestniczacy w sytuacji komu-
nikacyjnej szukajg réznych drog rozwigzania problemu. Starszy
z nich prezentuje strategiczng postawe unikania, wycofywania,
mtodszy zas obiera droge konfrontacji, walki.

7.

Do najbardziej zlozonych interakcji, ktore udato mi sie za-
kodowa¢ na tasmie filmowej, nalezy sytuacja komunikacyjna
o charakterze mieszanym. Nie przytaczam tu catej interakcji,
poniewaz jest bardzo rozlegla czasowo 1 skomplikowana. Sktada
sie ona ze splotu interakcji pomiedzy piecioma osobami. Docho-
dzi w niej do wymiany aktow komunikacyjnych we wszystkich
mozliwych wariantach ukladow interpersonalnych. Zwracam
jedynie uwage na fragment, ktory jest jednym z najlepszych do-
wodow na to, jak slowa niewiele znaczg same w sobie. Jedynie
analiza wypowiedzi w kontekscie sytuacyjnym pozwala zrozu-
mie¢ prawdziwy sens przekazu.

183 Aneks 11; Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 2, SKAKANKA;
Fragment nr 39.
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W jednym z pokoi domu akademickiego, gospodyni (K.), mat-
ka szeScioletniej dziewczynki (C.), czestuje dzieci plasterkami
grubej kietbasy. Zarowno dziewczynka, jak i starszy z dwoch bra-
ci (S. — 3;3) odmawiajag w tym momencie przyjecia poczestunku,
pozostajac z mama dziewczynki w sferze interakcji negacyjne;.
Jako odbiorcy komunikatu impresywnego, sklaniajgcego do je-
dzenia, nie reagujq tak, jak by sobie tego zyczyta kobieta nadajg-
ca ten komunikat. Mlodszy z braci (B.) — 2;11 natomiast bierze do
reki plasterek kietbasy. Matka (M.) chlopcow, stojac w drzwiach,
filmuje przebieg sytuacji, czynnie w niej uczestniczgc.

Gospodyni podnosi plasterek kietbasy.

K.: Macie dzieci, kto trzyma pierwszy?

C.: Ja nie chce, ja chce papryki.

K.: A juz papryki nie ma.

C.: Eee!

K.: [do mtodszego chlopca:] No to weZ. Cheesz Michat? Masz.

Chtopczyk bierze do reki plasterek kietbasy.

Matka chtopcow realizuje jedno z nadrzednych zadan kazdej
matki, uczy savoir vivre’'u poprzez kanoniczne pytanie prowoku-
jace do zwerbalizowania odpowiedniej formuly grzecznoSciowej,
a nie do udzielenia na nie odpowiedzi. Mlodszy syn postepuje
adekwatnie do oczekiwan matki, ktora daje temu wyraz zwer-
balizowaniem partykuly no, presuponujgcej zadowolenie 1 sa-
tysfakcje z prawidtowego zachowania dziecka. To zachowanie
chtopca bardzo sie podoba rowniez gospodyni, ktora wypowiada
do niego zdanie o charakterze zyczen.

M.: Co sie mowi Michas?

B.: Dziekuje.

M.: No.

K.: Oa. Zdrowy, zdrowy rosnij, taki duzy, wysoki.

W pewnym momencie mlodszy chlopiec oznajmia pewien
stan rzeczy z intonacjag wykrzyknikowg. To stwierdzenie, pod-
dane analizie gramatycznej 1 semantycznej, nie wnosi innych
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informacji oprocz wyrazonych eksplicite. Tymczasem sytuacja
interakcyjna prowokuje do reakcji odbiorcy tego komunikatu
jako impresywnego aktu mowy. Gospodyni wypowiada dyrekty-
we stuzgca potwierdzeniu faktu wypowiedzianego przez dziecko
1 zabiera wskazany przez nie przedmiot.

B.: O, skorka!
Obskubuje kawatek kietbasy i podaje matce dziewczynki.
K.: Skorke pokaz!

Kobieta bierze skorke do reki, oglada i zabiera.
Starszy chtopiec rozsypuje smieci.

S.: OdJezul!!
K.: [do chlopczyka] Dobrze, zaczekaj, ja zaraz to zbiore, masz.
[podaje kietbase]

Mtodszy chtopiec oglada plasterek i zaczyna jesc.

S.: [do gospodyni] Ja jus nie!
K.: [do corki] A ty? WeZ Weronika zjedz.

Dziewczynka odwraca sie.

Kobieta wyraza niezadowolenie 1 rezygnacje z powodu nie-
moznosci zrealizowania swojego celu, polegajacego na zmotywo-
waniu dzieci do jedzenia.

K.: Alez wy tobuzy. Nie jecie nic. Dobrze, na razie niech to be-
dzie tak.
M.: Dziekuje ci, Alu, za podkarmienie.

Po kolejnych wypowiedziach dialogowych poszczegdlnych
interlokutorow znoéw zachodzi podobna sytuacja koniunkcyjna,
dotyczaca wplyniecia na odbiorce za pomocg asertywnego aktu
mowy.

Mtodszy z chtopcow wycigga w kierunku gospodyni reke ze skoérkg z kietbasy
i wymachuje nig przed kobieta.
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B.: Ijesce skélec — ka — a. [rozciagniete]

K.: A pokaz, co to za skoreczka. Zaraz pojdziemy mleka zrobim.
Pokaz [zabiera z reki mlodszego chtopea skorke] Ja jg zjem.
Hm? Bardzo dobre'*.

Kobieta reaguje zgodnie z oczekiwaniami mlodszego chlop-
ca. Odbiera od niego skorke z kietbasy. Odczytuje implikature
konwersacyjng. Dziecko poprosilo ja o pomoc w pozbyciu sie nie-
chcianego przedmiotu, pokazujac go i nazywajac. Dzieki temu
chlopiec osiggnat swoj cel, ktory byl zgodny z intencjg czestujgcej
go kobiety.

Podsumowanie

Dzieci nieSwiadomie postugujg sie implikaturami konwer-
sacyjnymi miedzy innymi dlatego, ze ich myslenie czesto
ma charakter skryptu'®®. Dochodzi woéwczas do interpretacji
rzeczywistosci pod wplywem projekeji wezesniej utrwalonych
sytuacji.

Interakcje oparte na skryptach mysSlowych oprocz zapre-
zentowanych powyzej mozna rowniez odnalezé na przyklad
w ksiazce Spostrzeganie, rzeczywistosc, jezyk autorstwa F. Affol-
ter. Oto cytat:

184 Aneks 1I; Nagrania magnetowidowe; Kaseta wideo nr 2, U ALI
1 WERONIKI, Fragment nr 40.

1 A, Awdiejew (red.), Gramatyka komunikacyjna, Krakow 1999, s. 34,
fragment: ,,Skrypt w rozumieniu R. Schanka i R. Abelsona to »wczesnie]
zalozone, stereotypowe sekwencje dziatan, ktore okreslaja ogdlnie
znane sytuacje [...]. Jako state struktury ztozone skrypty zawierajg
w sobie wykonawcow (charakters), odpowiednie atrybuty otoczenia
(settings), sekwencje zdarzen, relacje przyczynowe, cele i inne elemen-
ty niezbedne do pelnego przedstawienia sytuacji i typowego zachowa-
nia sie¢ w nich ludzi«”.
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Przyklad

wJoanna (2 lata i 6 miesiecy) znalazta sie nagle ze swoja mat-
kq w gronie obcych ludzi. Matka przedstawia corke, nastepujq
wzajemne pozdrowienia.

Nastepnego dnia wychodze na balkon. Jest wczesnie rano.
Joanna i jej ojciec kleczq na podtodze przed skrzynkq, w ktorej
znajduje sie miody ptak znaleziony przedwczoraj. Ojciec go kar-
mi. Joanna intensywnie sie przyglgda. Gdy mnie spostrzega,
wota zachwycona: »Zobaé, jakie piekne, niebeskie ocil«. Dziwie
sie, ten ptak nie ma przeciez niebieskich oczu... O czym Joanna
mowi? W pore jednak powstrzymatam sie przed wyrazeniem swo-
Jjego sprzeciwu.

Co sie wydarzylo?

W chwili spokoju zastanawiatam sie nad tym, czego wczoraj
doswiadczytam. Joanna, nieSmiate dziecko wsrod obcych sobie
ludzi dorostych. Kazdy sie jej ciekawie przyglada. Mozliwe tez,
ze w tej sytuacji kazdy dostrzegl jej niebieskie oczy 1 nie omiesz-
kat wyrazié¢ swojego zachwytu: ,Jakie piekne, niebieskie oczy!”.
Najwyrazniej Joanna zapamietata nie tres¢, ktorg my, doro-
sli przyporzadkowujemy takiej wypowiedzi, lecz forme, ktora
byla dla niej bardzo ekscytujgca — kazdy mowil jej cos milego,
o niej 1 do niej, obcej. Podobnie jest z ptakiem — on jest tu Jo-
anng, Joanna jest osoba dorostg, ktora wypowiada wspomniane
zdanie [...]” 186

7 zacytowanej tu interakcji oraz komentarza odautorskiego
wynika, ze dziecko dopasowuje stowa do zapamietanej sytuacji,
a nawet do koniunkcyjnego schematu komunikacyjnego. Polega
on na grzecznym chwaleniu mitego obiektu.

Drugim przykladem przywolanym w tej samej publikacji jest
opis sytuacji ogladania fotografii:

186 Aneks IV; Teksty zebrane przez innych badaczy; Tekst nr 1; F.Affolter,
Spostrzeganie, rzeczywistosé, jezyk, Warszawa 1997, s. 322—-323, Fragment
nr 54.
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Przyklad

LJulia (1 rok i 10 miesiecy) byta ze swoimi rodzicami w odwie-
dzinach. Zrobiono wtedy dwa [...] zdjecia rodziny siedzqcej przy
obiedzie, z ojcem na pierwszym planie. Kilka dni pozniej oglqgda-
my juz wywotane zdjecia: Julia zwraca przy tym uwage: »Dade
plywa (tata ptywa) — Dade jué ne ptywa (Tata juz nie ptywa)«.
Dziwi mnie uwaga Julii. Spoglgdam raz jeszcze na zdjecie. Skqd
jej przyszto do gltowy mowié tu o nplywaniu«? Jest pazdziernik.
Latem Julia wielokrotnie bywata z rodzicami na basenie.

Probuje sobie wyobrazi¢ sytuacje z plywaniem. Rodzina
znajdowata sie prawdopodobnie w poblizu brodzika dla dzieci.
Ojciec oddalat sie na chwile, zeby poplywa¢ w innym basenie,
w glebszej wodzie. Julia chyba czesto mu towarzyszyla, przygla-
data sie, jak schodzit po schodkach do wody, jak znikaly jego nogi
1 tulow, po czym widac bylo tylko glowe, dokladnie jak na zdje-
ciach — ojciec zniknat tu na krzesle, jak za kazdym razem znikat
w wodzie (pierwsze zdjecie) 1 potem znowu sie pojawiat (drugie
zdjecie). Dziecko tgczy wiec wypowiadane formy ze zdarzeniami,
ktore przezyto”'®7,

Ostatnig my$l cytatu mozna rozwing¢ dalej. Zdarzenia kodu-
ja sie w umysle, podobnie jak schematy zachowan jezykowych
uzywanych w okreslonych sytuacjach. To od tego, czy dziecko
chce realizowac spojny cel z interlokutorem, czy cel paralelny,
czy moze przeciwstawny, zalezy dobor srodkow jezykowych 1 po-
zajezykowych.

W rozdziale trzecim, ktory dotyczy dzieci najstarszych, le-
piej niz w poprzednich ujawniajg sie ,jezykowe obrazy Swiata”.
Zacytowane interakcje ukazujg preferencje poszczegolnych mto-
dziutkich interlokutorow do stosowania pewnego typu interak-
cji jezykowych. Mozna wysung¢ stqd wniosek o tym, ze dziec-
ko postrzega Swiat jako taki, z ktorym najlepiej sie zgadzac lub

187 Aneks 1V; Teksty zebrane przez innych badaczy; Tekst nr 2; F.Affolter,
dz. cyt., s. 322-323; Fragment nr 55.
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obojetny, albo taki, w ktorym najlepiej zajmowac przeciwstawne
stanowisko. To samo dotyczy osob dorostych, ktore dzieki obco-
waniu z dzieckiem zmieniajg swoje postrzeganie rzeczywistosci,
co znajduje odzwierciedlenie w jezyku.



Dokladna analiza kolejnych interakcji nasuwa nowe wnio-
ski. Pierwszy z nich odnosi sie do samego schematu
interakcji. Zaprezentowany przeze mnie we Wsiepie mozna
uznac za elementarny, kazdy bowiem uczestnik interakcji kie-
ruje sie najczesciej wiecej niz jedng intencjg. Mozna by zatem
analizowa¢é przebieg realizacji kazdego z owych celow komuni-
kacyjnych jako odrebng interakcje. W takim wypadku jedna in-
terakcja, najprostsza, musiataby sie sktadac z kilku wnikajgcych
w siebie. Jednakze nie zawsze udaje sie odczyta¢ wszystkie in-
tencje interlokutorow, biorgc pod uwage chocby to, ze nie zawsze
sq one uswiadamiane przez osobe, ktora stara sie je zrealizowac.

Wlasnie z intencjonalno$cig zwigzana jest nastepna konklu-
zja. Dotyczy ona udzialu w interakcjach dzieci najmlodszych,
ktore nie ukonczyly jeszeze szeSciu miesiecy zycia. Wedlug mnie,
o takich dzieciach mozna mowic, ze sg pelnoprawnymi, czynnymi
uczestnikami interakcji werbalnych. Nie tylko reagujg na mowe,
ale rowniez przekazujg komunikaty. Majg Scisle okreslone in-
tencje, ktore opiekunowie starajg sie odczytac¢. Zupelnie inng
sprawg jest to, czy niemowleta uswiadamiajg sobie swoje potrze-
by 1 cele komunikacyjne; czy ich przekazy sa oparte na celowym
doborze takich, a nie innych $rodkéw wplywania na otoczenie.
By¢ moze wraz z rozwojem neurologii uda sie kiedys$ badaczom
odpowiedzie¢ na te pytania. Na razie nikt nie jest w stanie tej
kwestii rozstrzygnac, ale przeciez nie ona jest przedmiotem mo-
ich analiz. Niezaleznie od tego, czy dzieci robig to $wiadomie czy
podswiadomie, realizujg swoje intencje fizyczne 1 psychiczne.
Mato tego, robig to najczesciej z pozytywnym dla siebie skut-
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kiem. Mozna wysnu¢ stad wniosek, ze sg one wyposazone przez
nature w umiejetnosci komunikacyjne.

Te naturalne zdolnosci do manifestowania swoich intencji
rozwijaja sie z wiekiem. Ogromny wplyw na to ma uczestnic-
two w sytuacjach komunikacyjnych. Kolejne spostrzezenie, jakie
samo sie nasuwa, to domniemanie, ze dziecko uczy sie schema-
tow interakcyjnych. Wlasnie do nich malec dobiera stosowny
repertuar srodkow komunikacyjnych, w tym takze werbalnych.
Swiadczy o tym na przykltad stosowanie przez dzieci partykuly
przeczace] w przypadku uczestnictwa w interakcji o charakte-
rze konfrontacyjnym, negacyjnym czy wyrazu tak w przebiegu
interakcji koniunkcyjnej. Innym dowodem na poparcie tej uwa-
gl moze by¢ bardzo wezesna umiejetno$¢ zajmowania przez nie
okreslonej pozycji w interakeji. Wigze sie to z socjalizacjg. Czlo-
wiek jako istota spoleczna wezesniej uczy sie rol spotecznych niz
mowy. Pierwsza rola, jakg cztowiek gra w zyciu spotecznym, jest
rola ,wtadcy”. Naczelng intencjg, ktorg ujawnia, jest wywoly-
wanie w innych ludziach reakcji zaspokajajgcych jego potrzeby.
Poprzez swoje ,,wladanie” wplywa na otoczenie, czasem nawet
zmienia obrazy $wiata innych osob. Bogactwo srodkow, jakimi
dziecko dysponuje, by jako nadawca ,rzqdzi¢” opiekunami, w po-
czatkowej fazie, wyklucza Srodki jezykowe w znaczeniu, jakim
operujg dorosli. Z czasem dziecko uczy sie roli odbiorcy komuni-
katow sygnalizujacych cudze intencje 1 zajmowania okreslonych
pozycji w takich sytuacjach.

Nawigzujac do kwestii zachowan jezykowych, jako nastepny
wniosek potraktuje przekonanie o tym, ze pierwsze krzyki czy
placze dziecka mozna zakwalifikowac jako zachowania jezykowe.

Dorosli ludzie z wyzszym wyksztalceniem, uczestniczacy
w zaprezentowanych przeze mnie analizach, postuguja sie sty-
lem potocznym. Po blizszym przyjrzeniu sie sposobowi ich mo-
wienia mozna stwierdzi¢, ze nie powinno ono stanowi¢ wzorca
dla 0sob uczgcych sie jezyka. Budowane przez nich wypowiedzi
sq kalekie pod wzgledem gramatycznym 1 bardzo ubogie w zakre-
sie leksyki. Nie sposob z nich wnioskowac regut rzadzacych jezy-
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kiem ani uczy¢ sie poprawnej wymowy wyrazow. Dodatkowym
utrudnieniem w zakresie uczenia sie przez dziecko jezyka przez
nasladownictwo jest nagminne uzywanie przez interlokutorow
presupozycji i implikatur konwersacyjnych. To ich odczytywanie
przysparza dzieciom najwiecej trudnosci. Jednakze dzieci bardzo
szybko uczg sie porozumiewac¢ mowg doroslych. Jest to kolejny
argument za przyjeciem tezy o podrzednosci stowa w stosunku
do umiejetnosci znalezienia sie w okreslonym typie interakcji.
Dziecko dopasowuje $rodki niejezykowe i jezykowe do sytuacji
komunikacyjnej, jaka pozwoli mu osiggngc¢ cel interakcyjny.
Uczy sie zatem, ze istniejg cztery typy interakcji: kooperacyj-
ny, koniunkcyjny, kiedy intencja dziecka jest spojna, identyczna
jak cel interlokutora; alternacyjny (tez polegajacy na koopera-
cji), kiedy intencja matego uczestnika sytuacji komunikacyjne;j
moze by¢ zrealizowana niezaleznie od innego celu interlokutora;
negacyjny (konfrontacyjny), kiedy dziecko nie moze zrealizowac
swojego celu z przeroznych przyczyn; mieszany, bardziej ztozony.

W nawigzaniu do ztozonosci typow interakeji mozna sformu-
towaé jeszcze jeden wniosek, mianowicie taki, ze nalezy koniecz-
nie uznac¢ prawie wszystkie interakcje za ztozone. Zakwalifiko-
wanie przeze mnie danej interakeji do okreslonego typu stanowi
pewnego rodzaju uproszczenie. Jak napisatam wezesniej, kazdy
interlokutor kieruje sie kilkoma intencjami naraz. Dowodem na
to moze by¢ konieczno$§¢ uobecnienia w tekscie, rowniez dialo-
gowym, wszystkich funkeji jezykowych, chociaz w ré6znym stop-
niu nasilenia. Komunikujgc, niekoniecznie werbalnie, czlowiek
realizuje intencje ujawnienia swoich uczué, wplywania na in-
terlokutora, informowania o czyms$, podtrzymywania kontaktu,
manifestowania umiejetnosci doboru wlasciwych srodkow prze-
kazu do zrealizowania wlasnych celéow, na koniec — okresSlenia
wlasnej pozycji spolecznej wobec rozmowcey. OczywisScie, czasami
chce rowniez ,czarowac” jezykiem badz zmienia¢ nim rzeczywi-
sto$¢ spoteczng. Moje uproszezenie klasyfikacyjne polega na pro-
bie odczytania intencji z uzytych do tego celu srodkow. Ponie-
waz niektore intencje sg przez uczestnika interakcji ukrywane,
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nieuswiadamiane badz po prostu nieujawniane, nie zawsze da
sie je odczyta¢. W kazdym razie o zaklasyfikowaniu przeze mnie
interakeji do danego typu decyduje jednolitos¢ stopnia realizacji
wszystkich odczytanych intencji interlokutorow. Innymi stowy,
najczesciej interakcja koniunkcyjna, alternacyjna i negacyjna
sklada sie z kilku w tym samym typie. Inaczej ma sie sprawa
z interakcjg mieszang, ktora jest jeszcze bardziej skomplikowa-
na strukturalnie 1 semantycznie.

Twierdzenie, ze werbalizacja to tylko jeden z elementow
interakeji jezykowe]j, popiera wniosek, narzucony przez analize
interakcji, ze jezyk, za ktorego pomocg definiuje sie cztowieczen-
stwo, nie jest podstawowym narzedziem komunikacji miedzy-
ludzkiej. Moze jg utatwiagé, ale i utrudniaé¢. Owo utrudnianie wy-
nika z tego, ze same slowa rzadko znaczg ,same w sobie”, skrypty
sytuacyjne bowiem, zapisywane w umysle czlowieka, prowadzg
do stosowania przez niego implikatur konwersacyjnych, ktore
z czasem odgrywaja nadrzedng role w komunikacji.

PrzysSwiecajgce mi motto J. Macnamary'®® jest kwintesencjg
kazdej interakcji jezykowej. USwiadamia ono wielkie trudnosci
w realizowaniu intencji w procesie porozumiewania sie. Jednak-
ze, mimo owych przeszkod, czlowiek jest w stanie komuniko-
wac sie z innymi ludzmi juz od najwczesniejszych chwil zycia.
Ta umiejetno$¢ sama przez sie jest gwarancjg zrealizowania jed-
nej z koniecznych intencji w kazdej interakcji, cho¢ nie zawsze
ujawnianej. Mysle tu o intencji pragnienia kontaktu z drugg oso-
ba, czyli wspotzycia spotecznego. To z kolei swiadczy o czlowie-
czenstwie, 1 to jest najbardziej napawajgca radoscig mysl ptyng-
ca z prezentowanego studium. Pomimo ze ,bardzo dluga droga
prowadzi od pierwotnego rozumienia tego, co ludzie maja na
mysli, wypowiadajac dane stowa i jednoczes$nie zachowujac sie
w okreSlony sposob — do ostatecznego, oderwanego rozumienia,
co owe stowa znacza”, to porozumienie miedzy ludzmi jest moz-
liwe.

188 J. Macnamara, dz. cyt., s. 43—46.
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I. Transkrypcje nagran magnetofonowych

W pierwszej czesci Aneksu zamieszczam teksty, ktore wy-
bralam sposréod wszystkich zarejestrowanych na 10 szesc¢dzie-
sieciominutowych kasetach magnetofonowych 1 wykorzystatam
do analiz interakc)i jezykowych. Dialogi oraz monologi przetran-
skrybowalam z duzg, lecz nie zawsze $cistg dokladnoscig. Pre-
cyzja transkrypcji jest uzalezniona od stopnia czytelnosci zapisu
dzwiekowego oraz warunkow technicznych odtwarzania. Wszyst-
kie wypowiedzenia oznaczone kursywa to wypowiedzi uczest-
nikow aktow komunikacyjnych. Opisy sytuacji interakcyjnej
umieszczam w nawiasach kwadratowych 1 osobnych akapitach.
Osoby oznaczam skrotami. Stosuje takze pomocnicze symbole
oznaczajace dzwieki posrednie, na przyklad miedzy ril— ®, mie-
dzy u 1o —o(u); dzwieki wydtuzone, na przyklad ooooooooo, itp.

Kasetanr1,s. A
Listopad 1999
Osoby
S. — Starszy z braci (Niunio) — 2;3
C. —Mtodszy z braci — 0;10
M. — Mama
B. — Babcia
D. — Dziadzio
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Fragment nr 1

S.:
D.:
S.:

Dziadek, obserwujac mtodszego wnuczka, zauwaza, ze dziecku chce sie spac, wiec

O(u) jej.
Co sie stato?
[niewyraznie]

zwraca sie do starszego chtopca.

D.

Dziadzio bierze na rece mtodszego chtopczyka i kotysze go, wynoszac z kuchni do
pokoju. Starszy nie patrzy w strone odchodzacego dziadka i $piewa na melodie

Wiesz co Niunieczku, idZz tam moze do babci, a ja sprobuje,
moze Michatek usnie, dobra? Michatek chyba Spiqcy jest.
Wezme pieluszke, ty sie bedziesz bawit.

Ta Dorotka, ta maluska...

S.:

2w e

O bbbalabapabalabapabalaba. Baa! Boa! Baa! Boa! A tu-
-tu, a tu tu. Bam! Bam! Bam!!!

: Och, jak ty tadnie $piewasz.

: Pieknie, ale ja nie stysze!

: Spiewaj glosniej!

: Chodz tu do babci i glosniej pospiewayj, tak tadnie Spiewasz,

no, babcia postucha.

Chtopczyk zaczyna $piewad.

. Ta malutka. ..

: Nie!!l!

.. A potancz przy tym, potancz przy melodii.
: Nie.

.. Nie bedziesz tanczyt?

Nie.

: Co ty masz, ksiqzeczke?

[ostro] Tak!!!

: O czym, co to za ksiqzeczka jest?

O Mikotaju S”wientym.

: O Mikolaju?

Tak.

1o czym jeszcze?

Swientem.

.. A co robi Swiety Mikotaj, powiedz mamie.

Sanie cio(u)ngnot lenifela Stefanka.
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M.

NEERENZREZRE

.. Mikotaj ciqgnie renifera Stefanka?
: Bach, co tu cieck?
.t A czemu ty tak ksiqzeczkq rzucasz synku?

Bo nie ce, nie, zeby nie peskadzata mi.

.. Przeszkadzala ci w czym?

Ja potoze.

.: Dobrze.

. Powiedz mi o tym Mikolaju Swietym.

: Nie powiem — bo...psyjdzie i powie ci.

: Sam mi powie? A ja bym chciala, zZebys ty powiedzial.
: Ide i wiéce, dobla? Motolem tu pyjade, motolem.

: No to dobra.

Fragment nr 2

=

ngn

Seldusko?

: Stucham?

Seldusko?

: Serduszko?

Tak.

: Gdzie serduszko?

[wskazuje na swoje piersi:] O tu?

: Tak, tu jest serduszko. A kto jest w serduszku?

Pan Jezus.

: Tak

Nie, nie ma — Panie Jeztusa.

s Jest. W serduszku Niunia jest Pan Jezus.

Nie, nie, w kosciotu jes Pan Jezus.

cTez.

Tes, i — nie w bzusku? [dalej rytmicznie, Spiewajgco sylabi-
zuje:] Tyl-ko nie w bzus-ku, bzus-ku.

.. Wbrzuszku nie ma Pana Jezusa? Wszedzie jest Pan Jezus,

wiesz?

. A w bzusku nie!l!!
.. No dobrze, dobrze, w brzuszku nie.
AL

Fragment nr 3

M.
S.:

: Co tam masz, Rafatek?

Balon.
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o

: Pobrudzisz rqczki. On barzo brudzi rgczki , ten balon,
wiesz?

M.: Wyrzué balona, wyrzué do kosza na $mieci.

S.: Nie, nie wzuce.

M.: Dlaczego?

S.: No bo nie.

M.: Bedziesz sie bawit?

S.: Tak.

M.: Baloniku maj malutki, rosnij duzy okraglutki.
S.: Maty.

M.: Maly jest taki. Mama ci jutro balona kupi, chcesz?
S.: To ten zepsut. Ziobac jak to.

M.: Mmm. A kto to zrobit?

S.. Bbbach!!! A ty sio! Sio!!! Ty mucho! Sio!l!!

M.: Gdzies$ ty muche w zimie zobaczyt synku?

S.: Sio! Sio! Sio! Sio! Sio! Sio! Sio! Sio! !! Ty!

B.: Ty mucho paskudna, ty!

S.: Taki bludzi.

B.: Brudzi, no wtasnie. Lepiej go do kosza wyrzuc!
S.. Lepiej.

Chtopiec wyrzuca zabawke do kosza na $mieci i zmienia temat.

Kasetanr1,s. B
Listopad 1999
Osoby
S. — Starszy chtopiec (Niunio) — 2;3
B. — Mtodszy brat chtopca (Diodio) — 0;10
N. — Niania — ok. 20 lat.

Fragment nr 4

Niania podrzuca w rytm krakowiaka chtopca siedzgcego na kolanach, ten porusza
trzymang przez siebie w reku pluszowg zabawka. Mtodsze dziecko $pi w drugim
pokoju.

N.: [$piewa na melodie krakowiaka] ..Zostal mu sie jeden.
Rafatkeczku, Rafaleczku, Rafateczku, Rafateczku. [mowi:]
No, jeszcze taricz z pieskiem. [znow Spiewa, wolno]| Krako-
wiaczek jeden, mial konikow siedem. ..
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Chtopczyk wspdlnie bawi sie z nianig i rowniez Spiewa.

ZNZNZNZD

Siedem.

: Pojechat na wojne, zostal mu sie jeden.

Zostat mu sie jeden.

: Siedem lat wo-jo-wat.

Siedem lat wo-jo-wat.

. Szabli nie wyjmowat.

Szabli nie wyjmowat.

: Szabla zar-dze-wia-ta, wojny nie widziata... [$mieje sie

1 dalej méwi:] No jeszcze tariczy piesek, jeszcze chce pie-
sek krakowiaczka tarczyc? Jeszcze? Ty tez chcesz tanczyé
wBieluniu”? No to $piewamy! Trzy, cztery!

Niania $piewa, dziecko powtarza.

N.:

mzZmZ B2

. Krakowiaczek jeden mial konikow siedem. ..

Siedem. ..

: Pojechat na wojne. ..

Wojne. ..

: Zostal mu sie jeden.

Zostat mu sie jeden. [moéwi o piesku pluszowym] Spi juz,
no to sam.
Szabla zardzewiata. .. [mowi]...i czego nie widziata?

Dalej tekst w catosci mowiony.

z®

ZRZRZRZRZ®N

Wojny.

: Wojny nie widziata. A czego pieska potozytes spac? Co?

Zeby, zeby $pil.

. Ale czego $pi juz?

No bendzie spal.

: Tak mu kazates?

Tak.

: A ululates go?

Jus wyspit sie.

: Juz sie wyspat? I co teraz bedzie robit? No, no, no! Co teraz

bedzie robit? Krakowiaczka chcesz tanczyc?
[wesolo] Tak.

: No to mow. No to tanczymy. Trzy cztery! No, wstawaj z pie-

skiem. [$piewa] Krakowiaczek jeden. ..

: Krakowiacek jeden.. ., tsymaj!
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ZRZRNZRZRZNZRZRZNZRZRZRNZRNZRZD

. Mial konikéw siedem. .. [moéwi] A, do pieska méwisz ,,trzy-

maj sie”? Myslatam, ze ja sie mam trzymac. No to: trzy czte-
ry! [$piewa] Krakowiaczek jeden, miat konikéw siedem. ..
Krakowiacek jeden, miat konikéw siedem. ..

: Pojechat na wojne. ..

Wojne...

: Zostat mu sie jeden. ..

Zostat mu sie je-den. ..

: Siedem lat wojowat. . .

Siedem. .. wojowat.

: Szabli nie wyjmowat. ..

Nie wyjmowat. ..

: Szabla. ..

Zardzewiada.

: Wojny. ..

Nie widziata.

: Jeszeze raz, jeszcze? Jeszcze?

Jesce.

: Dobrze, $piewamy. Krako. ..

Wiacek jeden.

: Miat. ..

Koniki sie-dem.

: Po-je-chat...

Na wojne.

: Zostat. ..

Mu sie je-den.

: Siedem. ..

Lat wo-jo-wat.

: Szabli...

Ze mnq $pieway!

1 Sza... co? Z tobg mam Spiewacé? No to $piewam caly czas,

tylko ja ciebie chce, zebys i ty Spiewal, bo ciocia ma glo-
sniejszy glos, tylko mnie stychaé. No to jeszcze raz. Szybko,
glosno $piewamy razem.

Wspdlnie spiewaja:

N.:
S.:
N.:

Krakowiaczek jeden mial konikéw siedem. ..

Krakowiacek jeden miat konikow siedem.

Pojechat na wojne, zostat mu sie jeden. [moéowi] A co bylo
dalej? [$piewa:] Siedem lat wojowal, szabli nie wyjmowat. . .
[méwi:] No, dobra. Ja sama musze widzisz spiewaé. Ojf!
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Fragment nr 5

: Ale zje Rafatek zupke?

Tak i Diodio zje.

: Diodio zaraz bedzie jadt zupke.

Lii jadtem, jus jadtem!

: Ty jadtes zupke?

Tak.

. A duzo zjadtes zupki? Tak duzo, wszystko?

Sysko.

: Wszystko zjadtes?

Tak. Ciesy sie.

: Co?

Wesolutka jestes.

: Czego jestem wesolutka?

Wesolutka.

: Dlaczego jestem wesola?

Nobo zeby zjadtem.

. Ze zjadle$ zupke?

Tak.

: [niewyraznie] ... Rafalek dzisiaj $licznie zjadt zupke, tak?

[niewyraznie] ...Ja ti ja ti.

. Tez jestes wesolutki? A dlaczego?

Chtopiec usituje podniesé zabawke z podtogi.

S.:
N.:
S.:

O, Zjadtem to zup, zupe [z wysitkiem:] ee!
[Niania podaje zabawke dziecku.] Masz.
1di.

Kaseta nr 2, s. A
Grudzien 1999

Osoby

S. — Starszy brat — 2,4
G. — Mlodszy brat — 0,11
M. — Mama

B. — Babcia

D. — Dziadek
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Fragment nr 6

Niedzielny poranek w domu babci i dziadzia, na stole w kuchni lezy album ze zdje-
ciami, ktdre oglada chtopczyk. Towarzyszy mu mama. Babcia i dziadek wybierajg
sie do kosciota. Mtodszy braciszek jeszcze $pi w pokoju.

S.:

Ale nie ma choinki.

Mama siada na krzesle i gestem zaprasza chtopca, zeby usiadt na jej kolanach.
Wskazuje fotografie w albumie i rozmawia z dzieckiem.

M.

:Yam. O, tutaj co jest? ChodZz. Pooglgdamy po kolei. Mow

babci, co tu jest. O.

Syn siada u mamy na kolanach. Matka wskazuje fotografie, pyta, dziecko odpo-
wiada.

nsn

.. No powiedz, kto to jest? O to. No...Mo...
Monika.

1A to?
Lafatek.

.. A to co to jest. To co mama trzyma?
Tolt.

.. Co na tolciku? — Co mama tutaj robita? [Rafat wskazuje
paluszkiem] Tak.

: S"s’ﬁecki.

= Lile ty juz masz lat?

: Dwa.

Do kuchni wchodzi babcia.

=mEpE

%

WEwE

: To siadaj babci na kolanka.

: My juz idziemy.

: [do babci i dziadka] Juz idziecie?
: Yhm.

Gg-dzie idzie-cie?

: Do koscictka.
: Dobra. To bedziesz mamie opowiadat. Dobra?

Gdzie jes kosciot?

: Kosciot jest — jakis czas drogi stqd. [ze wskazaniem zdjecia]

Dobra. Tutaj. Kto to jest o to?

: Ta-tus.
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.. [szeptem scenicznym] A to? Kto to ta duza dziewczynka?

Ktora trzyma sie Rafatka? To kto, Ka —ro...
Lin-ka.

. Tak. A to, ta malutka?

Malta.

.. A to kto taki rozesmiany?

Lafatek.

: Tak? Mo-ni-ka. Monika. O. A tutaj co robicie? Co robiq

dzieci?
Ba-wiq ste.

: Yhy, bawiq sie. A tutaj? Yyy?! Co tutaj jest? Kto to jest

o tutaj?
Lafatek.

i

Ta-tuss.

.. No co Rafalek robi z tatusiem?

Je zupe.

Zapis nieczytelny.

M.
S.:

A tutaj?

Babcia.

Zapis nieczytelny.

.. Dobrze. Co robi Michat? Popatrz.

Lo-ze-Smiany!

.. Rozesmiany! Ale jeszcze jak! Ale co on robi?

Kom-pie sie.

: Sam?

Mamusia.

.. No i co mamusia robi? Tez sie kqpie?

Tak.

. Tak??! [ze zdziwieniem] Co mamusia robi?

Kom-pie Mi-chat-ka.

. A tu? [zapis nieczytelny] A tutaj? Na tym zdjeciu?

Dziecko nadal wykazuje zainteresowanie babcia.

S.:
B.:
S.:

[zwraca sie do babci] Gdzie i-dzies?
Do kosciotka ide.
Mo-dlié¢ sie?
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EPEREE®RE

. Tak. Modli¢ sie. Co jeszcze w kosciotku mozna robic¢? Modli¢

sie i co? Spiewajq — tak?
Tak.

.. A co ty zaspiewasz?

Do sta-jen-ki.

:Do.. .2

Do Jezuska i Pa...

.. Powitajmy. ..

Powitajmy.

:Ma...

.. lenkiegoi...

.. I Maryje, Matke Jego.

[§piewa jednoczesnie z mama] Matke Jego.

.. [wskazuje zdjecia w albumie] Ooo. A tutaj kto sie tak bawi

na stole? [dluga cisza] O tutaj kto siedzi?
Ba-bcia Helena.

.. Diodio cos je? O tutaj? Co on je?

Cia-sstec-ko.

.. [ze $§miechem] A tutaj co sie stato? Na Michatka spadt sto-

lik. Zobacz, taki plastikowy. Widzisz? Jakq ma $mieszng
minke? Wies, z gdzie to zdjecie byto robione?
Yhm.

: Yhm. [ze wskazywaniem przedmiotow w albumie] Stoi

pralka, tu wanna, tutaj taki kosz. No gdzie to jest?

. [wskazuje paluszkiem na fotografii] Tu jes pl® alka. Tu jes

kos.

.. Gdzie to jest?

Tu.

: Wiazience.
: A to? Co to za pokoik?

To jes sypial-nia.

: Tutaj co w sypialni sie dzieje?

Nic sie nie dzieje.

: Nic? A kto tu sie tak bawi? A to? To kto to jest? — Rafalek.

A to? Mi cha tek.
.. dek [powtarza razem z mamag]

.. [ze zdziwieniem] Yyy? Co tu robi Rafalek? [zapis nieczytel-

ny]

.. Oo! A tutaj kto siedzi? — na pleckach Rafatka? Jacy zadowo-

lent! O to. Kto to jest o to?

. Ta-tuss.
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SERERERERERE

: Yam. Michalek to w czym siedzi?

W wés-ku.

: Co to jest za wozek?

[zdecydowanie] Nie wiem.

: No mowites, spa-ce...

..1® owy.

: Spacerowy. Od kogo ten wozek. Pamietasz?

Tak. Nie wiem. Od ta-kie-go. .. [zapis nieczytelny]

: Od wuj-ka.

Od wuj-ka.

: Staw-ka i cioct Lali.

Chtopiec przewraca kilka kartek w albumie.

n

SRR E PR E R E R E R R E el

.. Nooo. Zaczekaj.

Gdzie ma ma by-ta? [nagranie nieczytelne]

.. Kto to siedzi o to? Kto to siedzi o to?

Dio-dio

: Tak. — Tu sie rodzina bawi na dworze, tak?

W pias-kow-ni-cy.

: A to kto?

Babcia Helena.

:Ato?

Dio-dio.

: A to kto?

A-nia!

.. Kogo trzyma.

Rafatka.

: To? No?

Michatka.

: Pamietasz, co to bylo za swieto?

Taak.

: Czy nie pamietasz?

[z irytacja] Mowie!

: Chrzciny.

Chsciny.

: Kto.

To jes $chsciny.

: Chrzciny sq wtedy, kiedy dzidzius$ jest przyjmowany do ko-

sciotka. I Michatek dostat wtedy takq duzq swieczke. Pamie-
tasz Swieczke?

. Tak.
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.. I co jeszcze Michatek dostat?

Nioo — [forma skrocona od Niunio] — ma takq Sfiecke.

. Niunio ma takq swieczke tez.

Dzie jest?

.. Nie wiem, gdzie. [zapis nieczytelny| Gdzies tam lezy.

No to dzie jess?

: Nie wiem. Mowie ci kotku, trzeba bedzie poszukaé. Pézniej

jej poszukamy, jak babcia i dziadzio wrécq. Dobrze?
Yhm.

: To kto?

Na motolku, kto siedzi?

: Wiasnie?

S tytu?

.. Wlasnie. Kto siedzi z tylu na motorku. Z przodu kto?

Michatek, a s tytu Lafatek.

.. [ze $miechem] Tutaj trzyma Rafatek Michata. Uuu, tutaj

kto sie przytula do kogo? — Kto sie tak tuli. Ym?
Kto tu sie tuli?

: Kto?

O tu? Kto tu sie tuli?

: No kto to jest o to? [dluga pauza] Nie poznajesz, kto tak...

[zapis nieczytelny]
Kto?

: A ten pan?

[ze zniecierpliwieniem] No nie wiem!

. [z irytacja] To tez tatus! No co ty, taty nie poznajesz na zdje-

ciach? A to kto?
Ja cem do tatusia posc.

.. Nie wiesz, gdzie tatus jest?

Nie wiem.

. Tatus pojechat. .. Dokqd?

Do pl®acy.

: Dokqd. ., do...

[ze zloscig] Do pl®acy!!!!

: Do Niemiec? Tak?

: Tak. Do pracy, ale juz niedtugo wréci, wiesz!

[pokazuje kolejng fotografie] Do kosciota tu jes.

.. A wiesz, kiedy tatus wroci?

Nie.

.. Jak ubierzemy, co?
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Choine.

.. Choinke.

Choinke.

.. Pokaz ten kosciotek. [Rafalek wskazuje paluszkiem punkt

na zdjeciu] Yhy. A tam kto jest?
Jezus.

.. Nie, to jest ksiqdz. To jest ksiqdz.

Nie to jes ksionc!

: A kto to jest?

Tylko Jezus.

: Gdzie Jezus mieszka?

W nie bie. W niebie nie tylko w kos-ciot-ku.

: A kto mieszka w niebie?

No Mi-ko-taj.

: Yam. A co ci przyniést Mikotaj?

To co to. I. Co to to? Co to? Co to robiqg? Wskazuje na kolejng
fotografie.

.: Bawiq sie! Bawiq sie! Tatus lezy, widzisz, na podfodze i na

rqczkach trzyma kogo? — Rafatka! Rafatka trzyma na rqcz-
kach. A tu sie bawi Michatek. Raczkuje.

Zapis nieczytelny.

R

Tak sie bawi.

: Taak sie bawi. Podobajq ci sie zdjecia?

Taak. Iii. Tu jesce.

: O to zdjecie. . . [zapis nieczytelny]

Spiewaj o Jezusie.

: No $piewajmy.

Wspdlne Spiewanie koledy, zapisuje tylko $piew dziecka.

S.iM.:

S.:
M.
S.:

Pojémy fsyscy do stajenki;

Do Jezusa i Panienki;

Powitajmy Ma-lerikiego;

I Mal®yje Matke Jego.

1 pot kos-ciol znowu, tak mowit. .. [zapis nieczytelny]

: A co ksiqdz trzyma w rqczce? Co to jest? — Ksiqzka.

Ksionska?

M.: A to?
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Chtopiec wskazuje przedmioty na innym zdjeciu. Staba styszalno$¢ nagrania, moga

by¢ niescistosci.

M.:

n

To sq zabawki na zdjeciu. Popatrz. Zaraz ci pokaze. O to
zobacz. Widzisz. Pigkne, prawda?
1 tu sq kwiatki.

.. Piekne, prawda? [zapis nieczytelny] Kukurydza prazona.

Ja ce ku-ku-1®y-dza plazona.

.. To trzeba zrobié¢. Mama jutro kupi kukurydze, to bedziemy

prazyé. Dobra? Yy? I co tu jeszcze jest? [zapis nieczytelny]
Ja ce pi-cie.

.. Masz picie, a ja pojde Michatka, przyniose, bo juz krzyczy.

Dobra? Poczekaj. — Trzeba Michatkowi nos wytrzec.

. Ja-ce do Ka-lo-lin-ki.

M.: Pojedziemy do Lublina synku! Juz niedtugo wracamy do

domku! Tatus przyjedzie'®.

Fragment nr 7

B.:
M.

[w tle] Eeeee!

: [do starszego synaa] Ty tez ciasteczko chcesz? [a dalej do

mlodszego] Nie becz malutki, nie becz. Masz. Masz ciastecz-
ko!

Fragment nr 8

M.

189 Aneks I; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 2, s. A; Fragment nr 6

: [ze wskazaniem na przedmiot lezacy na podtodze] A to co to

jest o to, co to lezy?
Pa-tyk.

.. To chyba ggbki kawatek. Kto tak ggbke wyskubuje?

Niu-nio.

.2 No to Niuniu nie wyskubuj, bo to Michat bedzie jadt. Sty-

szysz synku, nie wolno! Styszysz? Nie wolno, Zeby Michat to,
tego jadt! Wyrzuc to!
Nniee!

.. To nie skub jej, dobra?

Dobl®a.

.» Mozesz niq rzucad, ale nie skub. Czym sie bedziesz bawit?
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Fragment nr 9

M.

o n

zmg =

n

o g

M.:
D.
M.:

: Masz. .. [zapis nieczytelny; do swojego ojca] Usituje nakar-

mi¢ Michatka.

: Nie nie! [zapis nieczytelny]
: Mniam eee tiam ek aaa am mniam mniam am niam al!!

[kaszel]

: Ym. [kaszel] Ilez mozna tej kaszy wypijaé¢ Michat? Moze po

kaszy tak kaszle? [gltosy nakladaja sie]

: Chcesz potazic?
. [odpedza raczka mlodszego brata] Sio! A ty sio do dziadzi.
.. Czego. .. Pobaw si¢ z nim. Ty sie tak tadnie z nim wczoraj

bawites. [krzyk mlodszego chlopca]

. [stoi nad mtodszym bratem 1 wykrzykuje] Ssio! Zablates mi

okulaly to zablaj mi! To! Zablaj! Mi! Jesce.

: [zapis nieczytelny]
: Ssio! Popats sie $sio! A to sio! Sio! [Probuje wyrwac bracisz-

kowi okularki-zabawke].

Czekaj! Czekaj! Nie rob tak! Nie réb!
Dobra, idziemy tam do pokoju bawié sie.
Zaraz bedzie kasza.

Stycha¢ ptacz mtodszego chtopca.

Kaseta nr 2,s. B
Grudzien 1999

Osoby

S. — Starszy chtopiec — 2,4
G. — Mlodszy chtopiec — 0,11

M. — Mama
B. — Babcia
D. — Dziadek

Fragment nr 10

cronu

: Co tam sie dzieje.

: O tu! Tu jest, ce-ko-la-da.

: Acha. Co jeszcze?

. O tu jest cu-kiel. Tu tes cu-kiel jes. Jes tan postan.
: [niewyraznie]
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Chtopiec niewyraznie podspiewuje.

S.:

» g

NMOROURTNERTRT®T

O gto so ny, oglo sony;

Ot pa-tial-chow cek-kany;

Ot plo-lo kéw o-glo-so-ny;

Ot pati-al-chow ce-kany;

Ot plo-lo-kéw o-glo-son-ki;

Ot pa-ti-ial-chow ce-ka-ny;

Ot plo-lo-kow o-glo-so-ny;

Ot pa-tlj-ia- chow ce-ka-ny;
Ot...[nieczytelnie] .. plon-dlo-ku;
A tan sian gu.

.. A tangu siangu.

Tiaal!!

. A jeszcze...

Siangu pangun, siangum.

. Jeszcze zaspiewaj tadnie.

Siangun pangun pan dun.

. A, stangun pangun.

Siandun pandun. Sian dun pan dum! I gun po le cial.

. Znasz takq kolede Rafatku ,,PojdZmy wszyscy do stajenki”?

Tak.

: No to zaspiewa;.

: Za $pie wam.

: Zaspiewaj. Stuchamy z babciq.
. O-glo-sony;

Ot pa-tly jal-chow ce-ka-ny;
Ot po-lo-kow o-gto-so-ny;
Ot pa-tly-jal-chow ce-ka-ny;
Ot plo-lo-kéw o-gto-so-ny;
Ot pa bap sie bap.

. Jak to jest? Pojdzmy wszyscy do stajenki. Do. ..
: Do. Do Jezusa i Panienki. Powitajmy Malenkiego i Mary-

je Matke Jego. No Spiewaj babciu. [zapis nieczytelny] Wes,
wes, no to jak wluce, jak wluce. To ka se te, i n nq ka se te.

Chtopiec zaczyna sie bawi¢ kaseta magnetofonowa i radiem stojgcym
magnetofonu.
Dziecko pods$piewuje.

obok
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S.:

S.:

In-nq ka-se-te, in-nq ka-se-te. [w tle nagrania od czasu do
czasu slychaé ,tss”, §wiadczace o uciszaniu wnuka przez
dziadka]

. In-nq ka-se-te, in-nq ka-se-te;

In-nq ka-se-te, in-nq ka-se-te;

In-nq ka-se-te, itnn-nq iinn-ngq;

linn-nq in-nq in-nq in-ng inn-nqg inn-ng;
In-nq in-nqg no no no no no no;

No no no no no no no no no no;

No no no no no no no no no no no no.

[do mamy] To wion cy tes? Totwilon cy tes?

Fragment nr 11

[do mamy:] To wlon-cy-tes? Tolwlon-cy-tes?

: Dlaczego mowisz do mnie ,,wiqczytes™?

Wion-cy-tes!

: Wiqezytas!

Wion-czy-tas, wloncytas

: [nieczytelnie]

Tamto wloncylaes, o to, to mate ladyjko?

: Tak.

1 bendzie gla-to???

: No, jak chcesz, to tak wigcze, zeby grato.

Ja-kiee? Ta-kie la-dy-jo? No co ty mys-liss. Aa. No to to. Co?
Nie na stu chaw ki. A ja ta ty.

Fragment nr 12

Chtopiec wyciaga oktadke kasety magnetofonowej z pudetka i bawi sie nig. Reagu-
je na to mama.

pEmEmERE

: Rafatku, co ty tam masz?

Tu taj.

: Prosze?

Nie wiem.

: Ten spis piosenek, ktore sq na kasecie ... [zapis nieczytelny]

Nie.

:Icoty ztym robisz?

E tam. A lis-to nos to jes ta-ki pan, kto-ly op-sel wo-wat li-sa
ssa ksa-ka.
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Chtopiec, opowiadajac, wskazuje palcem na oktadke kasety tak, jakby czytat.

M.: [Smieje sie.] Acha! Skqd wiesz, ze ... [zapis nieczytelny]

S.: Lis to jes tos ta-ki pan, ktoly opsel-wuje pa-na ssa ksa-ka lis!
To jes ksy.

M.: Yhy.

S.: To jes lis to nos, to jes. Ktos. Lis to jes. Lis to jes. O to jes
lis-to-nos, a tuu! Lis to nos pie op-sel wu je lisa ssa ksa-ka.
O lis.

: Slicznie Niunio czyta.

O to jes lis, o to jes lis, o.. pan opselwuje. . zza ksacka uj...
$piewa.. o tu sq.. 0, sq tu, to jes, to jes.

[dziecko pod$piewuje:]

S.: Ba-sa, ba-sa, uh, uh, u,u,u o to jest, o to, jes lis es, o to jes lis
es, o to, o to jest list! O! Sto jes lis. Panie lis. Denelwuje ...ze
zza ksacka to lis. To list! To jest list! Tes. [zapis nieczytelny]
Beridzie,beridzie, beridzie! Beridzie. To list.

Kaseta nr 3, s. A
Styczen 2000
Lublin
Osoby
S. — Starszy chtopiec — 2;5
B. — Brat starszego chlopca — 1;1
M. — Mama chlopcow — 31

Fragment nr 13

Starszy syn (S. — 2;5) i jego brat (B. — 1;1) siedzg na podtodze w pokoju, w miesz-
kaniu (stancja), ktore zajmujg wraz z rodzicami. Starszy chtopiec bawi sie samo-
chodami, wktada plastikowe okulary. Mtodszy przyglada sie bratu. Chtopcami
opiekuje sie mama, ktéra obserwuje ich z bliskiej odlegtosci.

S.: O-ku-la-ly; o-ku-la-ly sq [zapis nieczytelny], zeby nie zgine-
1y sie [niewyraznie]. Silnik zapale i bende jechat. Buuurur-
ur!!! Brrr! Burr! Brr

Mtodszy chtopiec wyjmuje dtugopisy z szafki i bawi sie.

M: Co to za pisaki? Po co? Michat tego do buzi nie bierz.
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S: [zapis nieczytelny]. To bedq fo-tel i to bedq. [zapis nieczytel-
ny]

S.: [o dtugopisach, ktore lezg na podlodze i przeszkadzajg w za-
bawie, w jezdzeniu samochodami] Po-psontaj fsyskie. Brrr-
rbrrr brrrrrrrrrr, cie brrrrrrr. To-cq sie kota, o-cq sie kola,
bo nie jez-dze, to-cq sie kola i tak la-to.

M.: Cieszq sie? czy suszq sie?

S.: Tak, méwie tsesq sie kota. Nie, tylko taak ciensko [1¢ z wy-
sitkiem] jechacé tak-toze, po-wie-dziatem no kunde. Bo tam,
bo tam nie wolno tak i$¢! Nie wol-no tam, bo pses-ka-dza mi
takie e samochod brrrrrrrrrrrrrrr. Ksencq sie kola. Ksesq sie
kota.

M.: Cieszq sie?

S.: Tsensq! sie.

M.: A, trzensq sie.

S.: Na tak toze sie tsensq. Brr-rr-r.Na-kie rowat. Taki tak-tor

naki-ro-wat. Brr-rr. Cien-sko je na-kie-lo-wat. Brrrr brrrr.
Ciensko je na-ko-la-na. Dzie jes mo-tol? Plose. Brrr. Ale sie
stato.

Starszy chtopiec spadt z rowerka—zabawki w ksztatcie motorka.

: [émiech] Co to sie stato? co to sie stato?
Bee!

: Co?
Pu-pa klap-ne-ta.

: [ze $miechem] Pupa klapneta z czego?
No bo ciené, a ja na-kie-lowa-tem, zeby z motolu o zeby mi
sie, tak, taak sie-dzi, wyset, d-wo-ru i sie- dzi w domu na
da-chu. Tu jes dwor, tu jes dwdl taki i taki chod-nik. Brrrr-
rrrrr! Brrerrrrrrrrrerr! Znowu mi zro-bit Diodio droge, zlobit
dro-ge. O! Brrrrrrrr!

mEmErE

Starszy z braci w czasie powyzszego monologu jezdzi rowerkiem—motorkiem po-

$rdd rozsypanych dtugopisow.

M.: Uwazaj wjezdzasz na diugopis!

S.: Aaa! Na diugopis? Dzien-ku-je du-go-pi-su. Bar-dzo! Brr-
r,brrr. Ja sce-lam. Ja sce-lam. Karuzela. Pr,pr, pr, pr, pr,
wssr, prr, brru, brru, brrrrrrrrrrrr. Ale stabo jade. .. [zapis
niewyrazny| ha-muje! hamuje! hamuje, hamuje. Brrr, brrr,
hamugje teras, hamuje jak jak leci dym. Wy-tsyj to chusteckq
na brodzie.
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.. Skqd ja tu chusteczke teraz wezme. Musze iS¢ po chusteczke.

Moze by¢ pieluszkq?

S.: Moze byé. I tu jesce._

M.: Oj, jak ty marudzisz. Bo tak warczysz, ze az sie zaplutes,
tak?

S.. Tek.

M.: Juz?

S.: Bum, bum, bum, bum, bum. Hamuje! hamuje! haamu-
je! Dalej hamuje, da-lej hamuje na pi-sa-ka. Brrrr bum.
Ben-zy-ne tu roz-la-tym. Zgas [zapis nieczytelny].

M.: Ojejku. Michasiu, ja ci nosa! Zaczekaj tu Rafatku na nas,
dobrze? Ja musze Michasiowi nos wytrzeé, bo mu wyleciato.

S.: Br, brrrrrrr,brrrrr,brrrererr,brrrrr, brrrrr. [Chlopezyk zaczy-

S.:
B.:

S.:

S.:

na sobie pod$piewywaé na melodie koledy] Ciuda, ciu-da
o-gta-sa jq, brrr,brrrrr,brrrrr.

Z oddali stycha¢ nieczytelne gtosy.

O be-to-nia ly-no, o prose be-to nia-ly, no!!!
[ptacze]

Starszy chtopiec podspiewuje:

Be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, a jak tam;

be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak;

be-to-nia-ra, be-to-nia;

be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;

be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, o psi chot.

A nie moge. Aaa! Jaté! Na sa-mo-cho-dy, za-ha-mo-wa-tem.
Zahamowatem. Zahamowatem. Aaach. O! Do-lej to! A nie.

Nadal podspiewuje. W tle stycha¢ popiskiwanie mtodszego braciszka.

Be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sak;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jak sam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, o il tam;
be-to-nia-ra, be-to-nia-ra, jej chod-ni-ku!
Be-to-nia---ra, be-to-niaaa-ra.

: Nie bierz do buzi, nie bierz Michas$ tego, nie wolno do buzi

brudnego diugopisu. Nie bierz do buzi! To be!

: Be.
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SPEWE

: Be.
: Be.
: Be.

Jus to le-pij i wie-s. Zzzz.

: Wktadaj tu do pudetka dtugopis. O tu. Bach!

Mtodszy syn i jego mama wktadajg dtugopisy do pudetka, a starszy rozrzuca z po-
wrotem po podtodze.

S.:
M.:

S.:

No!-nie wy-zu-caj. Tera-s. Nietadnie teras.

Rafatek, ty tak nie rob synku. Ty jestes za duzy na takq za-
bawe.

Brrr,brrr, brrr, brrrrrrr.

Chtopiec jezdzi betoniarkg i chce dodatkowo bawic sie kierowniczka z hatasliwymi
przyciskami na baterie.

S.:

M.:

Wy-nio-se tylko kie-row-ni-ce. Wy-nio-se kie-row-nie-ce, za-
niose kie-row-nii-ce, zaniose kie-row-ni-ce.

Nie wie [nieczytelnie] gdzie jest kierownica. Trzeba byto
sprzqtnqc kierownice, bo Michatek jg do buzi brat. Jezdzij
bez kierownicy. Michatek bedzie starszy, to sie znajdzie kie-
rownice.

Fragment nr 14

S.:

Br, br, br, br, br, br.

Dziecko wskazuje na plastikowe okulary do zabawy.

pEmER

Daj mi!

.. Prosze.

A tak tseba na nos i no. Tak na usy. Jak wyglon-dam?

.» Swietnie.

Ja chiop-cyk. Jak i cio-cia Ania takie ma o-ku-la-ly. Bo-ja-
de na ko-to. So-wa-tem. Brrrrrr.

Chtopiec ptacze.

=SPE®RE

: Nie placz Michas, nie placz.

Brrrr, brrrr.

: Nie ptacz Michasiu, nie placz.

Brrr, brrr, brrr, brrr, brrr

: Posiedzisz tu synku? Mamusia jabtuszko obierze, dobrze?



264 Aneks

Mama bierze mtodszego synka na rece i wychodzi do kuchni. Starszy z chtopcow
ztosci sie na pluszowego lwa.

S.:. Ty spadaj le-fu! Ty spa-daj le-ful!! Ty spa-daj le-wu.
Spa-daj. [Spiewa]
Go-re, go-ra, go-ra;
Ty-le $nie-gu.
Stowa nieczytelne, po przerwie znowu Spiew starszego chtopca na melodie
Jabtuszko petne snow.

S.: Wier-tar-ka, wier-tar-ka las;
wier-tar-ka, wier-tar-ka las las;
wier-tar-ka, wier-tar-ka! F sam ras i f sam ras;
ja-btus-ko, ja-btus-ko las;
ja-btus-ko, ja-btus-ko, wier-tar-ka;
ja-btus-ko, ja-btus-ko f sam ras;
a sam ras, a sam ras, a f sam ras;
a fsam ras, a f sam ras.

Starszy chtopiec idzie za mamg i bratem do kuchni®®,

Kaseta nr 3,s. B
Styczen 2000
Osoby
S — Starszy chtopiec — 2;5
B. — Brat starszego chlopca — 1;1
M. — Mama
K. — Kolezanka matki chtopcow

Fragment nr 15

Wspdlne ogladanie przez mame i jej syna obrazkdw.

S.: Tu jes ta lam-pka.
M.: A tutaj, w Srodku trgbki? Co to jest?... Blyskawica. A to?

O to?
S.: Kos-ka.
M.: To?

190 Aneks; Nagrania magnetofonowe, Kaseta nr 3, s. A; Fragment nr 14.
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SmEREBE®R

Suchaf-ki.

A widzisz?

Dzie jes kos-ka, su-chaf-ka.

. Tak, stuchawka lezy na Polsce?

Tak, tak, to suchaf-ka. Daj suchaf-ke.

: Prosze.

[niewyraznie]

.. Nie, nie, tego nie ruszaj, bo to sie w koncu zepsuje i nikt sie

juz do nas nie dodzwoni. Nie dotykaj. Mozesz stuchawkq sie
bawié, ale nie dotykaj tych klawiszy. [Rafat stucha]

. Co tam slyszysz?

To tam bzy-cenie, hm.

A teraz?

Tes tam nie ma jakiegos.

Mama pokastuje.

O nu-me-ru ja-kie-gos.

: Ta. Moze bys zadzwonit do kogos?

Halo, to ja. Bap-cia uciekta od nas.

s Jak to uciekia?

He, hej-jo.

: [$mieje sie.] Diaczego uciekta, co?

W Krasni-ku jes bab-cia. No nie, ale telas nie, nie nie. Ale,
ale. Dlacego nie. Tylko sia-tto tak. Na. Fa-nie dzwo-ni-tem?

Rafat odktada stuchawke.

=

n

.» Bardzo fajnie, tylko nie powiedziates ani do widzenia, ani

pa pa, ani czesc.
Czes powiedziate. . .

.. Yhy. To jeszcze raz.

Halo, czes, do widzenia, pa pa.

.. [$mieje sie] Tak, no widzisz

[$mieje sie] Ciap smis.

.. No jakby ktos zapytal, co u ciebie stychad, to co bys powie-

dziat?

. Yyy...Daj mi pies-ek.
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Fragment nr 16

M.: Zobacz kto do ciebie przyszedt. Zobacz, kto to jest?!
S.. Widze. Jak sniek, jak sniek na no-gach. Nie $niek.

Do mieszkania wchodzi kolezanka mamy, Matgorzata, z corka — rowiesnica star-
szego z braci. Kobieta daje chtopczykowi zabawke i rozmawia z jego mama.

S.: O pse-wro-ci-tem. Dzien-ku-je.
M.: Dzwonitas moze do nas?

K.: Dzwonitam dwa razy.

M.: A widzisz. No i teraz tez?

K.: Nie, przed chwilq. Dwa razy.

Dalszy dialog to w czesci natozone wypowiedzi poszczegdlnych osdéb.

M.: [do obdarowanego syna:] A co sie mowi? Dziekuje sie mowi,
tak?
S.: Tak.

Kaseta nr 4, s. A
Luty 2000
Lublin
Osoby
S. — Starszy chlopiec — 2;6
B. — Brat starszego z chlopcow — 1;1
M. — Mama

Fragment nr 17

M.: Michatek, masz buteczke, prosze, prosze buleczke. Och, piek-

nie Michalek gra piteczkq, jak ty fadnie rzucasz, $licznie

rzucasz. A ty jeZdzisz dalej betoniarq?

Nie, jus stoje o tu.

.. To moze do garazu jq postaw.

Zaras jezdzi¢ bendzie betoniara o tu, o tu.

.. Dobrze.

[pods$piewuje] Yhy, yhy...

.. Och, slicznie, $licznie Michalek rzuca piteczkq, och, slicznie,
Slicznie Michatek rzuca piteczkq.

. Ztappatem pitkke.

n
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SmEREBE®R

i Ale on bedzie ptakal, to rzué do niego. Pograjcie razem.

O tak Michatek tapie teraz. Michatku, tap pileczke, o tak
i teraz rzué¢ do Rafatka. Rzu¢ do Rafatka piteczke, mocno,
o tak. Teraz Michatek do, oo.

[nieczytelnie]

: Tak.

I zué do mnie.

.. I Michatek do Rafatka teraz, rzuci ci piteczke.

[niewyraznie]... to wyjmij.

.. [nieczytelnie]

Ja, ja podam zdobq.

.. A tobie sie synku nie chce czasem siusiu?

Nieeee, [niewyraznie] o tak, 000!

.. Ale tak mocno to nie rzucaj, bo Michatek jeszcze jest malut-

ki, a on tak nie umie ztapac.
Zlapac nie umie.

. Mozesz go uderzyé w gtowke piteczkq i go zaboli. A Michatek

teraz rzuci do Rafatka.
Tak mocno.

.. Rzué piteczkq, rzué do Rafatka, o tiak.

Zué do mnie.

: O tak!

A do ciebie hop.

: Och, $licznie Rafatek rzucit, bardzo tadnie.

[niewyraznie] a tiu, tiu.

.. Tak delikatnie, a zaraz Michatek wyjmie stamiqd piteczke.

Ops. Ops, bam na pupe.
O daj [nieczytelnie] bilko.

.. O, Michatek tap piteczke, twoja piteczka teraz i rzué do Ra-

fatka, do Rafatka rzuc!
Zué do mnie!

.. O tak, bardzo tadnie, o to chodzi.

Hop!

.. Teraz Michatek do Rafatka. Dobrze. Teraz Rafatek do

Michatka, tylko tiak. ..
O popac i 0o.

.. Ztapat piteczke i rzucit, teraz Rafatek rzuci. O tiak. J Mi-

chatek tapie, gdzie piteczka Michas? Gdzie piteczka?

. Jus nie glamy?

M.: A nie wiem.

n

. A moze, Niunio Diodio, poglajmy poglajmy, poglajmy, glajmy.
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Mtodszy chtopczyk ciggnie firanke.

M.:

S.:

Michatek, zostaw firanke w spokoju, Michat chodz w pitecz-
ke graé, gdzie piteczka?

S.: O tu csymam.
M.:

Wiasnie, Michatek zobacz, gdzie jest pileczka. Rafalek trzy-
ma piteczke, zobacz, zobacz Michat!

Zobac Michat! Co ja tsymam dla ciebie. Zobac, otklené glo-
we, otklenc, otklend, otklencé, otklenc, otklenc. [nieczytelnie]

Starszy chtopiec $mieje sie.

M.
S.:

M.:

=7

=&

=meE®

=mEmer

: Fajnie ci sie skacze na tej piteczce?

No mas, glaj ze mng [niewyraznie] glamy, o tam stdj, no stdj
tam.

Przestawie rowerek, chodz, chodz Michas, chodZz tutaj i be-
dziesz rzucat do Rafatka, chodZ! QOoo... 1 rzué do Rafatka,
o tak! Ale fajna gra, co?

[0 pilce] nie ma, nie ma, poszta sobie.

: Slicznie.

Dzienkugje, telas do ciebie, hop!

: O! Az tam upadia piteczka, az tam upadia.. i kto jg wydo-

stanie?
Diodio.

: Moze mama. Czekaj Michas, ja ci wyjme piteczke, bo ty sie

w glowkq stukniesz tutaj pod biurkiem, prosze, prosze bar-
dzo. Rzu¢ do Rafatka, o tu jest Rafatek tak bliziutko.
Dzienkuje, hop!

: Hop!

No, tam glaj, co? Ze mnq.

: Michatka co$ tak bardzo zainteresowato, tak? Tam nie ma

nic dla ciebie do zabawy, Michat! Michat, tego nie wolno!
[niewyraznie] glaj ze mnq.

: Co to jest?

I hop! Do ciebie [niewyraznie]

: Hop!

Ta bas.

: Nie, no tam to nie pakuj sie, bo zaraz Michat za tobq wtazit

i znowu sobie glowe porozbija.
Hop!

: Kto pogoni za piteczkq? Kto pobiegnie za piteczkq?! Michal-

ku, gdzie piteczka? O Rafalek pobiegt za piteczkq!
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Mama $mieje sie.

S.: Jesce ty pobiek, jesce ty pobiek, ras, dwa po pitke. Ras, dwa
po pitke.

M.: Nie stukaj go tak synku, bo go to boli.

S.: Ras, dwa po pitke.

M.: Jeszcze malutki jest.

Trudno zrozumie¢, co starszy z chtopcow krzyczy.

M.: Biegnij po pitke Michas, biegnij po piteczke, po piteczke bie-
gnij. Nie? A dlaczego nie?
S.: Biegnij ze mnq po pitecke! Biegnij!

Mtodsze dziecko ,gramoli sie” na wersalke.

M.: Chyba juz mu sie znudzita ta gra. To moze byscie samocho-
dami pojezdzili. A patrz, on chce koniecznie wejs¢ na kana-
pe. No to sie nie denerwuj Michalinski, tylko witaz, o tak, o!

Mama pomaga maluchowi wejs¢ na kanape.

M.: Co, fajnie sie siedzi tak na kanapie, tak?
Mtodszy chtopczyk skacze.

M.: Och!, och! Takich skokow to na kanapie robié¢ nie mozna/!
Starszy chtopczyk pods$piewuje na melodie z kabaretu Olgi Lipinskiej.

S.: [nieczytelnie] Rym éym éym ra ra, idziemy pses zycie, rym
éym ¢éym ra ra, idziemy pses zycie i rym ¢yméym i tra la la
[nieczytelnie] zicie [nieczytelnie], i rym éym éym i tra lala
[niewyraznie] terasnisie tulepic.

Mtodszy brat stoi tym razem na fotelu i trzyma w rekach pitke.

M.: Ocho, ocho znow piteczka, znow piteczka? Michas$, nie, nie,
nie, nie bo ty spadniesz z fotela!

S.: [niewyraznie] jest pitecka?

M.: Juz na podtoge do piteczki, nie fotel, o tak!

Starszy z braci krzyczy.

M.: Chiopcy, co wy tam robicie? ChodZcie tu!
S.: Dzie jest pitka?

M.: Nie wiem.

S.: O tam jest. Psynies pilke?
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: Kto?
Ty.

: No to jak sie mowi?
Jak sie mowi?

: No jak?

Nie wiem!

: Prosze przynies pitke, mamusiu.
Prose psynies, mi pitke mama.

: No to co innego. Gdzie ta pitka?
O tam.

: No to wez piteczke i chodz.
[niewyraznie] Diodio ze mnq bendzie?, ze mnq Diodio ben-
dzie glat.

: No to rzucaj do niego piteczke.

=

Kasetanr 4,s. B

Luty 2000
Osoby
S. — Starszy z chlopcow — 2;6
B. — Mlodszy z chlopcow — 1;2
M. — Mama

Fragment nr 17 - c.d

.. No to co innego. Gdzie ta pitka?

O tam.

. No to wez piteczke i chodz.

: [niewyraznie] Diodio ze mnq bendzie?, ze mnq Diodio ben-
dzie glat.

.. No to rzucaj do niego piteczke. Gdzie piteczka?
O tiam.

: To kto przyniesie?
Mamusia.

: Znowu?
[niewyraznie] popsute?

: To ja mam tak biegac po te piteczke? Teraz je?
Tak.

1 Aty czemu nie pojdziesz? Co? Czemu ty nie pojdziesz? Skocz-
ku maty? Zabko?

nz®e

SPERERERE
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Starszy z chtopcow zndw $piewa na melodie z kabaretu Olgi Lipinskiej.
S.: [nieczytelnie] I rym cym cym i tra la la.
Mama zaczyna mowic wierszyk.

M.: Ten ston nazywa sie. ..

Fragment nr 18

.: Zobacz, co robi Michat! Co on robi?

Siada na nocnik.

.. Tak, cwiczy siadanie | wstawanie z nocnika.

1 co? [niewyraznie] i hop!

.. Ale mu sie spodobato, zabawa sie spodobata bardzo.
I hop! [ niewyraznie| nie ruszaj. .. ja spadne!

.. No to uwazaj.

Wypowiedz chtopca porozrywana.

S.: ...1 hop tes nie, jus nie lozwalaj sie. .. dlatego nie wychodze
telas. .. ale tu zimno, zii... naplawde no nie lozwalit sie co?
co? co?...o0 spadtem? Spadtem? Dzienkuje.

Starszy chtopiec zabrat mtodszemu bratu zabawke.

M.: Nie wiem, czy on ci to akurat dat do zabawy, on sam sie tym
bawi.
S.: [nieczytelnie]

Starszy z braci rzuca zabrang przed chwilg mtodszemu zabawka.

M.: Rafalek, ja ci tyle razy mowitam, zebys niczym nie rzucat,

prawda?

No nie zucam.

.. A co zrobites przed chwilg? Co zrobites?! Co sie mowi?
Prose?

: Nie.
Prose.

.. Przepraszam sie mowi!

Pseprasam [nieczytelnie] dziekuje baldzo, dziekuje baldzo,

prose...

.: Dobrze, postawimy tu. Niech sie Michat bawi swoim nocni-
kiem. Jego nocnik, jego wlasnosé. Teraz siada na nocnik.

=
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Fragment nr 19

=

n g n

Podrozy!

.. Staje.

[niewyraznie] iwej podrézy.

.. Szezesliwej podrozy, pa pa. Co, bedziesz rozmawial przez

telefon?
Pses telefon.

.. No nie wiem.

[nieczytelnie]

.. Pieknie, pieknie Michas.

..1co,ico ftedy.

2 Zczym?

S tym, s tym telefonem? Zepsud sie o ten telefon, po co ten
zepsud sie?

1 A po co rgbnqgtes nim o podiloge, ze dzwonka nie ma? Ten

kwiatek zaraz ci poleci na plecy, synek, uwazaj dziecko!
[niewyraznie] Ten méj po co zepsuty jest?

.. Nie ,po co”, tylko ,,dlaczego”.

Dlacego jest telefon zepsuty o ten?

: Bo rzucites nim o podtoge.

[nieczytelnie] Ni...tatus zucit.

s Tatus?

Tak.

.. [z politowaniem] Acha.

A dates tatusiowii bendzie dzwonit telefon, lozumies?

.. Tak, rozumiem.

[nieczytelnie]

.. Uwazaj, bo wejdziesz na gtowe Michasiowi, no co ty robisz,

Rafatek! Nie, tak nie wtaz! Musisz sie tam teraz pakowac?!

: Pakowac. ..
.. To zadzwon moze, a czemu ty stuchawke catujesz?
. Zeby nie byla potpcatowana. Tak! Tes o tam... siedze tak,

tak zalas, chfilecke. Zadzwonitem.

.. No to jak sie mowi: cze$¢, pa pa, jeszcze, tak?

Cesé, pa pa.

.. No tak, ale to sie do stuchawki mowt.

[nieczytelnie] do kogos.

.. Juz wyniostes worek.

Kto nie bendzie [niewyraznie] .. zeby Michaf. ..

.: Do kogo dzwonisz?
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S.: I w jednie miejsce, do tatusia. Halo! Ces¢! Ja spokojnie sie-
dze tam wlaze tam Michat tes wlaz i pocawowat mnie do
buzi zecy, wlas i spat i spat. Tak powiem ze tak, to tak. ..

M.: A cze$é, pa pa ,do stuchawki kto powie?

S.: Cesé, pa pa, do widzenia, pa pa.

M.: I co ty tatusiowi naopowiadates?

S.: Zeby...[nieczytelnie]

M.: A w jakie miejsce teraz?

S.: [niewyraznie] do tego dziadzia zadzwonie, zeby tu wldcit.
Ce$¢ [nieczytelnie] telaz, tak, telaz tu wlaztem i Michat tak,
tak wlaz, pitki zucat do mnie. Nie Diodio nie o ten Michat,
tak, tak Michat, Michat.

Mama odbiera stuchawke synowi, przyktada sobie do ucha i natychmiast odktada

na widetki, Smieje sie.

: Tys sie do kogo$ synku dodzwonit. O kurcze!
Znow bawi sie przyciskami telefonicznymi.
: Nie, nie nie pstrykaj tymi guziczkami, bo sie do kogos dod-
ZWONISZ ZNOWU.
Tak.
: Kto tam mowit?
No zadzwonie, zadzwonie, zadzwonie.
: Nic nie stychac?
Nic nie stychad.
: No to ty mow teraz, jak nic nie stychac.

Mtodszy chtopczyk usituje ,wydrze¢” bratu stuchawke, stad pisk i krzyk.

S.: No! Pusé!!!

M.: Oj, Michas! Czekaj, czekaj, czekaj. Ooo, bedzie ptacz. Dobra,
to ty rozmawiaj sobie, a ja Diodia na chwile wezme.

: Nie dzwonie, no nie, nie, jejku!

.. No to odtoz stuchawke tadnie.

: No zwon, no zwon, no, no zZwWon, no. .., No ZWon no i na miej-
sce! Nic nie zwoni, to no naciske.

M.: Michat tez chce rozmawiaé przez telefon, o to ja mu zabawke
dam. Masz Michas, a ty sobie rozmawiaj tam.

. Tak, tak...1 co mowi, i co mowi?

.. Bos$ sie nigdzie tym razem nie dodzwonit, tak?

. [nieczytelnie] No telaz tak...dziadu... tak, tak bapciu po...
poplose bapcie.

M.: Juz, to odtoz stuchaweczke na miejsce.

n=gn

ngn
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. Poplose bapcie, stucham? Stucham?
.. I co babcia powiedziata?
: Ze Michat [niewyraznie| ot ciebie na ten...nocnik i zablaty

mu.

: To odtoz stuchawke Rafalek.

[nieczytelnie] nie na miejsce, nie na miejsce. .. nie dozwonie
sie w gwa miejsca.

: Sie tak bawisz i sie do kogos dodzwonisz znowu.

Nie na takiego numel®u.

: Tak powiedziata pani?

Tak.

: Jak powiedziata? Jeszcze raz powiedz.

Stucham? Stucham? Stucham? Slucham pani... co powie-
dziates pani?

: Rafatek zaczyna sie bajka. Siodma godzina, czas na bajke.

Odktadaj aparat, o.

Rzeczywiscie dzwoni telefon, odbiera starszy z chtopcow.

Nie! Michat tak telefon...tak ty mowis ze f pite.

.. Powiedz babci, co ty na wideo oglgdasz.

Bajka na wideto, tak, tak! Bardzo.

.. Powiedz, jakie to bajki.

Te takie, takie, takie. . .zwiezak co nie? [nieczytelnie| strasyt
takiego kota...tak, tak, fajnie, tak, lubimy, takie ocha, tak,
tak, tak. Dzwoni babcia jesce. Mamusiu!

o Juz ide.

Jesce zwoni bapcia.

.t Acha, jeszcze chce babcia z mamusiq rozmawiaé, tak?

Dobrze. Juz jestem. [do stuchawki] A wiesz mamo, co to jest
Skapelek? Skapelek. Kacperek. Duszek Kacperek.
O Skapelku, czyli o Kacperku oglgda bajki

Kaseta nr 5, s. A
Marzec 2000

Lublin

Osoby
— Starszy chlopiec — 2;7
B. — Mlodszy z braci — 1;2
M. — Mama

S.
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Fragment nr 20

Mama i jej mtodszy syn smiejg sie, dziecko pokastuje.

S.: Bauuuu. Ale mam tromp.. tromp...
M.: Trgbka, to zatrgb cos.
B

Tru, tu, tu,tu,tu!\/
.. A co to moze jeszcze bycé? pobawisz sie, Ze co to jest?
. [ze $miechem] Yhy, yhy.
To skunks.
.. Co takiego?
To jes skunks.
.. [ze émiechem] Co to jest skunks?
Yitututu /, tutututu!ll. ../ Zatrombij.
: Tru tru tu tu!! A jak to bylo z tymi szczeniakami? Kto. ..
Pi, pi!l!
. Kto to ukradt szczeniaki?
Nie wiem.
.. Kruella de Mon, tak?
Nie! O je!
: 0 jej!
Taki. Tu du du yyy [ze ztoécia, gardlowo] Sss.
: Tu diu.
.. O Michatek tez trgbi. Gtowa mnie synku boli, wiesz?
: Wil tiv diu, tiv diu.
Zastsyk ci zrobie i cie nie beridzie bolato./ \

MEEEREAEREREREREN LN

Dziecko bawi sie w robienie zastrzyku.

M.: Juz nie boli. Jeszcze pocatuj i juz w ogole nie bedzie bolato!

Cmokniecie.

S.: Jus.
B.: Nie niu nie nie nie, niunie nie.
S.: [niewyraznie] A mas!
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Fragment nr 21

Mtodszy chtopiec w tym czasie wchodzi na mame lezgcg na dywanie i usituje po
niej skakac.

M.: [ciezko, z przydechem] O jejku, Michas, tylko nie po brzu-
chu! Wszedtes na mnie. Oj! Oj! Oj!
[niewyraznie]
I co?
[ciezko] O! O! O!
.. Tudato mu ste.
[ciezko] O! O! O!
.. Rafatek, opowiedz mi, co ty dzisiaj robites z ciociq Aniq?
Co robiliscie?
A nie!
: Sniadanie Jjadtes?
: 0!/'0!0!0!
.. Kto ci dawat sniadanie?
: YA/
.. Tatus, czy ciocia?

SEEEm=E®

Stycha¢ stukot, odgtosy z telewizora; starszy z braci wyglada przez szybe drzwi
balkonowych.

.. Rafatku, co ty tam widzisz?

. Wycieracki.

.. Wycieraczki? Gdzie, w oknie?

No tak.

.. I co wycierajq wycieraczki?

O jus. Zzucil. [niewyraznie]

.. [do mlodszego syna] I czemu mamie buty zrzucasz?

: 0! 0!0o!

Mi tes zzud.

: No nie, no ni nie!

I cemu te pior-ka tak ru-sajq?

. [w tle wypowiedzi starszego chlopca] Bbbr, bbr!

O-gon-kiem.

= A, tutaj? Dlatego synku, ze jest duzy wiatr. Wiatr wieje i tak
porusza piorkami — za oknem, wiesz?

. [w tle wypowiedzi mamy] No ne nio, nio, o.

.. Wiatr jest.

. Pa, pa pa piorka.

ZNETNTRETEREZRENE

ngw
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nZzUERZRZ®RE

.. Tak komu mowiq?

No méwiq pa pa.

.2 Ale do kogo?

.. [ze $miechem] Na kuku?

O jejku.

: Nie la, nie la.

Tegi piorka bzytkie so.

.. Dlaczego?

Bi!l!

Mama Smieje sie.

S.:

[ze $miechem] To jest, jest na ga-ten-zi.

Starsze dziecko podciggneto koszulke.

ZTRENERRE

srzrEnE

.. Na goly brzuszek nie dzisiaj, bo dzisiaj jest zimno, synku.

[ostro] Nie!!!

. [ze $miechem] Yi,y1, yi.
.. Co ty robisz, Rafatek?

Bach! Kuk.

. [ze $§miechem 1 piskiem] Yi yi yi.

Ku ku.

: Oo, 000, 000.
. O, Michat sie wzigt za skakanie [z przydechem] po brzu-

chu.

: Ala, aaa [z piskiem i §miechem] Yi yi yi yi.

Ku ku\/, ku ku /.

.. Komu ty tam kuku mowisz?

Kiorka.

: Komu?

Kiorka zuca.

. Nie rzucaj synek, nie rzucaj w okno, bo jeszcze szybe zbijesz.

Ale by to byto?

Mama nadal lezy na podtodze i bawi sie ze starszym chtopcem, udajac, ze jej nogi
to drzwi.

S.
M.
S.:
M.

Tylko zuce ti, otfozyly sie dzwi? Otfozyty?

: Otworzyty. I kto wszedt?

Niu-nio.

: I co Niu-nio bedzie robit?
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Chtopczyk wjezdza pod nogi mamy samochodzikiem.

S.: Brrrrrrrrrr. Nie moge jechaé. Zamknely sie dzwi.
M.: Zamknely.

Stycha¢ $miech.

Y, pr.y.

: [ze $miechem] Ales sobie zabawe znalazt.
Y.

: Mamy nogi to takie drzwi, tak?
Yy.

: Ttiol i tio! i ti uti it 1 titi tit tit ,0! oj! o-je of imp.
: [jednoczeénie z bratem] Y ph p gé-ly, u gé-ly, ph, ph, o, o, o
pik, o p!

nw

Chtopcy zaczynajg skakac¢ po mamie. Mtodszy Smieje sie i piszczy, starszy Smieje sie.
M.: Ale sie wam fajnie skacze po mamie, co?
Mtodszy chtopczyk $mieje sie.

M.: [z przydechem] Ojo, jojo jojo joj! Ojo jojo joj! Ojo jojo jojo joj!
Ojo jojo joj! Ymm)!

Mtodszy syn dyszy ze zmeczenia, piszczy i Smieje sie.

M.: Rafatek, co ty robisz? Uderzytes go glowkq w glowke!

Bracia nadal $miejg sie.

M.: O, widzisz co sie dzieje? Juz dosyc¢ tej zabawy! Dosyc¢ tej za-
bawy bo sie pottuczecie. Michat, ale ty tyzkq to ty mnie nie
bij, synek.

B.: [z piskiem, ostro] Nieee!!!

Mlodszy dalej piszczy.

M.: Zaraz uktujesz go w oko.

B.: Yhy, yhy, yhy, yyy [z ptaczem i piskiem] yyy.

S.. Prose.

Starszy syn wkfada mamie na noge but.

M.: [nieczytelnie] W16z na noge tego buta. Dziekuje.
B.: Yyy.

M.: Dziekuje.

B.: Nie my nie my nie! no nie nio nie.
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Starszy z chtopcow zndw zaczyna skakac po mamie.

M.: A%¢. Rafatek, brzuch mame boli, jak ty tak skaczesz.
Nie skacz tak, kochanie moje, nie skacz. Oj ty ty!
B.: Nieee, ni ni ni! ni! ni! ni! nie! [z piskiem:] niiee!!!

Stycha¢ $miech.
S.: [odglos glosnego przetkniecia] S nogi, s nogi.

Przerwa w nagraniu.

Kaseta nr 6, s. A

Lipiec 2000
Lublin
Osoby
S. — Starszy z braci — 2;11
B. — Mlodszy z braci — 1/7
M. — Mama chlopcow — 32

Fragment nr 22

Ja ce na dwor.

.. Mamusia ma teraz duzo roboty synku, wiesz? Gotowanie,

a jak sie wyspicie, pézniej, po gotowaniu, to péjdziemy, zgoda?
[z jekiem] Ja nie wyspie sie!

.. Nie chcesz spac?

Nie!

.. PézZniej bedziesz marudzit?

Nie bende marudzit.

: Eee, ece!

: Dokqd ty mnie ciggniesz?

: Tu!

: Do samochodu?

: Tak.

:Ale nie ma samochodu przeciez. Tatu$ pojechal teraz.
Nie ma samochodu.
Dzie jes samochot?

.. No nie ma!

Dzie?

.. To spytaj tatusia, gdzie.

M.

EEEpEERERET
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ZWREZNZRENRERZRERE

.. Prosze?

Nie ma go tu. /\

.. No wlasnie, nie ma. Zdejmiesz buciki w domu?

Nie.

.. Tak ci sie podobajq?

Tak, oglondam ich, je.

.. Kolorowe chyba, co?

Kolorowe.

.. Jakie?

. 'Y, nie wiem.

.. Nie wiesz, jakie?
. Nie wiem.

.. A nie widzisz?

Nie widze. .. widze.

: [0 samochodzie] Bum.
.. Bum? Nie péjdziemy na dwor synku na razie, bo nie ma

samochodu. Mama ma robote teraz. pobaw sie tutaj z Ra-
fatkiem. Rafatek, pobaw sie z dzidziusiem, zabaw go czyms.
Pokaz mu buciki swoje, on ci pokaze swoje. Zobacz Misiu,
jakie buciki ma Rafalek.

Fragment nr 23

CEFERERERERNENEWEWE

.. Michat, powiedz ,,mama’.
: Ma-ma.

: Tata.

: Tia-tia.

.. Ciocia, powiedz ,ciocia™.
: Tio-tia.

: A powiedz ,noga”.

: Nio-ga.

: Kotek.

. Ko-tiek.

: Kluczyki.

. Kutik.

: Dom.

: Diomu.

: Dom.

: Diom.

: Auto.

. A-to-tie.
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s Au-to.

. A-tio.

.. Auto. Dobrze. Babcia.

: A-tio.

: Baba.

: B(p)ab(p)a.

: Dziadzio.

: Dzia-dzio.

.. [ze émiechem] Slicznie, Niunio.
: Niu-nio.

: Diodio.

: Dia-dia.

.. [ze $miechem] A piesek.

. Pies.

: No, prawie sie udato, sie — tak? Pies?

To, to jes niedobry pies, jak gry-zie!

: Lal-ke.

.. Na gorke? A powiedz jajko.
: Jaj-ko.

: Bobrze, auto.

. A-jo.

.. [ze §miechem] Auto.

: Ym, ym.

: Oko.

: Okio.

: Ucho.

. E, brum.

: Auto, nie brum, auto.

. [z placzem] Brum.

: No to powiedz ,,chodZ’.

. [z placzem] Brum.

: Umiesz powiedzieé... Tak, to jest... Jaka karetka, zobacz.

A umiesz powiedziec ,,chodz”?

. E, e [z zalem] bum.
: Bum, bum, bum.

: Bum.

: Tak.

: Brum.

. Tak, to jest samochod. To jak? Do telewizora cie wiloze?

No co$ ty wymyslit?

: Brum, brum.
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M.: Zaraz zrobisz co? Babach zrobisz!

B.: Brum.

M.: Bum.

B.: Brum.

M.: Bum.

B.: Brum.

M.: Tylko nie spadnij, synek. Uwazaj Rafatku, zeby on nie spadt,
dobrze?

B.: Brum. A, q, e, ¢, ¢, e, e! Brum. [Styszalne sa odglosy z kuch-
ni, trwa zabawa dzieci]

B.: Bum, bum, bum, bum, bum! bum, bum [z zalem] bum, bum.

M.: Chodz.

B.: Ko-jaj, go-jaj, ko-jas, go-jas, go-jaj, go-jaj! E, mama, bum.

[z pro$ba w glosie] Ee. .. [przechodzi w ptacz]
M.: [niewyraznie, z oddali]
S: Ja tez chcem [niewyraznie]

Kaseta nr 6, s. B
Lipiec 2000
Osoby
S. — Starszy z braci — 2;11
B. — Mtodszy z braci — 1;7
M. — Mama — 35
T. —Tata, obecnos¢ bierna — 38

Fragment nr 24

Bracia siedzg sami w pokoju i bawig sie, rozmawiaja.

B.: Aaa! Aa!

S.: Nie, nie! Sieé, sie¢. No! [dobitnie] Nie, nie bzec, nie na tym
dobra? \/ Mi-chad.

B.: Aa! [krzyk i pisk] Nie! [ptacz i pisk]

M.: [ostro] Rafatku, dlaczego Michat placze?

W tle wypowiedzi starszego chtopca ptacz i pisk.

S.: Bo...[niewyraznie]
M.: [ciezko] O jejku. Zaczekaj Misiu, czekaj, zaraz wyjme, tylko gu-
ziczka przyczepie. Czekaj! Czekaj! O, juz! Juz! Chcesz siqsé?
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Taak!

.. Nie pisze, tak?

Nie!

.. O prosze, juz dobrze jest. ChodZ, posadze cie. Siadaj sobie

na krzesetku. Mozesz pisac juz.
[0 braciszku] On do oka sobie pi-sak.

.. No widziatam wtasnie. Ale on sobie chyba tylko tak piqstkq

wycierat oko, bo go zaswedziato. O! Widzisz, teraz odlozyt
pisak. No, piszcie sobie, piszcie, bawcie sie.
: Ma-ma!

.. Stucham? Ja tu jestem w kuchni. Juz pisz!

: Ma-mal!!

.. Jestem tu, jestem...[niewyraznie|
. Nigdzie mama nie idzie. O tu w kuchni. Nie znudzilo ci sie

jes-ce? Pokaz! Pookaz!... [niewyraznie] ...{oj!

20!

: [niewyraznie] .. ten-dy i tendy i tendy.

Mtodszy chtopczyk piszczy i krzyczy.

S.:

nw

nNnwnwnw

Pokaz pupe! Pokaz. Jak stanies? Stanetes? A moze cesys to
nie tak...[niewyraznie, w tle przesuwanie stolikiem i krze-
setkami] ...o tak chces?

. [z radoscig] Tak!

. No to prose. Wejdzie? Wejdzie. To jes to fsysko takie same.

Jesce nie. Pseprasam jesce...|[niewyraznie]
DAl

. Noo pis!

: E(a)!

: Ko-pan daj mi! Nie! Nie, nie, nie. Au! Boli tam dzie noga.

. Gie!
. Jak? Mas, mas.

Starszy z braci nuci jakg$ wymyslong melodie.

NWNnWNnoNnw

: Eee! Maa-ma!

: Pokas pokas! Mas jedne, po-kas!
: Jak to? Jak?

. O, tanie. Tak!

. [z piskiem] Tiak!

: Nie.

: Jjak!

. Wyrwatem ci. Nie na tim o tim!
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B.: Nnie! [gardlowo] Ja ba!
S.. Co? To mi jesce.

Mtodszy smieje sie.
S.: Nie bij mnie.
Mtodszy smieje sie. Stychac odgtosy klepania.
S.: Nie! Beridzies mnie bit?
B.: Nie. [$mieje si¢]
Odgtosy uderzen i Smiechu mtodszego.
B.: Jak?

S.: Bendzies? — Mas ty glupi.
B.: [gardlowo] Tja!

Smiech starszego, odgtosy stukania.

B.: Tak ty ble, ach ty fru-ga.

B.: Ju-pa a ju-pa, ju-pa...[$miech] ... ju-pa. Ma-my! Ma-ma!
Ma-ma!

M.: [z oddali, z kuchni] Stucham?/**!

Kaseta nr 7, s. A
Listopad 2000
Lublin, hotel pracowniczy
Osoby
S. — Starszy z braci — 3;3
B. — Mlodszy z braci — 1;11
C. —Dziewczynka starsza — 1;5
P. — Dziewczynka mtodsza — 1;2
K. — Matka starszej dziewczynki — 27
N. — Niania mlodszej dziewczynki — 22
M. — Mama chlopcow — 32

Fragment nr 25
Starszy z chtopcow trzyma w reku zepsute stuchawki do magnetofonu.

¥ Aneks; Nagrania magnetofonowe; Kaseta nr 6, s. B; Fragment nr 24.
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[p]

Ja chcem to psycepié, o to!

.. Trzeba przylutowaé synu, wiesz?

S.: Jezdzi.

@ 7

R

~

SRR D RSN

Z@ns R0

. Gdzie idziesz Ewka? Nie po glowie, nie po glowie.

Nie dawaqj. ..

: Trzymaj tutaj.

Naprauw to.

.. To ty masz to.
. Glasiu, glasiu. O tak, o tak.

Napraw ty.

: [wypowiedz niezrozumiata]
.. Ja nie naprawie tego, bo nie mam lutownicy synku, wiesz?

Trzeba bedzie poprosi¢ kogos o lutownice, to sie dopiero na-
prawi.

.. Dawaj to, trzymaj pitke.

Nie, nie.

.. Spytamy tutaj na dole, u pani kierowniczki, czy nie majq lu-

townicy. Tatus naprawi. A dokqd to sie Angelisia wybrata?
Chodz tu, chodz bgblu. [do starszego syna] Rafatku, kogo
to?

. Rafatku, kogo to, co ma Angelisia?

Nocnik.

: A po co ten nocnik jest?

Do sikania.

. Yhy, a tylko do sikania, czy jeszcze co$ sie robi na nim?

Kope.

: Kupe! A jak sie ma pieluszki, to tez trzeba nocnik uzywac?

Nie.

.. Zobacz, co ci sie z butem zrobito. Rafal, trzeba dzisiaj p6jsé

do sklepu i ci buty nowe kupic.

: A lubisz Rafatku do sklepu chodzi¢? Rafatku, bytes z mamaq

wezoraj w sklepie?

: [wypowiedz niezrozumiala]
: Co, bytes?
.. Byt, tylko co bylo? Swiatla nie bylo, tak?

Tak.

: Cika...bucika.
: I co, kupitas to mleko, czy nie?
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Ptacz.

M.

N.:

: Mqz pozniej przyniost, wieczorem dopiero. Ja nie wiem,

gdzie on kupit, w ,,Stokrotce”, jednak. .. Qj, nie grzeb sie An-
gelisia w tym nocniku!!!

: Nie ruszay!

: On jest wprawdzie ptukany, ale nie myty mydiem.
: Cika.

: Potozymy gdzies to wyzej.

:Ja bym chetnie naprawita, zeby synek miat, miaf.

: Nie pchaj, nie pchaj jej Ewa.

: [o stuchawkach] Teraz to sie catkiem rozleciato.

[do dziewczynki popchniete] przez mlodsza kolezanke]
Nic sie nie stafo, nic ci nie zrobita.

Najmtodsza dziewczynka ptacze.

M.:
N.:
M.:

Co sie stato?

[o P.] Chyba spac sie chce.

O jejku, marudzimy? Chodz Ewunia, chodz, pobaw sie tutaj
czyms.

Dziecko ptacze, opiekunka dziewczynki z rezygnacjg macha rekg, bierze jg na rece
i wychodzi.

Fragment nr 26

QERERE

cznoxz

.. Co sie tak klepu, klepu robito?
: Po pleckach, tak? Yyy?
.. Plecki, tak? I co jeszcze byto? In-ha...

.. lacja.

: Inhalacja, jak ta inhalacja wygladata?
: [méwi] Wypowiedz niezrozumiata leksykalnie, lecz po-

siadajgca intonacje charakterystyczng dla diuzszej wy-
powiedzi.

I fu” bylo, tak? I co to za ,,fu” byto?
: [wypowiedz niezrozumiata]

To taki dymek.

. I co trzeba bylo z tym dymkiem robic?
: [wypowiedz niezrozumiala]
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M.:
C.:
M.: A Michat co budowat z klockow? Pamietasz? Co budowat?
S.

Wdychaé, tak? Do buzi i do noska, no wtasnie.
[wypowiedz niezrozumiatal]

Ponciong!

Fragment nr 27

M.: Daj teraz Angelisi, Angelisia otworzy, a Michat bedzie poka-

Mtodsze dzieci nadal ,walczg” o zaszczytng funkcje dzierzenia ksigzki.

M.

nmBmEE RO

zywat co to jest.

: [wypowiedz niezrozumialal]
: Fajna jest ta ksiqzeczka.

: Dawaj!

: Dawayj, dawaj!

A tu pocytamy...
[krzyk] Czytamy!

. Pocytamy!!! [szeptem] Pocytamy tu, mowie ci.

: Kto bedzie czytal.

Dziewczynka ptacze.

M.
S.:
M.

: No to nie zabieraj Angelice!

O samochodach bedziemy czytac!!!

: Potoz tu na srodku, zeby wszystkie dzieci widzialy.

Dziewczynka krzyczy.

mEm=E®R

Jesce muse o cytac!!!

.. Ale nie krzycz na Angelike.
: Bo sie przestraszy i bedzie plakac.
.. Ona jest malutka i bedzie ptakata zaraz.

O samochodach cytac!!!

.. No to zaraz bedziemy czytac.

Nie!!!

: Nie krzycz tak kochanie. A moze tutaj bedzie cos o samocho-

dach, zobaczymy? O, co tu jest?
Fal-ba.

.. Mmmy, i co jeszcze.

: Nie wiem

.2 Ao to, o co to jest, o to?
: [niewyraznie]
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.. No wlasnie, a kto tutaj na budzie siedzi, o to?

Nie fiem.

Kukuryku na patyku!

.. A jak robi kurka?

Ko ko! Ko ko! Ko.

. A gaska?

: Daa-da.

: Angelika, jak robi piesek?

: Aaaaaaa

. A powiedz:Cezar.

. Nie...

: Powiedz: Cezar.

: [wypowiedz niezrozumiatal]

.. Zobacz, a to, co to jest Rafatku?

Nie!!l... Renifer...e ...Mikotaj!

.. Mikotaj? To (j)es(t) Mikotaj?
: Olgj.

.. Nie, to jest batwanek.

. Wieeeeee!!!

.. Wiercisz dziure?

: Tak.

: Co tak dziure wiercisz?

: Wieeeee!!!

.t A zobacz, tu jest cate podworko. Domek taki...

niel..., tak?

. Tieeeeeee!!!

.. Co tu jest koto domku, popatrz?
: [wypowiedz niezrozumiala]

: Popat...

.. No to mow, o to, co to jest, Michat, co to jest, co to jest?
: [wypowiedz niezrozumiatla]
1 A to, co to jest?

. [wypowiedz niezrozumiatal]
: Piesek? A jak piesek robi?

. Aaaaaaa.

: A kotek jak robi?

: [wypowiedz niezrozumiatla]
. Jak robi kotek?

. Miau, miau, miau, miau.
Acha!

: A jak robi kogucik?

[niewyraz-



Transkrypcje nagran magnetofonowych 289

M.: A to drzewko, tak?
M: Kwiatuszki sq...A to?
S.: Nie wiem

Krzyk.

Kaseta nr 7, s. B
Osoby
B. — Mtodszy brat
S. — Starszy brat
M. — Mama chtopcow
K. — Kobieta — mama dziewczynki
C. — Corka kobiety
J. — Maly chlopczyk

Fragment nr 27 - cd.

K.: Daj ksiqzeczke! Po(wi)e. .. Po(wi)ec daé, dac.
M.: Misiu, daj Angelisi sie pobawic ksiqzeczkq. ..

Dziewczynka krzyczy.

M.: A ja ci dam.
B.: Dawaj!

Obie wypowiedzi natozone na siebie.
Ptaczliwy krzyk dziewczynki.

Fragment nr 28

. Kasete.

.. Kasete chciatbys ze srodka?

: Tak.

.: I co bys zrobit z tq kasetq? Co by bylo z tq kasetq? Zaraz bys
Jja wyciqggnat, tak?

: Tak.

.. No wiasnie i bys zepsut, i by nie bylo nagrania.

: [wypowiedz niezrozumiata]

: [do cérki] A powiedz ,kaseta”.

.. A to jest gazeta, tak?

SEEEW

2ROz
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Starszy z braci $piewa wymysSlonymi przez siebie sylabami Konika. Robi to bardzo
gtosno.

K.: Wystarczy, mame to potem uszy zabolqg. [do mlodszego
chiopca] Ty tez chcesz, no to mow, ale nie dotykaj, bo sie
wylqcezy.

M.: Nie mozna tego dotykaé, to ciocia trzyma i nie mozna tego
ruszad, wiesz?

K.: A co to jest?, wlasnie, co to?

M.: Mikrofon.

Bracia przygladajg sie migajgcym Swiatetkom w dyktafonie.

K.: A co tu sie Swieci takie fajne? to som diody. Jak som trzy, to
znaczy, ze bateria jest nowa. Potem jak som dwie, to juz taka
mniej nowa, a jak jedna i gasnie, to sie wyczerpuje, wiesz?
Tu sie przyciska, tu sie nagrywa, tu jest ,stop”, tu pauza. [do
starszego chlopca] Powiedz ,pauza’.

S.: Pauza.

K.: Pau-za, tadnie.

Mama wyjmuje z szafki wolkmena.

M.: A my mamy o taki wolkmenik, widzicie?

S.: Daj mi to!
M.: Czekaj! Czekaj! To nie jest do zabawy, mozna sobie obejrzec
tylko.

Z ksigzeczki ze zwierzetami wypada fotografia przedstawiajaca starszego z chtop-
cow z kuzynem.

K.: [ o starszego chlopca] A tu, kto na tym zdjeciu jest?
. Rafal.
: I kto jeszcze?
: Piotrus to jest!
Pot... Potius.
: Piotrus.
: 1 gdzie to bylo?
: Kasete! Kasete!
: Wnaszym ,,domku pierwszym” na Porebie.
. [niewyraznie].
: W czasie chrzcin, tak?
: [do corki] Cheesz pié?
: Tatus.

PREPEPRERERN®
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.. Tatusia tu nie ma.

1 A co to som. o to Michalek, Michatek, a co to ma Angelika
w rece?

B.: Tatus, tatus da.

S.: Nie $piewaj!

K.: A co to jest?

S

Starszy chtopiec bardzo gtoéno $piewa Konika. Spiewa tez dziewczynka — po swo-
jemu.

K.: Mogtbys spiewaé¢ Rafatku ze stowami ,Jingle bells”, tak?
S.: [spiewa] Jingle bells jingle bells, jingle of away, di di di di
di di.
M.: Teraz innq. Teraz innq. Teraz ,Konika” zaspiewaj.
S.: [spiewa] Konik, z dzewa kori na biegunach, ta da da da, da
da da da da.
A teras co?
. Teraz ,,Jedzie pociqg”.
[$piewa] Jedzie pociqg z daleka, na nikogo nie ceka. Kongu-
toze taskawy, zawies nas do Walsawy.
. Teraz ,,Wlazt kotek...”
: Nie pamietasz?
[$piewa bez stow] Ti da da da da.
.. A teraz Michatek zaspiewa ,Taki ty...”, zaspiewasz? [do star-
szego syna, ktory nie chece odsungé sie od mikrofonu] No daj
mu, teraz on zaspiewa , Taki ty... S’piewaj Slakity...”.
Kiorg strong? O tq?
.. No, $piewaj Michas.
. Nie tig.
.. Nie tq. Nie tq, o tq?
. Tiq.
. To zaspiewaj , Taki ty...”, ale to ciocia musi trzymad. Zeby
nie upadto, wiesz? Podoba ci sie ta zabawka, taka nowa?

AEETmE®

Mtodszy chtopiec usituje wzig¢ do reki dyktafon.

M.: No jasne, paluchy zaraz wtozyc i zepsué, tak?

K.: [do mamy chlopcow o tasmie w dyktafonie] To co, puscimy
kawatek?

.. No mozna.

: [do mlodszego chlopca] Co ty tam chcesz?
On chece.

: A co chce?
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Starszy chtopiec bardzo gtosno $piewa ,ta rara...” Konika.

mZ R0

B.: Kasete.
K.

No tam jest kaseta, o tu sie kreci, widzisz? Angelika, ty tez
chcesz? Dac?

: [wypowiedz niezrozumiala]
: Nie?
.. Angelika sie do spraw techniki nie garnie tak jak Michal.

Ja! Mi, mi daé.

Fragment nr 29

W pokoju hotelu pracowniczego
Osoby

M.:Matka dziewczynki — 27
C.: dziewczynka — 1,5

EQEQCE0EE0=0E0E

CE00EQ

.. Angelika, co robisz? Czeszesz mame?

. Cies. ..

. A gdzie tata?

: Poci daleka. ..

.. Wpracy? A gdzie som dzieci?

: [wypowiedz niezrozumiata]

.. Gdzie dzieci som?

: [wypowiedz niezrozumialal]

.. I co dzieci robiom?

: [wypowiedz niezrozumiala]

.. Gdzie jest misio? Gdzie misio Angelika? Gdzie misio?
. Isio.

.. Zatozymy teraz spodenki. A co chciatas? Gdzie buty? Gdzie

som buty. Gdzie masz buciki? Nie masz bucikow, zobacz, nie
masz bucikow, gdzie som buty? Co to som? Buty? Powiedz
Louty”.

: buti...buti... mammma... mammma... [ptacz)
.. Ale ja musze ci czapeczke zalozyc i szalik.

. E.. he... he...

.. Co mammma? Gdzie chcesz i$¢¢

: Tam, tiam. ..o to siamo. O tam u$ nie ma...

.. Gdzie som dzieci?

. A dzieci. Tak. pisi... Tylko ja.
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M.: Co tam dzieci robiom?

C.: [mowi:], [wypowiedz niezrozumiala]
M.: A gdzie Rafalek jest?

C.: [wypowiedz niezrozumiala]

M.: A Ewa?

C.: Awa...A ktos?

Matka wychodzi z coreczkg na korytarz.

Kaseta nr 8, s. A

31 grudnia 2000
Lublin
Osoby
B. — Mtodszy z braci — 1;11
S. — Starszy z braci — 3;4
M. — Mama — 32
T. —Tata—35

Fragment nr 30

. [zachrypnietym glosikiem] Glanat Miiichal.

: Tak?

. Ty jes-tes$ Gla-nat Mi-chad.

. Tak? Ja jestem Granat Michat?

: Tak.

. Aty jak sie nazywasz?

. [po pauzie| Mi-chat. [pauza] Mi-chal.

. A tata jak sie nazywa?

: Graaaaaaaa brrrrmmmmmmmmmm  brmmmmmmmm
brmmmmmmmmmm.../

. Tata jak sie nazywa?

Brmrmrmrmrmrmr brmrmrmrmrmrmrmrmrmrmrmrmm-

mmmmmm/ FrFFYYTEYTrT FYFPTEPTETEITETEITYTE / mmmmimm

brrrrrrrrrrFYRITITITTIMMMMMmmmmmm

NIRRT aY

: Nie wiem.
.. Nie wiesz?
. Nie wieeem.

Ew
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: [ze wskazniem na starszego syna] A tamten chlopczyk jak

sie nazywa?

: La-fat Glanat.

: [ze wskazaniem na tate] A o ten chlopczyk jak sie nazywa?
. Niee wieeem.

: [ze wskazaniem na siebie] A o ta dziewczynka jak sie nazy-

wa, o ta? O ta dziewczynka jak sie nazywa?

. Nieeeeeee. Ma-ma.

Kasetanr 9, s. B

maj 2001

Lublin, w busie na trasie Lublin—Krasnik
Osoby

B. — Mtodszy brat — 2;4

S. — Starszy brat — 3;9

M. — Mama — 32

Fragment nr 31

B.:
M.:
B.:

o

=P E

B.

1 tu jest $pital.

Nie, to jest, synu, kosciotek.

Kogo kosciolek? [zapis nieczytelny] Jestesmy w [zapis nie-
czytelny]. Wies?

.: Wiem. O zobaczcie teraz przez okno, jaki tu sq roboty drogo-

we. Widzicie? O, panowie droge poprawiajq, bo w drodze sq
dziury.

. Popatsitas sie jak jak jaka cie ciezialowa, betonjala, popats

— ias. Popats, betonjala byta. Nje tsimamy sie.

.. Ja ciebie trzymam.
: Dobla, a ja.
.. A Rafalek sie trzyma? Tam z boku siq trzymaj. Trzymaj sie,

bo hamujemy.
[zapis nieczytelny] Nje, nje hamujemy wcale.

Krotka przerwa; zapis nieczytelny.

M.:

Dlatego, Ze jest droga nieréwna i kota podskakujq na ka-
myczkach.
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: Na kamyckach.

: Tak.

. [zapis nieczytelny]

: Nie, tutaj sie kamyczki zmieszaly z asfaltem i dlatego.
: Njee? [zapis nieczytelny]

: To tez na pewno, tak.

. [zapis nieczytelny]

s Stucham, co Misiu mowites?

: [chwile co$ mruczy]

Kaseta nr 10, s. A

2002

Lublin, hotel pracowniczy
Osoby

C. — Dziewczynka — 2;0

M. — Mama dziewczynki

T. — Tata dziewczynki

K. — Ktos

Fragment nr 32

=E0=20E

02020

=0E=

Aty malpke dobrze skladasz? [Smieje sie]

: Nie. Ja dobzie.

.. Oj chyba...

: Chioba, chyba, chyba, chyba, chyba, chyba, chyba, takq.

. Aha. A co teraz? Gdzie idziesz? Nawet nie probuj. Weroni-

ka gdzie tak chcesz uciekaé? Zapytaj. No zapytaj taty, gdzie
idzie?

: Gdzie idzies?

. W swiat.

. Gdzie?

. Wswiat daleko.

: Gdzie? Gdzie? Gdzie?

.. Wez sie zapytaj, czy tata weZmie cie ze sobg. Co?

: Cisiu, cisiu [krotka przerwa] cisio, cisi. Cisio, cisio, cisio.

[zapis nieczytelny]

.. A ¢0zZ ty taka? [nieczytelnie]
: Do toziecka siku lobié i psijde zalaz.
.. Co uktadasz?
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: Oblazki. Uktadanke.

.. Yhy, dobrze. To ja juz moge i$¢ spac?

. Nie. Bedzie przelwa na no¢ siku.

. Niech bedzie. A gdzie sq golebie?

. Sq gotubie tu. [stanowczo]

.. Yhy [pokastuje] No i to juz koniec kolacji? Co to jest?
: Uktadanka.

: Ale to, zwierzqtka co uktadasz? [nieczytelne]

: Pitka.

:Pitkai ...

: Nie... hetma.

.. Dlaczego? Moze jeszcze zaczekam troche?

: Nie.

. Idziemy spaé?

: Nie.

.. Ty chcesz spaé. Jestes strasznie zmeczona.

. Nie. Tloske jestem, tlosiecke nie.

.. Troszeczke jestes zmeczona? [krotka cisza] Pyk, pyk.

. Pyyyk, pyk, pyyyk! [zapis nieczytelny] Gdzie tata posiedt?
.. No a gdzie poszedt tata?

: Do tazienki. Kupic ksiqziecki. Do tazienki. Kupi¢ ksiqziecki.
.. Do tazienki? No co ty!

: Kupié ksiqziecki.

.. Gdzie sie kupuje ksiqzeczki?

. W skleepe.

.. W sklepie. Jak sie nazywa ten sklep?

. Ksie... garnia.

.. Tak. Ksiegarnia.
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II. Transkrypcje nagran wideofonicznych

Sa to fragmenty sytuacji komunikacyjnych przetranskry-
bowane z dwoch szeScdziesieciominutowych kaset magneto-
widowych. Zapisy interakcji 1 oznaczenia sa identyczne jak
w przypadku tekstow pochodzgcych z kaset magnetofonowych.

Kaseta wideo nr 1
listopad/grudzien 2001
Lublin, hotel pracowniczy
Osoby
S. — Chtopczyk — 0;1
M. — Mama chtopczyka — 24
T. — Tata chtopczyka — 24
Kamerzystka
Gose

Fragment nr 33 KARMIENIE
Matka przygotowuje sie do karmienia syna. Ktadzie sie na boku na kanapie. Obok,

przodem do siebie, uktada dziecko.

M.: [do meza] Juz filmujesz? [do syna] Juz w porzqdku, juz pro-
sze.

Przysuwa sie i podaje dziecku piers do ssania. Chtopiec patrzy na matke.
M.: No? [z zacheta] No.

Dziecko szuka ustami Zzrédta pozywienia, kreci sie. Nie moze sobie poradzi¢ i wy-
daje diwiek.

M: [starajac mu sie pomoc] No cicho, cicho.

S.: [zniecierpliwiony brakiem mleka w buzi zaczyna ptakac]
M.: No cicho, cicho.

S.: [poplakuje]

M.: No cicho.

Chtopiec pije mleko.
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M.: [do meza] [niewyraznie] I co, bedziesz przez pietnascie mi-
nut stat nade mnq. O, z tej strony jakbys filmowal, to bys
jego. [niewyraznie] Co?

Chtopiec przestat jesc. Zaczyna sie wiercié.
M.: No, no, no, no, no. [niewyraznie]
Chtopczykowi wycieka mleko z buzi, mama wyciera mu usta.

cJuz, juz, juz, juz, juz.
[zaczyna plakad]
: [glaszeze go po gltowee] No cicho.
[kreci sie, poplakuje]
: No cicho, cicho.
[nadal ptacze]
: No cicho, cicho. [stara sie poda¢ mu piers]

Dziecko uspokaja sie, ssie, patrzy przez chwile na matke, wczeéniej miat prawie
caty czas zamkniete oczy. W pewnym momencie odrywa sie od piersi. Matka
wyciera mu buzie pieluszka. Dziecko podnosi raczke, ktéra chwyta mama.

S.: [wydaje dzwieki]
M.: Co to?, co to?

Syn patrzy na matke, popiskuje i wktada pigstke do buzi, mleko wylewa mu sie

z ust.

M.: O jej!, o. [wyciera mu buzie]

S.: [wydaje dzwieki]

M.: [z zalem] No juz, juz.

S.: [wydaje dzwieki charakterystyczne dla fazy poczatkowe]
placzu]

M.: No cicho.

S.: [wydaje dzwieki charakterystyczne dla fazy poczatkowej
placzu]

M.: No cicho, cicho.

S.: [wydaje dzwieki, szuka buzig jedzenia]

Matka podaje mu piers do ssania, dziecko ssie.

T.: [niezrozumiale]
M.: Juz nie filmuj tego, bez sensu.
T.: Jejku. [niewyraznie]

Kobieta zastania rekg twarz, czuje sie skrepowana.
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T.: [niewyraznie] Styszysz?

M.: [zamy$lona, spoglada na syna] O $pi. [odsuwa sie¢ od niego,
wyciera mu buzie]

T.: [niewyraznie]

Matka wyciera jeszcze raz dziecku usta i spoglagda na meza, ktéry filmuje caty
sytuacje. Chtopczyk pokwekuje, zaczyna sie krecic.

: No juz, cicho, cicho. [podnosi sie, bierze syna na rece]
[zaczyna plakad]

: [przytula syna do siebie, kotysze] No cicho, cicho, cicho,
cicho.
[pokwekuje 1 zaczyna ptakad]

: No cicho, cicho. No smutek. [mocniej go przytula] O jejku.
[niewyraznie]
[poplakuje]

[z zalem] O jejku, jaki nieszcze$liwy. Bardzo. [catuje go,
dotyka ucha]

Chtopiec zasypia. Matka catuje go.

. [stwierdzenie] Juz $pi.

.. Yhy [kolysze dziecko]

: [niewyraznie]

. [przez sen pokwekuje]

.. Cicici. [kolysze go na rekach, przytulajac] Jemu chce sie
spaé. On zjadt. . %

Fragment nr 34 POJENIE

Matka poi syna herbatka koperkowa przez smoczek z butelecz-
ki.

S.: [pokwekuje]
M.: [do meza] Teraz juz nie nagrywaj.

Chtopczyk pije z butelki, wpatrzony w twarz matki.

M.: [niewyraznie]
S.: [konczy pi¢, pochrzakuje, z jego buzi wypryskuje napdj
w twarz matki]

192° Aneks II; Nagrania wideofoniczne; Kaseta wideo nr 1; KARMIENIE;
Fragment nr 33.
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M.: [ze $miechem] Ej!
S.: [kreci sie, pochrzakuje, zaczyna ptakac]

Mama podaje dziecku smoczek do ust, ale chtopiec nie chce pi¢, wypreza cate
ciafo.

M.: [z troska] No cicho, cicho, cicho cicho. [jeszcze raz wklada
mu smoczek do buzi, syn pije, ale w pewnym momencie za-
chlystuje sie]

M.: O jejku, o jejku. [wyciera mu buzie] Juz? Juz w porzqdku.

Dziecko uspokaja sie.

M.: [po raz kolejny podaje mu napéj do buzi] Jeszcze troche. [po-
ciera smoczkiem usta dziecka] Nie? Nie chcesz? [w dalszym
ciagu pociera smoczkiem usta syna] Juz nie chcesz Pawel-
ku? [chlopiec zasypia]

M.: [przyglada sie twarzy syna, jego mimice] Bedziesz kupcie
robit?

W dalszym ciggu przyglada sie $pigcemu dziecku, jeszcze raz sprawdza, dotykajac
smoczkiem ust syna, czy nie jest spragniony. Wyciera mu buzie i przykrywa kocy-
kiem.

S.: [otwiera oczy i zaczyna plakad]
M.: No i co tam? No cicho.

Bierze go na rece, unoszac z pozycji poziomej do pionu, mowi niewyraznie. Wstaje
z kanapy i siada na fotelu komputerowym.

S.: [placze i uspokaja sie]
T.: Ziemia?

Chtopiec patrzy w kamere. Matka kotysze dziecko, obracajgc sie w fotelu. Stychac
pukanie.

M.: [niewyraznie] Prosze.

Fragment nr 35 SMOCZEK

Dziecko zaczyna sie kreci¢, lezac na kanapie. Matka podchodzi do niego.

M.: Masz mocka. No prosze¢ mocka. Jeszcze jedzonka nie damy.
Wiesz. Damy mocka. Tak? Ale dobry mociek.
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Wktada dziecku smoczek do buzi, a ono niecierpliwi sie.

: Ciekaj, ciekaj, ciekaj, ciekaj. Ciekaj, ciekaj, ciekaj, ciekaj.
[wydaje dzwieki, wypluwa smoczek]

: No co? [oblizuje smoczek i ponownie wktada mu do buzi]
[skrzeczy, wypycha smoczek jezyczkiem]

: Cicicho! [znow wklada smoczek synowi do ust] No cicho
Pawetku.

Chtopczyk zaczyna ptakaé. Kreci gtdwka. Ma zacisniete wargi.

M.: [odktada odrzucony smoczek] No cicho! Cichutko. [nie-
wyraznie| [bierze go na rece, podnosi do gory] No cicho!
No cicho, cicho.

Dziecko nadal poptakuje, kreci sie i uderza gtowg o ramie trzymajgcej go matki.

M.: O jej, jak sie uderzyt gtowkaq! No cicho! [spaceruje z dziec-
kiem na rekach, z zalem] Biedne dziecko. No cicho! Cicici!
No cicho! Cicho! Cicici.

S.: [caly czas poplakuje]

M.: [ktadzie syna] ChodZ. Przebierzemy sie. [niewyraznie, roz-
pina mu $pioszki; niewyraznie| Cicici. [podaje placzacemu
dziecku smoczek do buzi] Cicho, cici, cici!

: [nadal ptacze, wypluwa smoczek, ptacze coraz mocniej]

M.: No juz, juz. [przyklada mu do buzi pieluszke]| Jak mu po-

daje pieluszke, to juz jest spokojny. No cicho, cicho, cicho,
cicho! No cicho, juz, juz.

%

Kobieta ktadzie sie obok dziecka na kanapie i karmi go. Chtopiec uspokaja sie.

M.: No, no, no, no? Najesz sie, a pozniej przebierzemy. Cicho,
cicho. No jedz. No! [do meza, o filmowaniu] Przez nie be-
dziesz tego nagrywat, jak on je.

Syn wpatrzony w matke pije mleko z jej piersi.

Fragment nr 36 POD OPIEKA OJCA

Ojciec trzyma dziecko w pozycji pionowej oparte przodem o swojg klatke pier-
siowa. Matka filmuje ich. Ojciec stoi tytem do kamery, dobrze widaé twarzyczke
dziecka, ktdre ptacze.
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T.: Cicho, cicici.
S.. [ptacze]
T.: Cicho, cicicici. Cicho, ci, ci, ci. Cichi, ci, ci, ci. No cicho!

Ojciec ukfada syna sobie poziomo na rekach i kotysze.

T.:. [do zony] No co ty zgtupiatas?! [husta mocno dziecko,
co Pawla uspokaja] Na pewno duzo bylo widaé. Wtedy...
Przeciez trzeba ostrosé chwycic.

M.: [niewyraznie]

T.: [hustajac poptakujacego synka] Cicho, cicho, cicho!

Chtopiec uspokaja sie, patrzy w gore.

T.: Yyy? Co tam ciekawego jest.
S.: [wydaje dzwieki zblizone intonacyjnie do mowienia]

Hustanie w ciszy

T.: Dosc.
M.: Yhy...[niewyraznie]

Dziecko nie porusza sie.

Fragment nr 37 PRZEBIERANIE

Chtopczyk lezy na wersalce, porusza sie.

M.: I co? Juz nie chcesz jes¢, tak? Teraz sie przebieramy. Prze-
bieramy sie teraz.

Wyjmuje z opakowania pieluche typu pampers.
Maz matki w tle rozmawia przez telefon ze swoim ojcem. Kobieta od czasu do
czasu wiacza sie do tej rozmowy, podpowiadajagc mezowi pewne informacje.

M.: [do syna] Tak? Jestes piekny? Tak? Zobacz. UsSmiechnij
sie do kamery. [do meza, niewyraznie] Pokaz, pokaz. Jaki
pampers petny. [do meza] Tylko niech w niedziele przyjadq.
[zdejmuje dziecku pieluche] Pokaz, co ty tam... [widok za-
brudzonego pampersa] Prosze, prosze. Pawetku? Co ty tam
zrobites? Nieszczesliwy jeste$. Nieszczesliwy jest Pawetek?
[do meza] I co, kupili, kupili to, co mieli? No.

Matzonkowie rozmawiajg na temat kupna samochodu przez rodzicow mezczyzny.
Dziecko lezy spokojnie, matka wyciera mu wilgotnymi chusteczkami pupe.
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M.: [do syna] Tak, a teraz sie pousmiechaj do kamery. Pawel-
ku! Tak jak sie przy lekarzu usmiechates. [do kamerzystki]
Bo nam sprawdzala ta lekarka, co dziecko nauczytam.
Dobrze, ze sie usmiechato do mnie, bo by mi byto glupio.
Tak?

: [do zony] Usmiechat sie?

. [do meza] Co? O Boze, jeszcze jak. [do Pawta:] Tak Pawet-
ku? Usmiechates sie do mnie? Rozmawiates? [ze Smiechem]
Taak? Taak? No poopowiadaj mi cos. A tak! Powiedz mi jak
byto. No jak byto? Pani cie badala i taskotala. A ten zabie-
rat nozki. Tak? Zabierates nozki? Tak! I dziubek otwierates.
I cos tam sobie a gu, a gu. Taak. Slicznie. Slicznie.

=5

Chtopiec podczas monologu matki patrzy na nig, otwiera buzie, robi rézne miny;
w pewnym momencie wpycha pigstke do buzi. Matka natychmiast reaguje na

wktadanie piesci do ust przez dziecko.

M.: [tonem rozkazu] Ale tego nie wolno. Tak nie mozna. Nie
mozna tak i juz. Nie mozna. A fuj, a fuj.

W trakcie powyzszej wypowiedzi matka zndw wyciera chusteczkg dziecku pupe.

: [do zony] Esemes nie przyszedt?

.. Nie wiem.

: Ale ty nie odbieratas?

: Nie.

. No to nie przyszedt.

.. [do dziecka] A fuj, a fuj, a fuj!!!

. Patrz, jaki on dzisiaj spokojny.

.. No, on caly dzien dzisiaj spokojny. Tylko przed wyjsciem sie
denerwowat i tyle. Nie mogltam go ani ubrac... [niewyraz-
nie]

Z2HESz232 3

Dialog matzonkéw na temat kamery, w ktéra wpatruje sie dziecko.

M.: [do syna] Co ty tam pairzysz? Prosto do kamery patrzy?
Tak? Pawetku? Pawetku, no to pousmiechaj sie chociaz
troche. Juz. Co tam sie dzieje?

T.: O jejku. W sobote jeszcze. [niewyraznie]

M.: Juz, posmarujemy pupe kremikiem. Tak. Na tatusia sie pa-
trzysz? Hm?

Chtopczyk patrzy przez chwile do géry i odwraca gtowe, reagujac na gtos ojca.
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T.: [do syna] Ti, ti, ti.
M.: [do syna] Co tam? Co tam?
T.. Ti, ti, ti.

Dziecko kicha.

M.: Co tam? A psik. A psik.
Chtopiec zndw kicha.

M.: A psik, a na zdrowko.

Korczy smarowanie pupy dziecka i zaczyna wktada¢ pampersa. Chtopiec drzy
z zimna.

M.: Juz. Zatozymy pampersa. Juz. O Boze, a czemu ci tak drga-
ta buzia? Co tam? Co tam? [podczas zakladania pampersa]
Nie krec sie. Juz. [do meza] Niech sie tata nie rozbiera, tylko
niech idzie kupic zarowke, bo przy wejsciu sie spalila.
Gdzie, o tu?

: No, tu, jak wchodzitam. IdZ, idz kup. Tak?

=17

: To tak sie na tate patrzy?

: Tak. Cos sie rusza, tak? To ty powiedz tata, tak?

Tu tu tu [zaglada w oczy syna, stojac z tytu glowki, klaszcze]

Pawetkuniu! Pawetku! Tiu tiv tiu. Tiv tiv tiv tiu. [cmoka]
: Co tam?

Tiu!

: [jednoczesnie z mezem)] Ej, ej, ej kolego! Co tam sie dzieje?
Co sie dzieje? Co? Co? Fajnie bylo w samochodziku? Fajnie
byto? W jednq strone krotko jechalismy. Ale w drugq strone
takim ropniakiem. Trzesto! Strasznie trzesto. Tak burczato
w tym samochodzie? Tak? I sie spato. Tak? Fajnie byto, tak!

DR

=2E

Stychaé pukanie.
M.1iT.: [jednocze$nie]| Prosze.
Wchodzi gos¢ i rozmawiajg o kluczach.

M.: [do syna, patrzac na jego mine:] Co tam, co taki przestraszo-
ny? Co? Co to bedzie? [zaklada $pioszki] Zatozymy szybko
$pioszki i juz nie meczymy dziecka. [kilkakrotnie cmoka]

Chtopiec przypatruje sie matce i uSmiecha sie.
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M.:

No jeszcze zrob a gu. No zrob a gu. Juz nie zrobisz wiecej?
Co? No to nie.

Dziecko patrzy wprost w kamere.

M.:

S.:

M.:

No, kamera najwazniejsza. Co to jest takie czarne? Co to jest
takie czarne? Co to jest? [o koszulce syna] A teraz jeszcze
tylko to Sciqgniemy. ZatoZzymy tamten kaftanik co byt, bo to
za zimno bedzie no nie z krotkim rekawkiem?

[wydaje dzwieki, grucha]

Tak? Tak, zaraz bedziemy tu zaraz jakos meczy¢. Zaraz tu
jakos$ bedziemy meczyc.

W tle stychaé rozmowe ojca z kamerzystkg na temat problemoéw z komputerowym
rysowaniem tabeli.

M.:

O juz! Juz.

Zdejmuje mu koszulke.

M.:

Prosze, prosze. [z satysfakcja] Prosze, jaki mezczyzna.

Gosé: [do M. o bluzce kamerzystki] Wiesz co, jego chyba bardziej

M.:

T.
M:

interesuje ta czerwona bluzka niz kamera. To jest kolorowe.
Tak. Fajna bluzeczka, fajna bluzeczka. Tak! Tak! Tak! Tak!
Tak! Tak! Tak! Tak! Tak! Co tam?, co tam? Powiedz: tato
nie miescimy sie w ubranka.

[o wizycie u lekarza] Ile wizyta?

: Czterdziesci piec.

O, dosé tanio!

: Tanio no. Trzeba bylo oddzielnie mu karte zatozyc.

Yhy.

Tak. I w budynku B bytam, w tym drugim.

Chtopczyk niecierpliwi sie, zaczyna poptakiwac.

M.:

n

Tak, tak. [do meza] Mozesz cos kupi¢ dla mamusi. [dale]
znow do syna wesolym tonem] Tak! Tak! [nastepnie tonem
powaznym o koszulce]

[kwekal]

: O co$ mi sie krzywo zapielo. [obserwujac mine syna] Tak!

Czemu taki nieszcze$liwy? [ze smutkiem] Czemu nieszczesli-
wy? Co sie stato? Co o jejku? Jejku, jejku jaki nieszczesliwy
[zaczyna plakac]

: O jejku, o jeju. Ile mozna ubieracé? Tak?
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S.: [placze]
M.: Cicho, juz. Juz konczymy. Juz konczymy. Juz. Juz. Juz.
Juz. Juz. Juz. Niuniowi sie chce spac, co? No chodZ.

Kobieta wstaje, bierze syna na rece w pozycji poziome;j i kotysze go.

M.: Juz dobrze? Juz? Juz w porzqdku? Cicho. Cicici, cicici. Nie?
Jest mociek. Prosze. [podaje mu smoczek, ktory chlopiec wy-
pluwa] Cicho! Cici, cicic, cici. No cicho no, cici, cici. Cicho,
cicho, cici. No sie rozbeczato.

Matka chodzi z nim po pokoju i kotysze, ale chtopiec nadal ptacze.

M.: No cicho ciii, cicho, cicho cicho [wielokrotnie] No cicho!
Cicho! Pawetku! [mocno kotysze dziecko| Tak dobrze, tylko
ze tak ciezko.

K.: Najlepszy do tego celu jest wozek i telepanie w wozku.

M.: [do kamerzystki] I w samochodzie tez bedzie... [niewyraz-
nie] No wiasnie. [kolyszac nadal syna na rekach] Cicicho
cicho cicho. [kilkakrotnie] Cicicicho cicho cicho. To jest
marudztwo, to juz jest marudztwo. Jezu jak tak ciezko. [do
syna] Ciezko tak! Nawet tatusiowi ciezko. .. Tak? Dobra do-
bra. Ja juz widze. Tobie nic nie jest. Tylko na rekach. Tak?
Tylko na rqgczkach cheesz byé? Tak? Dobrze. Porozglgdayj sie.
[przez usta w dziubek, pieszczotliwie] Porozglgdaj sie. O jej.
[podtrzymuje go w pozycji pionowej opartego na ramieniu]

. [pokwekuje]

M.: A pokaz, jak ty tadnie z tylu sobie popatrzysz. Tak o sobie
popatrz. O popatrz sobie tak, o. Widzisz? Poklepiemy w pup-
cie. Tak? Co y? Co y? Pooglgdamy sobie? To zobacz zobacz,
jak tu kolorowo, jak narozrzucane. Jaki balagan fajny.
Widzisz? Widzisz? Juz w porzqdku? Juz w porzqdku?

n

Chtopiec uspokaja sie.

K.: Tak mu najlepiej, w tej pozycji?

M.: [do kamerzystki] Roznie. Raz tak. Jak juz sie nie da go
uspokoic, to trzeba go hustac tak do gory. Ale to strasznie
ctezko. Nawet Tomkowi jest ciezko.

K.: Yhy.

M.: A jak mu sie chce spaé, to tak na boku [niewyraznie] ...
smoczka. Wiedy zasypia.

Dalszy cigg dialogu miedzy kobietami dotyczy chtopczyka.
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K.:
M.
K.

[niewyraznie]

: Teraz...To bylo marudztwo.

Yhy.

Fragment nr 38 KAPIEL

Dziecko zawiniete w recznik, lezy na kanapie.

M.:

= >

[do dziecka] Tak? Tak? Zimno ci? Zimno? Mamusia obudzi-
ta? Tak? Niuniu spad.

: [niewyraznie] .. tez wazne jak sie ruszajq, tu o.
: Tak? Tak? O jejku jejku. Daj paluszki, daj paluszki. Jeszcze

tutaj. Szyjke.. [niewyraznie]... troche. O tak. Tak?
[grucha]

: Tak. Tak szybko ... [niewyraznie] to znow jak siku mi

zrobisz to... Teraz jeszcze tutaj. Tak. Tak. Juz... Co tam?
Co tam? Ale $piqcy jest.

Matka opowiada kamerzystce o tym, ze zbudzita dziecko do kgpieli.

M.

: [do syna] Tak? Tak. Tak. Kremikiem posmarujemy pup-

cie? Tak? Co tam? Co tam? [podczas, kiedy dziecko grucha]
Co tam? O jejku. Jejku. Szybka kapiel byta? Szybka, no nie?
Tak. Tak? Pawetku. Niunio tak, niuniu, niuniciu.

Kobieta odchodzi na chwile od lezgcego na kanapie synka.

M:

S.
M.

Przepraszam, Ze cie zostawiam. .. I co, fajnie tak jeszcze raz
sie w tej samej wannie kgpac? Fajnie tak?

: [wydaje dzwieki]
: Nie, nie fajnie. Ja tez tak mysle.

Kaseta wideo nr 2
listopad/grudzien 2001
Lublin, hotel pracowniczy
Osoby
B. — Mlodszy brat — 2;10
— Starszy brat — 3;3
M. — Mama — 32
— Tata — 35

S.

T.
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Fragment nr 39 SKAKANKA

Interakcja rozpoczeta sie, zanim doszlo do nagrania jej frag-
mentu. Poczatkowa czes¢ zostaje przywolana przez dzieci w po-
staci opowiadania o zdarzeniu. Naturalng konsekwencjg tejze
sytuacji jest jej dalszy przebieg zarejestrowany przez kamere.

Chlopczyk (B.) stoi w progu pokoju akademika, pokodj ten
dziecko traktuje jako swoj dom. Pod otwartymi drzwiami prze-
bywa rowniez kobieta ze swojg coreczky (2;5). Chlopiec (2;11)
1 dziewczynka wykrzykuja na siebie wzajemnie. Zdradzaja nie-
che¢ do wspolnej zabawy. Chlopezyk wymachuje skakankg przed
kolezankag, ktorej matka (K.) ze zloScig wyrywa dziecku z reki
skakanke 1 lekko uderza nig po plecach chlopca. Dziecko reaguje
histerycznym placzem, a kobieta bierze corke na rece i oddala
sie. Mama chlopca, bedgca niemym Swiadkiem zdarzenia, bierze
synka na rece 1 wchodzi z nim do pokoju. Potem wejdzie do niego
takze starszy syn (S.). Sytuacje filmuje 35-letni ojciec (T.).

Mama przytula dziecko, catuje je, kotysze na rekach.

M.: Juz dobrze kotku, juz dobrze, juz dobrze wszystko.
Chtopczyk wskazuje kamere.

B.: O celwone.
Do pokoju wchodzi starszy brat (S.) kotysanego dziecka.

T.. Zamknij te drzwi Rafal, dobrze, o wlasnie tak.
S.: Psyprowadzitem stolik.
M.: Dobrze, gdzie jest pilot?

Mama rozglada sie, siada na wersalce i usadza sobie mtodszego syna na kolanach.

M.: A teraz siqdZz i na spokojnie opowiedz, co tam sie stato, dobrze?

B.: Ja chciatem, a Aman... Amanda udezyta, wlata mi i zanio-
sta a do domu.

.. A powiedz mi, ty uderzytes Angelike tq skakankq?

: Nie.

.. A chciates uderzycé, czy tylko sie tak bawites?

. Tak.

m=w=
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Starszy chtopiec potwierdza ,,zeznania” i wyjasnienia mtodszego brata.

n

nw

n

B.
M.:

ZTRENE®

ZRWREE WD E

Tylko tak zartowat.

.. [do starszego] I nie uderzyl Angeliki?

Nie.

.. [do starszego] A Amanda uderzyta go, czy nie?

Udezyta. Nie zna sie na zartach. Wies?

. [niewyraznie]
.. [do mtodszego] Juz cie nigdy wiecej nie uderzy [glaszcze go

po gtéwcee] Nie pozwole.

. Michat, jak bedzie sta Amanda, to ty zmykaj do domu syb-

ciutko. Dobze? Dobze Michat?

: Dobze.
: Nie zobacys nigdy. I jak Amanda bedzie y y na dwoze, to ty

zmykaj do domu. Dobze? O i bedzie spokoj. O.

.. [niewyraznie] Tylko trzeba...

: Tylko tseba o moim paskiem wlac.
: Komu?

: Amandzie, bo mi wlada.

Lo, zaraz bym uspokoit.

: Pasem ale lepiej.
. Nie rekq.
.. [do mlodszego] Nie, to nie jest dobry sposob. Trzeba poroz-

mawiaé. Powiedzieé, zeby tego nie robita, a ty sie z Angelikq
nie baw i nie bedzie probleméw. Dobrze? Masz sie z kim ba-
wié. Masz Rafatka.

. Mama! Mama, ale jak bedzie Amanda szta na dwor, wtedy

zmykaj do domu. Dobze?

.. [glaszcze starszego synka po przedramieniu] Powiedz

Ldobrze”.

: Dobrze.
.. [uémiecha sie do starszego syna i glaszcze go po policzku]

Dobrze [wyraz wypowiedziany z wyeksponowaniem gloski
Z] A ty powiedz ,,dobrze”. [rOwniez wyraz wypowiedziany
z wyeksponowaniem gloski 2, zwrot do mtodszego]

Dobrze.

[z radoscig] Slicznie. [caluje mtodszego synka w glowe]

Starszy z braci zaczyna sie bawic ,,stolikiem lekarskim”.

S.:
M.

Wiecie dlacego ja. .. [niewyraznie]

: [do mtodszego] Odkaszinij sobie.

Chtopczyk kaszle. Jego starszy brat mowi do siebie.
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Fragment nr 40 U ALI I WERONIKI

listopad 2001

Lublin, hotel pracowniczy, pokdj Kobiety
Osoby

K. — Kobieta

C. — Corka kobiety

B. — Mtodszy chlopiec — 2;10

S. — Starszy chtopiec — 3;3

M. — Mama chlopcow

Gospodyni podnosi plasterek kietbasy.

K.: Macie dzieci, kto trzyma pierwszy?

C.: Ja nie chce, ja chce papryki.

K.: A juz papryki nie ma.

C.. Eee!

K.: [do mlodszego chlopca:] No to wez. Cheesz Michat? Masz.

Chtopczyk bierze do reki plasterek kietbasy.

M.: Co sie mowi Michas?

B.: Dziekuje.

M.: No.

K.: Oa. Zdrowy, zdrowy rosnij, taki duzy, wysoki.
B.: O, skorka!

Obskubuje kawatek kietbasy i podaje matce dziewczynki.
K.: Skdrke pokaz!

Kobieta bierze skorke do reki, oglada i zabiera.
Starszy chtopiec rozsypuje smieci.

S.: Odezul!!!
K.: [do chlopczyka] Dobrze, zaczekaj, ja zaraz to zbiore, masz.
[podaje kietbase]

Mtodszy chtopiec oglada plasterek i zaczyna jesc.

S.: [do gospodyni] Ja jus nie!
K.: [do corki] A ty? WeZ Weronika zjedz.

Dziewczynka odwraca sie.
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K.: Alez wy tobuzy. Nie jecie nic. Dobrze, na razie niech to be-
dzie tak.
M.: Dziekuje ci, Alu, za podkarmienie.

Mtodszy z chtopcéw wycigga w kierunku gospodyni reke ze skérkg z kietbasy
i wymachuje nig przed kobieta.

B.: Ijesce skélec — ka — a. [rozciggniete]

K.: A pokaz, co to za skoreczka. Zaraz pojdziemy mleka zrobim.
Pokaz [zabiera z reki mlodszego chlopca skorke] Ja jg zjem.
Hm? Bardzo dobre.

II1. Zapisy tradycyjne

Sposrod roznorodnych zapisow sytuacji interakcyjnych
z udzialem dzieci wybratam kilkanascie i zamiescitam w aneksie
tylko te, ktore wykorzystalam w egzemplifikacyjnej czesci pracy.

Fragment nr 41 Notatka nr 1

21 sierpnia 1997

Krasnik. Dom. Okoto potnocy
Osoby

S. — Chtopczyk — 2 tygodnie
M. — Mama chtopca — 29

21 sierpnia 1997 roku w domu, okoto poétnocy, dwutygodniowy
chtopiec (S.) budzi 29-letnig matke gtoSnym mlaskaniem. Chto-
piec $pi w tozeczku. W poblizu $§pig rodzice. Matka (M.) wyjmuje
syna z 16zeczka 1 karmi.

S.: [bardzo gloéno mlaska]
M.: [szeptem] Juz malutku. Juz cie biore i daje jes¢. No chodZz
do mnie. Chodz.

Matka karmi dziecko. Kiedy chtopczyk przestaje ssa¢, mama delikatnie kfadzie go
do tézeczka.
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M.: .S"pij malenki, $pij kochanie.

Dziecko zasypia.

Fragment nr 42 Notatka nr 2

Sierpien 1997

Krasnik. Dom. Wieczor

Osoby

S. — Chiopiec — 0;1

M. — Mama chtopca — 29

T. —Tata — 32
Ojciec jak zwykle kgpie syna. Pomaga mu zona. Wspdlnie ubierajg potomka, mat-
ka karmi dziecko. Po karmieniu trzeba przez kilkanascie minut trzymacé chtopca
w pionie, zeby mu sie odbito i nie ulato. Najczesciej robi to tata. Teraz réwniez.
Podtrzymuje dziecko za plecki i patrzy mu w twarzyczke. Syn przyglada sie twarzy
ojca.

T.: Dawaj nosa.

Zbliza nosek synka do swojego i lekko przyciska. Na buzi dziecka maluje sie zado-
wolenie z zabawy.

T.: Dawaj nosa.
Chtopcu same zamykajg sie oczy.
T.: No dawaj nosa.

Wreszcie dziecku odbija sie i bez obawy, ze pokarm mu sie uleje, ojciec ktadzie
$pigce juz dziecko do tézka.

Fragment 43 Notatka nr 3

21 sierpnia 1997

Krasnik. Poradnia dla dzieci zdrowych
Osoby

S. — Chlopiec — 0;1

M. — Mama chtopca — 29

L. — Lekarka

P. — Pielegniarka
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Matka przywiozta syna na badania. Znajdujg sie w gabinecie lekarskim. Mama
trzyma chtopczyka na rekach. On zachowuje sie spokojnie. Rozglada sie wokot.
Lekarka przeprowadza z matkg wywiad i prosi, zeby rozebrata i potozyta dziecko
na specjalnym stoliku. Kobieta wykonuje polecenie lekarza.

M.: A teraz Rafalqtko, rozbierzemy sie, zdejmiemy ubranko.
Taak. No usmiechaj sie do mamy! O tak.

Lekarka podchodzi do dziecka, matka odsuwa sie na bok. Lekarz przeprowadza
rutynowe badanie dziecka.

L.: Pokaz rqczki. Ztapiesz mnie? No ciqgnij! A teraz nozki. Ja-
kie dtuuugie! Jak tam ciemionko? Dobrze.

Dziecko spokojnie poddaje sie ogledzinom lekarza.
L.: [do pielegniarki] Prosze zmierzyc i zwazyc.

Pielegniarka centymetrem mierzy dtugosé dziecka, a nastepnie ktadzie chtopca
na wage.

S.. [krzyczy]

P.. Co, zimno ci. No dobrze, juz dobrze. Tylko zwazymy.
M.: Cicho malutku, cicho.

S.: [krzyczy]

Matka, po zwazeniu, bierze krzyczace dziecko na rece, nastepnie ubiera. Chtopiec
uspokaja sie dopiero wtedy, kiedy jest ubrany i przytulony do matki.

Dalsza czes$¢ rozmowy lekarza z matkg dotyczy gtéwnie karmienia dziecka i ko-
niecznosSci dokarmiania chtopca mlekiem NAN.

Fragment nr 44 Notatka nr 4

Pazdziernik 1997
Krasnik. Dom. Wieczor
Osoby

S. — Chtopiec — 0;2

T. — Tata chlopca — 32

Chtopiec jest wykgpany, nakarmiony, jednak potozony do tézeczka nie chce spac.
Ptacze. Ojciec bierze go na rece, spaceruje z nim po pokoju i delikatnie kotysze.

S.: [placze]
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T.: [melodyjnie] Ciiiii, ci ci ci, ciii, ci ci ci, ciii, ci ci ci. [wielo-
krotnie przez okoto pot godziny, dopoki dziecko nie zasnie].

Fragment nr 45 Notatka nr 5

Maj 1998

Krasnik

Osoby

S. — Chlopiec — 0;9

M. — Mama chtopca — 30

E. — Ekspedientka — ok. 40

W sklepie dziecko stoi obok mamy trzymajacej je za reke. Mama wymienia pro-
dukty, ktére sprzedawczyni ktadzie na lade. Kiedy juz zakupy zostajg zapakowane
i wycenione, ekspedientka zwraca sie do dziecka.

E.: Jaki sliczny chlopczyk. A ty co bys chcial?

Chtopczyk przytula sie do nogi mamy, chowa gtéwke w fatdach spddnicy, usmie-
chajac sie.

Ze wzgledu na to, ze dziecko zachowuje sie niezupetnie adekwatnie do oczekiwan
obcej mu kobiety, ona zacheca go dyrektywami ztagodzonymi tonem gtosu do
wspotudziatu w interakcji, nie tylko usmiechem.

S.: No nie wstydz sie, nie chowaj sie za mame.
Mama $mieje sie, bierze syna na rece.
M.: [do syna] Zréb pani pa pa.

Porusza jego raczka, zegna sie ze sprzedawczynia i wychodzi.

Fragment nr 46 Notatka nr 6

Sierpien 1998

Krasnik. Sklep spozywezy
Osoby

S. — Chtopiec — 1;0

M. — Mama chtopca — 30
T. — Tata chlopca — 33
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Mama, tata i syn znajdujg sie przy kasie w samoobstugowym sklepie spozywczym.
Przy kasie siedzi mtoda dziewczyna. Matka wyktada z koszyka kupione produk-
ty. Obok stoi jej maz z dzieckiem na reku. Malutki chtopczyk z zainteresowa-
niem przyglada sie kasjerce. Ona zauwaza na sobie wzrok chtopczyka i patrzy mu
w oczy. Wzrok dziecka powoli przesuwa sie w dét postaci mtodej kobiety, a potem
wedruje zndw w gore. Pod wptywem tego powtdczystego spojrzenia na twarzy
dziewczyny pojawiajg sie rumience, czerwieniejg rowniez jej uszy. Po zaptaceniu
rachunku cata rodzina wychodzi na zewnatrz sklepu.

M.: Oj Rafciu, ale z ciebie podrywacz.
T.: [ze $miechem] No, no, no.

Fragment nr 47 Notatka nr 7

Sierpien 1998

Krasnik. Dom

Osoby

S. — Chtopiec — 1;0

M. — Mama chtopca — 30
T. — Tata chlopca — 33

Jedng z ulubionych czynnosci chtopca jest zabawa odkurzaczem. Jednak zwykle
konczy sie ona ptaczem.

S.: [wskazujac na miejsce, gdzie jest odkurzacz, moéwi do
mamy:] Daj.

Mama wyjmuje sprzet. Dziecko stara sie umiesci¢ rurke od odkurzacza we wne-
trzu drugiej rury. Jednak mu sie to nie udaje.

S.: Niee!
Prébuje nadal, bez skutku i coraz bardziej sie ztosci.

S.: Nieeee!!! Niunio nie!
M.: Daj syneczku, pomoge ci.
S.: Nieee!

Wreszcie mu sie udaje pofaczy¢ rury, co jeszcze bardziej go ztosci. Zaczyna krzy-
czed i ptakad.

S.: [placze]
M.: Zostaw ten odkurzacz, bo tylko przez to ptaczesz. Chodz, cos
ci pokaze ciekawego.
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Mama stara sie zajg¢ dziecko inng zabawg, ale chtopiec jest skoncentrowany na
zabawie odkurzaczem.

S.: [krzyczy] Nieee!!!

Szarpie rurki i odczepia jedng od drugiej. To z kolei powoduje kolejny wybuch pta-
czu. Dziecko ponawia préby potgczenia rurek. Ze wzgledu na to, ze mu sie nie
udaje, znow krzyczy.

S.: To nieee!!! [piszczy]

Tym razem mama reaguje kategoryczniej. Bierze dziecko na rece i wybiega do in-
nego pomieszczenia, gdzie uspokaja ptaczgcego chtopca i stara sie skupi¢ uwage
na innej rzeczy.

M.: Chodz synus na rece. Pobiegniemy do pokoju i pokaze ci kot-
ka przez okno. Zobacz, o tam biegnie kotek.

Fragment nr 48 Notatka nr 8

Listopad 1998

Krasnik. Dom

Osoby

S. — Chlopiec —1;3

M. — Mama chlopca — 30
T. — Tata chlopca — 33
N. — Niania — ok. 20

Mama i tata wybierajg sie do pracy. Majg zamiar wyjs$¢ razem z domu. Dziecko
zdaje sobie sprawe z tego, ze rodzice za chwile wyjda. Trzyma nogawke spodni
ojca.

M.: Czes¢ Malutku. Do zobaczenia. Niedtugo wrocimy, dobrze?
T.. Daj buziaka i bqdZ grzeczny.
S.: Nieee! Nie idz!

Dziecku zaczynaja szkli¢ sie oczy, widac po nim, ze za chwile bedzie ptakat.
Niania tapie go na rece i wiruje z nim po pokoju, podbiega do okna i gtosno wota.

N.: Zobacz, zobacz jak stonko swieci. Jak sie zrobi cieplej, to
wezme cie na spacerek i pojdziemy do Patryka. Pobawisz sie
z Patryczkiem, co? Zobaczysz jak bedzie wesolo. O jejku!

Rodzice wychodzg z domu.
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Fragment nr 49 Notatka nr 9

31 grudnia 1998

PSK 4 Lublin. Sala porodowa. Godz. 14.20
Osoby

S. — Chtopiec — 0;0

M. — Matka chtopca — 31

Pracownicy stuzby zdrowia

Rodzi sie chfopiec.
S.: [krzyczy]
Matka przytula dziecko do siebie i gtaszcze po gtédwce.

M.: Moj malenki. Moj kochany.

Fragment nr 50 Notatka nr 10

1 stycznia 1999

PSK 4 Lublin. Sala szpitalna
Osoby

S. — Chlopiec — 5 godzin

M. — Matka — 31

Noworodek lezy w specjalnym wézeczku przy tézku matki w sali szpitalnej. Spi.
W pewnym momencie budzi sig i zaczyna krzyczec.

S.: [krzyczy]
Matka podnosi sie z tézka, wyjmuje dziecko z wdzka i zaczyna karmic.

M.: No co, juz zglodniates? Juz cie biore. Cicho malenki, cicho.
No juz, juz.

Dziecko przestaje krzyczeé. Pije mleko. Potem zasypia.

Fragment nr 51 Notatka nr 11

18 stycznia 1999
Lublin. Dom. Pozny wieczor
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Osoby

S. — Chtopiec — 15 dni
M. — Mama chtopca — 31
T. — Tata chlopca — 34

Dziecko ptacze.

S: [krzyczy]

M.: Co sie stato? Juz cie biore. Chodz maleriki. Damy am.
Matka wypowiada pytanie w celu uspokojenia dziecka i werbalnie zapowiada
zamierzenia.

Matka siada i uktada synka na kolanach. Prébuje da¢ mu jes¢. Chtopiec przez chwi-
le ssie mleko, ale zaraz odrywa sie od piersi matki i krzyczy.

M.: Nie chcesz jesé? To co, moze trzeba ci zmieni¢ pampersa?
Pokaz, co ty tam masz?

Mama rozbiera dziecko, sprawdza, czy pampers nie jest zabrudzony, kiedy okazuje
sie, ze jest czysty i suchy, ubiera syna z powrotem.

S.: [krzyczy]
M.: No co sie dzieje?! Co ty brzdqcu chcesz? Boli cie cos?
S.: [krzyczy]

Do pokoju wchodzi tata. Bierze syna na rece i kotysze.

M.: [do meza] Nie wiem, co mu jest.
S.. [krzyczy]
T.: [do zony] Sprébuje go polulac.

Pod wptywem zmeczenia ptaczem i kotysania dziecko zasypia.

Fragment nr 52 Notatka nr 12

Lipiec 1999

Lublin

Osoby

S. — Chtopiec — 0;7
M. — Mama — 30

Mama kapie synka.
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M.: No co Michas, fajna woda. Podoba ci sie kqpiel?

S.: [Smieje sie]

M.: Co, jestes zadowolony? Tak?

S.: [wykrzykuje z zadowoleniem, $mieje sie; rozchlapuje wode]

Po umyciu mama wyjmuje dziecko z wanienki i ubiera.

M.: Juz jestes czysciutki, teraz sie wytrzemy i ubierzemy.

Fragment nr 53 Notatka nr 13

1 wrzesnia 1999
Lublin

Osoby

S. — Chtopiec — 2;1

M. — Mama - 31

T. —Tata— 34

B. — Brat chtopca — 0;8

Mama wrdcita z pracy i przyprowadzita ze sobg synka, ktory byt pierwszy raz
w ztobku. Byt to dla dziecka pierwszy dzien poza domem bez rodzicéw. W domu
jest tata i mtodszy brat chtopca. Tata trzyma na rekach mtodsze dziecko. Mama
wypytuje starszego o wrazenia ze ztobka.

: No i jak tam byto Rafciu?
Dobze.
: Co robites w Zlobku syneczku?
Niunio sie bawit, jat zupke, pani bita, Niunio skakal. ..
: Jak to pani bita?
Pani bita Niunia.
. [z niedowierzaniem:] Pani cie bita?

Chtopczykowi zaczyna trzgsc sie broda i dalsza wypowied? jest juz z ptaczem.

S.: Tak. Niunio nie chce do ztobka. Nie pojde, bo pani bita.
M.: Gdzie pani cie bita?

S.. Pani bila Niunia o tu...[ze wskazaniem| w pupe.

M.: A dlaczego pani bita?

S.: Bo Niunio piscad.

Matka przytula ptaczgce dziecko do siebie.
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M.: Dobrze maleriki, pewnie, Ze wiecej tam nie pdjdziesz. No juz
kochany, juz dobrze. Nikt cie nie bedzie wiecej bil. Nie po-
zwolimy. [do meza] Styszatam o tym, Zze w Zlobku na Wilern-
skiej dzieci sq bite, ale nie wierzytam plotkom.

T.: Trzeba co$ z tym zrobic. Rafat nie bedzie tam chodzit. Poroz-
mawiasz z dyrektorkq?

M.: Jasne. Jak tak mozna? Dziecko pierwszy raz zabrane od
matki. Zamiast uspokoié, przytulié¢, to bijq? Straszne!!!
On przeciez jest zawsze taki grzeczniutki, spokojny, pogod-
ny. Teraz bedzie miat uraz.

IV. Teksty zebrane przez innych badaczy

Podobnie jak w przypadku zapisow tradycyjnych, w aneksie
zamiescitam tylko teksty zebrane przez innych badaczy, frag-
menty postuzyly mi jako przyktady interakceji jezykowych.

Fragment nr 54 Tekst nr 1

Przyktad z ksigzki: Félicie Affolter, Spostrzeganie, rzeczywi-
stosc, jezyk, Tomasz Dubinski (ttum.), Warszawa 1997, s. 321—
—322.

Przyktad

Joanna (2 lata i 6 miesiecy) znalazta sie nagle ze swojqg matkq
w gronie obcych ludzi. Matka przedstawia corke, nastepujq wza-
jemne pozdrowienia.

Nastepnego dnia wychodze na balkon. Jest wczesnie rano.
Joanna i jej ojciec kleczq na podtodze przed skrzynkq, w ktorej
znajduje sie mtody ptak znaleziony przedwczoraj. Ojciec go kar-
mi.. Joanna intensywnie sie przyglgda. Gdy mnie spostrzega,
wota zachwycona: ,,Zobaé, jakie piekne, niebeskie oci!” Dziwie
sie, ten ptak nie ma przeciez niebieskich oczu... O czym Joanna
mowi? W pore jednak powstrzymatam sie przed wyrazeniem swo-
Jjego sprzeciwiu.
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Co sie wydarzyto?

W chwili spokoju zastanawiatam sie nad tym, czego wczoraj
doswiadczytam. Joanna, niesmiate dziecko wsrod obcych sobie
ludzi dorostych. Kazdy sie jej ciekawie przyglada. Mozliwe tez,
ze w tej sytuacji kazdy dostrzegt jej niebieskie oczy 1 nie omiesz-
kal wyrazi¢ swojego zachwytu: ,Jakie piekne, niebieskie oczy!”
Najwyrazniej Joanna zapamietala nie tresé, ktora my dorosli
przyporzadkowujemy takiej wypowiedzi, lecz forme, ktora byta
dla niej bardzo ekscytujaca — kazdy mowit jej co§ milego, o niej
1 do niej, obcej. Podobnie jest z ptakiem — on jest tu Joanna, Jo-
anna jest osoba dorostg, ktora wypowiada wspomniane zdanie...

Fragment nr 55 Tekst nr 2

Przykiad z ksigzki: Félicie Affolter, Spostrzeganie, rzeczywi-
stos¢, jezyk, Tomasz Dubinski (ttum.), Warszawa 1997, s. 322—
-323.

Przyktad

Julia (1 rok 1 10 miesiecy) byta ze swoimi rodzicami w odwie-
dzinach. Zrobiono wtedy dwa ponizsze zdjecia rodziny siedzgcej
przy obiedzie, z ojcem na pierwszym planie. Kilka dni p6zniej
ogladamy juz wywolane zdjecia: Julia zwraca przy tym uwage:
,Dade pltywa” (tata ptywa) — Dade jué¢ ne pltywa (Tata juz jei pty-
wa)”. Dziwi mnie uwaga Julii. Spogladam raz jeszcze na zdjecie.
Skad jej przyszlo do glowy mowié tu o ,,plywaniu”? Jest pazdzier-
nik. Latem Julia wielokrotnie bywala z rodzicami na basenie.

Probuje sobie wyobrazi¢ sytuacje z plywaniem. Rodzina znaj-
dowala sie prawdopodobnie w poblizu brodzika dla dzieci. Ojciec
oddalal sie na chwile, zeby poplywac¢ w innym basenie, w gleb-
szej wodzie. Julia chyba czesto mu towarzyszyla, przygladata
sie, jak schodzit po schodkach do wody, jak znikaty jego n9oogi
1 tutow, po czym widac bylo tylko glowe, dokladnie jak na zdje-
ciach — ojciec znikngt tu na krzesle, jak za kazdym razem znikat
w wodzie (pierwsze zdjecie) 1 potem znowu sie pojawial (drugie
zdjecie). Dziecko taczy wiec wypowiadane formy ze zdarzeniami,
ktore przezyto.
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Fragment nr 56 Tekst nr 3

ROZMOWA TELEFONICZNA (TELEFON ZABAWKA) [w:]
Matgorzata Kacprzak, Cechy mowy dziecka dwuletniego, praca
magisterska napisana pod kierunkiem naukowym prof. dr hab.
Barbary Bonieckiej, Lublin 2000, Aneks, s.132.

H: Halo, halol, ale ciociu psyjedzies do yyy nie mowie na nig
swinio.

M: Nie wolno.

H: Yyy...ty ciocio, p§jedz do na$, bo my $tlaénie tesknimy. (cie-
niutko udaje ciotke) Dobze, dobze. (swoim glosem) jus$ idzie
po schodach 1 wlaca.

Fragment nr 57 Tekst nr 4

MARCIN (M) 2;8, T. XIII, 1, [w:] Barbara Boniecka, Ksztaft
dzieciecego stowa, Lublin 1997, s. 74-75.

Marcin (M) rozmawia z kuzynka (Z) na temat potrzeby ogla-
dania telewizji.

7Z — No wlgcz ten telewizooor!
M - Ale nie ma niii¢!

Z —Jak to nie ma nic?!

M - A on sie ziepsiul.

Z — Nie zeeepsut sie, wigcz!

M - A nieee.

7 — Dlaczego?

M - [udajac, ze pije piwo] I ju$ nie ma piwa.
Z —Dobrze, ze juz nie ma piwa. To wlacz telewizor.
M — Nieee!

Z — Wiacz!

M - Nieee!

7 — Bedzie teraz dla dzieci.

M - Acio?

7Z — Bajka.

M —Aocim?

/

— Nie wiem, moze o krolewnie.



Autorka prezentuje ogromny materiat empiryczny: rozmowy jezy-
kowe i zachowania niewerbalne, zebrane z wielka starannoscig [...].

Juz sam materiat niezwykle bogaty, uporzadkowany, przetrans-
krybowany, wraz z bogatym zasobem cech prozodycznych i sytu-
acyjnych stanowi o niewatpliwej wartosci pracy. Autorka dostarczyta
czytelnikowi nie tylko refleksji teoretycznej, ale zaprezentowata ma-
teriat badawczy, ktéry moze by¢ wykorzystany w innych, wielorakich
interpretacjach zjawiska.

Zasadniczym kryterium porzadkowania interakcji w poszczegdl-
nych rozdziatach stat sie wyeksplikowany z aktéw mowy cel, pozo-
stajacy w relacji do skutku. Intencja autorki jest bowiem ustalenie
fortunnosci zachowan [...]. Autorka postuguje sie przyjetymi kate-
goriami opisu z wielkg swoboda [...]. W ramach przyjetej aparatu-
ry pojeciowej autorka jest konsekwentna i precyzyjna, a rozprawa
wartosciowa niezwykle [...]. Utrwala nowa perspektywe badan nad
rozwojem mowy dziecka w literaturze polskiej. Dostarcza metodolo-
gii badawczej wtasciwej opisom przebiegdw interakcyjnych.

Z recenzji prof. dr. hab. Stanistawa Grabiasa

Praca jest zmieniong wersjg rozprawy doktorskiej Anny Granat
pod tym samym tytutem. Autorka podjeta ciekawy i wazny poznaw-
czo - z punktu widzenia ontogenezy komunikacji werbalnej — pro-
blem opisu interakgji jezykowych z udziatem dzieci w wieku, ktory
okreslita jako przedprzedszkolny (od urodzenia do korica 3 roku zycia).

W pracy zostaty oméwione w sposdb uporzadkowany i prze-
konujacy problemy interakcji dziecko-dorosty oraz stymulujacy
charakter interakcji a rozwdj mowy dziecka.

Z recenzji prof. dr. hab. Jézefa Porayskiego-Pomsty
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