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NOWE MEDIA JAKO ,,LEKARSTWO” NA OPOR
UCZNIOW WOBEC LEKTUR SZKOLNYCH

Rewolucja elektroniczna zmusza nas do ponownego przemyslenia kulturowej pozycji
literatury wobec innych mediéw. Ekspansja nowych technologii przeobrazita litera-
ture, taka jak dotychczas znali$émy, zaréwno na polu produkc;ji i edycji tekstow lite-
rackich, jakiich dystrybucji czy odbioru. Nowe media stopniowo zagospodarowuja
kolejne obszary naszej kultury, dokonujac w niej znaczacych przemian.

Maciej Maryl,
Zycie literackie w sieci: pisarze, instytucje
i odbiorcy wobec przemian technologicznych

Streszczenie: Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie zjawiska oporu jako kategorii
poznawczej w szkolnej edukacji polonistycznej oraz zaakcentowanie niebagatelnego znaczenia
nowoczesnych technologii cyfrowych i medialnych w zwalczaniu narastajacej niecheci uczniéw
do czytania lektur szkolnych. Nalezy zauwazy¢, ze wspdlczesne media mogg mie¢ pozytywny
wplyw nie tylko na zwiekszenie poziomu atrakcyjnosci zaje¢ szkolnych, ale przede wszystkim
na efektywniejszy rozwdj intelektualny ucznia oraz ksztattowanie jego zainteresowan czytelni-
czych. Tekst stanowi ponadto prébe charakterystyki przyczyn, skutkéw oraz sposobow ujaw-
niania si¢ oporu w obszarze edukacyjnym. W prowadzonych badaniach opér potraktowano
jako kategorie interdyscyplinarna, dlatego zjawisko to jest opisywane z perspektywy réznych
dziedzin nauki: psychologii, socjologii oraz filozofii.

Stowa kluczowe: opdr, uczen, nauczyciel, kultura medialna, nowe media, technologie cyfrowe,
lektura, literatura, czytanie, edukacja, szkola

New Media As a “Remedy” for Students’ Resistance
Against Obligatory School Reading List

Abstract: The purpose of the paper is to present the phenomenon of resistance as a cognitive
category of teaching the Polish language at schools as well as to emphasize the importance of
modern digital and media technologies to eradicate the growth of students’ resistance against
obligatory reading list. It is important to notice that contemporary media may not only have
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a positive influence on the growth of lesson attractiveness but also on more effective intel-
lectual student development and development of his/her reading interests. The article is also
the attempt to characterize the causes, effects and measures of exposing the resistance in
educational area. In scientific research, resistance is treated as an interdisciplinary category,
thus, the phenomenon is described from the perspective of different scientific fields: psychology,
sociology and philosophy.

Keywords: resistance, student, teacher, media culture, new media, digital technologies, obli-
gatory reading list, literature, reading, education, school

»-Nowe media” jako kategoria poznawcza

Autorzy Raportu Centrum Bada#n nad Kulturg Popularng definiuja ,,nowe
media” w nawigzaniu do cyfrowych technologii, takich jak:

internet, telefony komoérkowe czy cyfrowe aparaty fotograficzne [...] Méwiac o ,,no-
wych mediach”, wskazujemy na potrzebe bardziej calosciowego opisu szerokiej
gamy praktyk Zycia codziennego, ktére angazuja technologie, i tego, jak te praktyki
zmieniaja sie w czasie [...] Nowe media to nie tylko artefakty z porzadku technolo-
gii, ale tez historycznie nowe sposoby myslenia, czucia i dziatania w spoleczenstwie'.

W odniesieniu do ,nowych mediéw” twércy raportu operuja terminem ,,reme-
diacji”, rozumianej jako ,wigzka praktyk angazujacych nowe media, ktdre to prak-
tyki wspoltworzg usieciowione i cyfrowe srodowisko kulturowe™.

Polega ona na zastepowaniu medium bedacego w danym czasie dominujacym srod-
kiem rozpowszechnienia tekstu przez inne, bardziej zaawansowane technologicznie.
Aby tekst zaistniat w nowym polu pisma, dokonuje sie digitalizacji (transpozycji do
cyfrowego medium). Proces ten jest proba ,,przettumaczenia” literatury na jezyk
nowych mediéw, przystosowania jej do regut elektronicznej poetyki’.

Zdaniem badaczy przejawy koncepcji remediacji mozemy zaobserwowac, gdy

w relacje blisko$ci wkraczaja komunikatory, takie jak Gadu-Gadu, infrastruktury
komunikacyjne do archiwizowania kontaktéw i wymieniania si¢ uwaga, takie

' M. Filiciak, M. Danielewicz, M. Halawa, P. Mazurek, A. Nowotny, Mlodzi i media - nowe media
a uczestnictwo w kulturze. Raport Centrum Badan nad Kulturg Popularng SWPS, Warszawa 2010, s. 6.

2 Ibidem,s. 7.

* D. Sikora, Remediacja - cyfrowa adaptacja dziet literackich, [w:] E-polonistyka, red. A. Dziak,
S.J. Zurek, Wyd. KUL, Lublin 2009, s. 53.
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jak Nasza-klasa, czy telefony komdrkowe, ktore intensyfikuja bycie razem w nie-
spotykany wczesniej sposéb. Mamy do czynienia z remediacja, gdy w praktyki
uczenia si¢ i kontaktu ze szkola wplataja si¢ ahierarchiczne formy niekonsekro-
wanej wiedzy, takie jak Wikipedia, a ,, Iliada” staje si¢ nie tylko ksigzka dostepna
w szkolnej bibliotece, ale tez plikiem mp3 dostepnym w sieci. Mamy do czynienia
z remediacja, gdy indywidualne pasje tworzenia, zbierania czy stuchania moga
stac si¢ intensywniejsze i zostawic¢ po sobie wiecej nowych treéci dzieki potaczeniu
w sieciowe spolecznosci praktyki podobnych sobie ludzi®.

Kategoria operacyjna ,nowe media” w $wietle literatury przedmiotu® obejmuje
bardzo liczne zjawiska. Sg to m.in.:

1) nowe sposoby reprezentacji $wiata, nowe technologie, nowe narzedzia ko-
munikacyjno-informacyjne/medialne, takie jak: komputery, Internet, platformy
spolecznosciowe, blogi, telefonie komdrkowe, tablety itd.;

2) nowe relacje miedzy podmiotami, tj. uzytkownikami, konsumentami i tech-
nologiami medialnymi, nowe sposoby uzytkowania i odbioru obrazu oraz mediow
komunikacyjnych w codziennym zyciu oraz nowe znaczenia nadawane technolo-
giom medialnym;

3) ,nowe doswiadczenia tekstualne”, w tym nowe rodzaje form gatunkowych
i tekstualnych, nowe formy rozrywki, przyjemnosci, wzorce konsumpcji medialnej
(gry komputerowe, symulacje, kino efektéw specjalnych);

4) nowe sposoby dystrybucji i konsumpcji tekstow medialnych charakteryzu-
jace si¢ interaktywnoscia i formatem hipertekstualnym: WWW, ptyty CD, DVD,
Podcasty itd.

Wyznacznikami tak opisywanego $wiata ,nowych mediéw” - jako pewnej calo-
$ci - s3 m.in.: wirtualnos$¢, multimedialnos¢, interaktywnos¢, hipertektualnos¢,
usieciowienie, cyfrowo$¢, transformatywnos¢, symulatywnos¢ itd.°

Powyzsze konstatacje pozwalaja wnosic o istocie nowych mediéw w codziennej
egzystencji kazdego czlowieka, stad ich waznos¢ nalezy zauwazac i podkreslac takze
w procesie edukacji polonistycznej, ktéra ma stuzy¢ przede wszystkim efektywnemu
przygotowaniu mlodego pokolenia do zycia w kulturze oraz spoleczenstwie — obsza-
rach podlegajacych nieustannym przemianom, ewolucjom i modyfikacjom. Pojawia

* M. Filiciak, M. Danielewicz, M. Halawa, P. Mazurek, A. Nowotny, op. cit., s. 7.

* M. Lister, J. Dovey, S. Giddings, I. Grant, K. Kieran, Nowe media, ttum. M. Lorek, A. Sadza,
K. Sawicka, Wydawnictwo UJ, Krakéw 2009, s. 20-21; L. Manovich, Jezyk nowych mediéw, ttum.
P. Cypryanski, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2006.

¢ Zob.1. Morawska, Wpltyw nowych mediéw na doswiadczenia lekturowe wspélczesnych nastolat-
kow, [w:] Czlowiek i kultura w komunikacji medialnej, red. M. Karwatowska, A. Siwiec, R. Litwinski,
Wyd. UMCS, Lublin 2015, s. 221-232.
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sie zatem pytanie: czy i jak ,nowe media” wplywaja na doswiadczenia lekturowe

wspolczesnych nastolatkéw? Odpowiedzi na nie dostarczajg miedzy innymi wyniki

badan nad miejscem i rolg lektur szkolnych w edukacji polonistycznej, socjopedago-
giczne raporty oraz diagnozy stanu kultury czytelniczej dzieci i mtodziezy w wieku

szkolnym. Publikowane ustalenia badawcze nie pozostawiaja watpliwosci, iz ,tra-
dycyjne czytanie” faczone z ,,epoka Gutenberga” — lekturg linearng i powolna - nie

jest mocnag strong ,,Netgeneracji”. Do tego dochodzi problem manifestowanej cze-
sto przez uczniéw niecheci — oporu wobec czytania lektur szkolnych, na co zwraca

uwage wielu autoréw publikacji poswigconych zagadnieniom ksztalcenia kulturo-
wo-literackiego’. Technologie cyfrowe, madrze, ciekawie i roznorodnie wykorzysty-
wane przez nauczyciela w procesie ksztalcenia, z ukierunkowaniem na wspélne oraz

samodzielne zdobywanie i upowszechnianie przez uczniéw wiedzy o literaturze,
moga jednak - szczegdlnie poprzez swoja atrakcyjno$¢ — by¢ ,lekarstwem” na owa
narastajacg nieche¢ dzieci i mlodziezy wobec szkolnych lektur, czego postaram sig¢
dowies¢ w dalszej czgsci artykutu. Prezentacje przyktadowych rozwiazan dydak-
tycznych wyzyskujacych zasoby medialne winna jednak poprzedzac charakterysty-
ka zjawiska oporu - kategorii kluczowej dla niniejszych rozwazan.

Opdr jako kategoria interdyscyplinarna

Zjawisko oporu, funkcjonujace w psychologii réwniez pod nazwg reaktancji,
jest zagadnieniem szeroko omawianym i dyskutowanym w réznego rodzaju publi-
kacjach o charakterze naukowym. Wzmozone zainteresowanie tym problemem
nie powinno jednak dziwi¢, gdyz na podstawie skrupulatnie prowadzonych badan
oraz wnikliwej analizy sytuacji z Zycia codziennego fatwo skonstatowac, ze teoria
oporu transponuje na wiele zjawisk spotecznych - bliskich nam wszystkim i kaz-
demu z osobna. W tym miejscu rodzi si¢ wigc pytanie: jak zdefiniowac to zjawisko
ina czym ono wlasciwie polega? W ujeciu profesora psychologii spolecznej Roberta
Cialdiniego teoria oporu zaklada, iz

ilekro¢ zostanie nam odebrana lub ograniczona swoboda wyboru, potrzeba jej
odzyskania sprawia, ze ro$nie w naszych oczach atrakcyjnos$¢ odebranej nam
mozliwosci wyboru badz dziatania (i wszystkiego, co wigze si¢ z ta mozliwoscia).
Dlatego tez zawsze wtedy, gdy rosnaca niedostepnos¢ jakiego$ dobra przeszkadza

7 Zob. np. S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Wyd. Piotra Marciszuka
Stentor, Warszawa 2005; A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosé w lekturze: o praktykach
czytania literatury w szkole (konstatacje, oceny, propozycje), Wyd. Universitas, Krakow 2009.
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nam w jego uzyskaniu, bedziemy przeciwdziala¢ przeszkodzie bardziej niz przed-

tem - pragnac dobro to uzyskac®.

Oznacza to, iz wszelkie zakazy, nakazy i kary przynosza zwykle skutek odwrot-
ny od pozadanego: robi¢ dokladnie to, czego mi zabraniaja, postepuje inaczej niz
mowig, chcg czy oczekuja, typowa bowiem reakcja na nacisk - jak utrzymuje Ewa
Bilinska-Suchanek - jest wzrost aktywnosci przekornej’.

Poczatkéw sklonnosci do walki o autonomie Cialdini upatrywat juz w zacho-
waniu dwulatkéw, u ktorych wystepuje silna potrzeba przeciwstawiania sie wply-
wowi innych (zwlaszcza rodzicéw), co prawdopodobnie ma zwiazek z faktem,
ze dziecko zaczyna wéwczas spostrzegac siebie jako odrebng jednostke majaca
prawo dokonywania wlasnych wyboréw (a tym samym testowania rezerwuaru
dostepnych mu mozliwosci)"’. Prawdziwie zaciekly bdj o swobode zaczyna sie
jednak dopiero w okresie dojrzewania cechujacego si¢ zintensyfikowanym poczu-
ciem indywidualnosci nastolatka powoli porzucajacego role dziecka na rzecz roli
dorostego. Wtasnie wtedy skupiony na swoich prawach nastolatek za wszelka cene
usituje wyzwoli¢ si¢ spod rodzicielskiej kurateli i polozy¢ kres zainteresowaniu
oraz troskliwo$ci $wiata starszych - bardzo czesto przez kwestionowanie ich
présb i oczekiwan. Na potwierdzenie tej tezy Cialdini przywotal stowa zastyszane
od sasiada:

Jezeli chcesz, zeby co$ zostalo zrobione na pewno, masz trzy sposoby: zrobi¢ to
samemu, dobrze zaptaci¢ komu$ innemu lub zakazac tego swemu nastoletniemu
dziecku'.

Opor ucznidw wobec lektur szkolnych jako wyzwanie edukacyjne

Rozwazania dotychczas zaprezentowane postuzyly do zbudowania ogdlnej cha-
rakterystyki kategorii oporu. Ponizej opisze sygnaly tego zjawiska na gruncie polo-
nistycznej edukacji czytelniczej — w odniesieniu do narastajacej niecheci uczniow
do czytania i omawiania szkolnych tekstow literackich'.

¢ R. Cialdini, Niedostgpnos¢, [w:] idem, Wywieranie wplywu na ludzi. Teoria i praktyka, Wyd.
GWP, Sopot 2014, s. 257.

° Zob. E. Bilifiska-Suchanek, Opér czynny i bierny, [w:] eadem, Opér wobec szkoty. Dorastanie
w perspektywie paradygmatu oporu (studium socjopedagogiczne), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakoéw 2011, s. 77.

1 Zob. R. Cialdini, op. cit., s. 257, 259.

" Ibidem, s. 260.

> Wedlug Iwony Morawskiej range problemu podkreslajg niektore nagléwki prasowe oraz
sformutowania pochodzace z réznych publikacji metodycznych, np.: ,,Darcie szat nad lekturami”,
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Nie od dzi$ wiadomo przeciez, ze stosunek dzieci i mlodziezy do lektur figuru-
jacych w podstawie programowej pod haslem ,,obowigzkowe” jest raczej nieprzy-
chylny, niekiedy nawet wrogi. Przyczyn takiej postawy nalezy upatrywac przede
wszystkim w zarysowujacej sie tu sytuacji przymusu oraz niewielkiej, zdaniem
uczniow, atrakcyjnosci oferty lekturowej, na ksztalt ktérej zwykle nie majg naj-
mniejszego wplywu. Stanistaw Bortnowski stwierdzil, ze

w praktyce szkolnej nauczanie literatury odlegle jest od misterium wtajemnicze-
nia, bardziej za$ przypomina reklame doskonatych (rzekomo) towaréw, ktore
klient czy chce, czy nie chce, kupi¢ musi, bo inaczej grozi mu dwojka’.

»Albo palka”, jak w przypadku znanego z Ferdydurke Galkiewicza, ktérego
tworczos¢ Juliusza Stowackiego zdecydowanie nie zachwycita, pomimo gloszo-
nych przez profesora Bladaczke peanéw na cze$¢ romantyka'. Bladaczka wlasciwie
nie pozostawil swoim podopiecznym wyboru, narzucil im wlasny sposéb myslenia,
wedlug ktérego mieli obowigzek wyrazac slepy podziw dla dorobku poety. Niewaz-
ne jest to, ze lektura do nich ,nie przemawia”, nieistotne, Ze jej nie rozumiejg. Co
w ten sposob nauczyciel komunikuje uczniowi? Po pierwsze: zrezygnuj ze swojej opi-
nii, po drugie: wylgcz myslenie, po trzecie: powtarzaj za mng. W konsekwencji, na
znak buntu (tak charakterystycznego dla okresu adolescencji), mlodziez coraz cze-
$ciej przestaje dostrzega¢ sens wyrazania wlasnego zdania badz nawet jego posia-
dania (strategia wycofywania sie zwigzana z brakiem zaangazowania®, ,,uciecz-
ka od wolnosci” méwienia zgodnie z wlasnymi przekonaniami), a obojetnos¢ lub
nasilajgca sie niechec¢ do lekcji literatury (tumiwisizm jako manifestacja lekcewaze-
nia) niejednokrotnie prowadzi do porzucenia ksigzki - szczesliwie, jesli na chwile,
gorzej, jezeli na zawsze. Tego rodzaju dzialania pedagoga moga ponadto przyczynic
sie do wystagpienia u uczniéw syndromu bezradnosci intelektualnej, ktéry wedtug
Barbary Myrdzik przejawia si¢

,»Czy koniec epoki czytania lektur?”, ,Lekturg po pupie, czyli mordowanie Miloszem”, ,,szkolne
jeki”, ,,Pan Tadeusz - to do mnie nie przemawia”, ,,Stowacki - a kto to taki?”, ,,detronizacja klasy-
kéw”, ,,arcydzielo skazane na banicje”, ,,Dziedzictwo do przyjecia czy odrzucenia?”, ,Jak odczytaé
stlumione znaczenia?”, ,Kanon lektur - jabtkiem niezgody”. Zob. I. Morawska, Klasyka literacka
jako wyzwanie dla twérczosci metodycznej, [w:] B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zielinska,
Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia przestrzennosci. Szkice
i studia z edukacji polonistycznej, Wyd. UMCS, Lublin 2016.

" S. Bortnowski, O szkolnej polonistyce - nie po szkolnemu!, [w:] idem, Mlodziez a lektury
szkolne, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1974, s. 6.

" Zob. W. Gombrowicz, Ferdydurke, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2016, s. 42-48.

'® Zob. E. Bilinska-Suchanek, op. cit., s. 80.
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w zaprzestaniu uzywania przez nich swoich normalnych mozliwosci poznawczych
do rozwigzywania probleméw (np. tworzenia i weryfikowania hipotez interpre-
tacyjnych [...])".

W proponowanej przez szkole edukacji czytelniczej nierzadko brakuje réwniez
odpowiedzi na ulubione pytanie uczacych si¢: dlaczego mamy to zrobi¢?, ktéra
dokfadnie wyjasniataby, do czego im si¢ to przyda oraz czemu ma stuzy¢. Co wiecej,
zaproponowane rozwigzania dydaktyczne towarzyszace omawianiu tekstu literac-
kiego wydaja si¢ zazwyczaj nieszczegolnie interesujace — forma interpretacji jednej
lektury nie rézni sie niczym od drugiej i z reguly przebiega wedlug schematu inspi-
rowanego ukladem tre$ci w gotowych opracowaniach.

Elementy kultury medialnej w polonistycznej edukacji czytelniczej
Amerykanski psycholog Philip Zimbardo zauwazyl, ze

w dobie internetu i gier wideo dzieci przyzwyczaily si¢ do tego, ze s wcigz bom-
bardowane réznorodnymi bodzcami wizualnymi. Czy w takiej sytuacji stuchanie
nauczyciela, ktory tylko méwi i méwi, moze by¢ ekscytujace? Przeciez to nuda
w czystej postaci! Dlatego podstawowym zadaniem wspdlczesnego nauczyciela
jest takie prezentowanie treéci, by uczen zainteresowat si¢ nimi".

Chodzi jednak o taka prezentacje, ktora nie stuzytaby wylacznie uatrakcyjnie-
niu komunikacji lekcyjnej, lecz réwniez ksztaltowalaby samodzielno$¢ oraz umie-
jetnosci poznawcze ucznia, ktdry dzisiaj nie moze juz wlasciwie sprawnie funk-
cjonowac bez dostepu do zasobdw sieciowych, co coraz czgsciej budzi rodzicielski
niepokdj: bo oglupia, bo rozleniwia, bo zagraza, z czym przynajmniej czesciowo
nalezy sie zgodzi¢'"®. Zaangazowany polonista - jako ,refleksyjny praktyk” - moze
jednak przekuc to, co martwi, w cos, co z pewnoscia bedzie sprzyjac efektywnemu

' B. Myrdzik, Jak by¢ samodzielnym? O przyczynach ,bezradnosci intelektualnej” uczniow na
lekcjach jezyka polskiego, [w:] eadem, Zrozumie( siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej,
Wyd. UMCS, Lublin 2006, s. 197.

" Philip Zimbardo w rozmowie z Elzbietg Piotrowska-Gromniak, Szkota moze by¢ przygodg,

»Psychologia w Szkole” 2015, nr 5, s. 125.

" 'W $wietle tez neurodydaktyki ,,ambiwalentna postawa wobec $§wiata mediéw wydaje si¢
najbardziej pozadang i godng propagowania wsrdd nauczycieli. Takie osoby moga by¢ nie tylko
przewodnikami po cyfrowym $wiecie, ale beda umialy jednoczesnie nauczy¢ do nich dystansu
i wskazywa¢ na pulapki, jakie ze sobg niosg”. M. Zylitiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie
sig przyjazne mozgowi, Wyd. UMK, Torun 2013, s. 195.
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rozwojowi mlodego czlowieka. Ponizej przedstawiam propozycje edukacyjne zwia-
zane z recepcja lektury szkolnej przez ,,obywateli sieci”, ktore opieraja sie na sposo-
bach istnienia literatury w przestrzeni medialnej, podzielajac tym samym przekona-
nie wielu znawcow omawianego tematu, ze ,wspdlczesna szkola nie moze pomija¢
lekcewazacym milczeniem wytwordw kultury masowej”. Inspiracji do ich opra-
cowania szukalam w wielu cenionych obecnie koncepcjach i teoriach ksztalcenia
polonistycznego, szerzej — humanistycznego (niektdre z nich udalo mi si¢ réwniez
zaobserwowac podczas praktyk przedmiotowych odbywanych w szkole podstawo-
wej), ktorych zalozenia warto realizowa¢ przez rozsadne i refleksyjne wykorzysty-
wanie zasobow sieciowych. Oto niektore z tych dyscyplin:

Koncepcja inteligencji wielorakich Howarda Gardnera

W tradycyjnej szkole nacisk potozono na rozwijanie zaledwie dwoch rodzajow
inteligencji (sposréd siedmiu zaproponowanych przez Gardnera®): jezykowej oraz
matematyczno-logicznej. Positkowanie si¢ nowoczesnymi technologiami cyfrowy-
mi w edukacji polonistycznej z pewnoscia zas sprzyja upowszechnianiu przekazow
polisensorycznych, ,,angazujacych jednoczesnie wiele zmystéw, co prowadzi do
zoptymalizowania efektywno$ci pracy z uczniem”™'. Zastosowanie nowych mediow
podczas lekeji jezyka polskiego stuzy wiec takze wzmacnianiu nastepujacych typow
inteligencji: muzycznej, przestrzennej, kinestetycznej, intrapersonalnej oraz inter-
personalnej (nomenklatura Gardnera).

Teoria pigciu umystow przysztosci wedtug Howarda Gardnera

Wedlug uczonego mamy do czynienia z pigcioma umystami przysztosci:

1) umysl dyscyplinarny - potrzebny do przyswojenia stownictwa charaktery-
stycznego dla danej dziedziny nauki;

2) umyst syntetyzujacy — niezbedny do wlasciwego przetwarzania i selekcjo-
nowania informacji z rozmaitych zrédet;

" M. Latoch-Zieliniska, Doswiadczenie buntu mlodziericzego i jego wplyw na odbior tekstow

kultury (opracowanie uczniowskich ankiet i interpretacji), [w:] B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-
-Zielinska, Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone..., s. 250.

* Zob. H. Gardner, M.L. Kornhaber, W.K. Wake, Z perspektywy najnowszych teorii, [w:] eaedem,
Inteligencja - wielorakie perspektywy, ttum. M. Groborz, M. Smieja, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 2001, s. 158-161.

?' M. Karwatowska, B. Jarosz, E-learning a blended learning w edukacji polonistycznej. Korzysci
i ograniczenia, [w:] Edukacja a nowe media, red. M. Latoch-Zieliniska, I. Morawska, M. Potent-Am-
broziewicz, Wyd. UMCS, Lublin 2015, s. 50.
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3) umyst kreatywny (twérczy) — nastawiony na nieszablonowe myslenie, sta-
wianie pytan oraz poszukiwanie nowych rozwigzan;

4) umyst respektujacy (tolerancyjny) - zauwazajacy i aprobujacy roznice miedzy
jednostkami;

5) umyst etyczny — nastawiony na przestrzeganie kluczowych wartoséci w kaz-
dych okolicznosciach, stuzacy zaspokajaniu wyzszych celéw i potrzeb™.

Malgorzata Latoch-Zielinska podkreslita, ze

sformutowane w ten sposob oczekiwania/zakladane umiejetnosci/priorytety
mozna rozpatrywac w kategoriach szans i mozliwosci edukacji, zwlaszcza z wy-
korzystaniem narzedzi/metod/idei cyfrowego swiata®.

Antropocentryczno-kulturowy model edukacji polonistycznej

Antropocentryzm kulturowy sytuuje ucznia w centrum, czyni go podmiotem
poznajacym siebie, kulture oraz mechanizmy rzadzace $wiatem. Wazne jest, aby
owo poznanie mialo wymiar wielostronny, zeby opieralo si¢ na korespondenciji
stowa, gestu, dzwigku, obrazu. Wedtug Grazyny Rozanskiej

antropocentryzm kulturowy spowodowal, ze zwrdcono uwage na istote i wage
uczestnictwa mlodego czlowieka w komunikacji kulturowej. Wraz z wprowadze-
niem do ksztalcenia polonistycznego réznorodnych form przekazu, niewylacznie
literackiego, usytuowano ucznia w obszarze tzw. dialogu spotecznego, w ktérym
uczestnictwo uwarunkowane jest posiadaniem konkretnych umiejetno$ci komu-
nikacyjnych, nie tylko werbalnych, ale réwniez pozawerbalnych, wyrazanych za
pomoca gestow, obrazdw, mimiki, znakéw symbolicznych i dzwiekoéw. Wiaczenie
kultury audiowizualnej w krag polonistyki szkolnej zachecito nauczycieli do
stosowania nowoczesnych i twérczych metod pracy, za pomoca ktérych mozna
pokazaé uczniom zwiazki zachodzace migdzy réznymi tekstami kultury oraz
zademonstrowacd sposoby wtasciwego ich odczytywania [...]*.

*? Zob. H. Gardner, Pig¢ umystéw przysztosci, ttum. D. Bakalarz, Wyd. Laurum, Warszawa
2009, s. 12-13.

» M. Latoch-Zielinska, Ucze#i i nauczyciel w cyfrowym swiecie. Mozliwosci, szanse, ograniczenia,
[w:] Edukacja a nowe media, red. M. Latoch-Zielinska, I. Morawska, M. Potent-Ambroziewicz, Wyd.
UMCS, Lublin 2015, s. 44.

** G.Rozanska, Uczer w $wiecie tekstow kultury. Szkice o antropocentryczno-kulturowym modelu
edukacji polonistycznej, Wyd. Libron, Krakéw 2014, s. 12.
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Konektywizm

Do podstawowych zalozen konektywizmu, czyli teorii uczenia si¢ w epoce
cyfrowej, nalezy zaliczy¢ samodzielne poszukiwanie wiedzy, budowanie i rozwija-
nie krytycznego myslenia oraz zauwazanie zwigzkow miedzy zjawiskami. W mysl
tej teorii decyzje podejmujemy

na podstawie okreslonego zasobu informacji, ktéry nieustannie si¢ zmienia - per-
manentnie dolaczaja do niego nowe informacje. Kompetencja kluczowa wydaje
sie by¢ rozréznianie, co jest istotne, a co nie jest [...] Zwolennicy konektywizmu
wywodzg z tego konstatacje, ze dotychczasowy dylemat edukacyjny ,wiedzie¢
jak” (know-how) czy ,wiedzie¢ co” (know-what) zostaje zniesiony przez ,wie-
dzie¢ gdzie” (know-where), poniewaz to jest klucz prowadzacy do poszukiwanego
zasobu wiedzy [...] Wiedza o tym, gdzie znalez¢ informacje jest [wigc — przyp.
S.G.] wazniejsza niz znajomo$¢ informacji*.

Wisréd réznych dostepnych propozycji oraz pomystéow dydaktycznych, zgod-
nych z przywotanymi koncepcjami, moga si¢ znalez¢ opisane nizej metody, techniki
i formy wykorzystania ,,nowych mediéw” w polonistycznej edukacji czytelniczej.
Pokazujg one nowoczesne technologie cyfrowe jako ,,antidotum” na opdr uczniéw
wobec szkolnych lektur. Kazda z opisanych strategii uwzglednia celowe i §wiadome
korzystanie z osiagniec¢ kultury medialnej. Warto podkresli¢, ze tak zaprogramowa-
ne wlaczanie nowoczesnych mediéw w proces ksztalcenia kulturowo-literackiego
stanowi dla uczniéw wazny obszar nabywania kompetencji poznawczych, samo-
ksztalceniowych, spolecznych, tzw. miekkich (np. swiadomosci aksjologicznej) oraz
informacyjno-komunikacyjnych.

Narodowe Czytanie — Szkolne Czytanie

Pomyst wykorzystania akeji promujacej czytanie literatury narodowe;j i prze-
niesienia jej na teren szkoty ma wiele pozytywnych stron. Po pierwsze: uczniowie
moga wspoltworzy¢ liste dziet literackich, ktére chcieliby zaprezentowa¢, biorac pod
uwage szkolny kanon oraz wlasne preferencje czytelnicze. Po drugie: uczniom przy-
stuguje prawo wyboru jednej pozycji do zbiorowej lektury na drodze internetowe-
go glosowania (z wykorzystaniem modelu ankiety popularnego na Facebooku). Po

» M. Fankanowski, Czy konektywizm jest szansq polskiej edukacji?, http://www.cen.uni.wroc.
pl/Pliki/Wydawnicza/21_wybrane_teksty/06_fanki.pdf [dostep: 29.10.2017].
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trzecie: to uczniowie poszukuja chetnych do wziecia udzialu w szkolnej deklamacji
(wsrdd ucznidw, nauczycieli, 0sob zwigzanych z kultura i mediami). Rozwigzanie to
jest godne wykorzystania o tyle, zZe daje mlodym ludziom poczucie udziatu, poczu-
cie zaangazowania, poczucie, ze nikt nie decyduje o nich bez nich.

Wirtualne zwiedzanie muzedw literackich

Propozycja ta moze si¢ wyda¢ ciekawa zwlaszcza podczas lekeji inicjujacych
omawianie lektury, poswigconych na przykiad wprowadzeniu do epoki lub zary-
sowaniu sylwetki autora. Z pewnoscig ciekawsza od dlugiego wykladu na 6w
temat przygotowanego przez nauczyciela lub ucznia. Wirtualne spacery po muze-
ach, do ktérych z réznych powoddéw nie mozna pojecha¢, sa nie tylko fascynujace.
Maja dodatkowo ten walor, ze wpisuja si¢ w dydaktyczne zalozenie Konfucjusza:

»Powiedz mi, a zapomne. Pokaz mi, a zapamietam”.

YouTube

To nie tylko jeden z najpopularniejszych obecnie wréd mlodziezy serwiséw
internetowych, ale jednoczesnie skarbnica kreatywnych koncepcji edukacyjnych
zwigzanych z promowaniem czytelnictwa. Znajdziemy tam materialy, ktére bez
wahania mozna wykorzysta¢ na lekcjach poswieconych tematyce powaznej, pate-
tycznej, a nawet patriotycznej (choc¢by $piewane interpretacje wierszy Krzysztofa
Kamila Baczynskiego w wykonaniu Ewy Demarczyk lub The Ceeza badz poetyc-
kiej twdrczosci ksigdza Jana Twardowskiego w ujeciu Mieczystawa Szczesniaka
czy Weroniki Korthals), jak réwniez podczas zajeé, ktére warto urozmaici¢ nutg
parodii, dowcipu, Zartu (na przyklad fragmentami wystepow Kabaretu Moralnego
Niepokoju dotyczacymi literatury). Ponadto przekaz wizualny umozliwia uczniom
szybsze zrozumienie pewnych pojec i terminéw naukowych (jak absurd, groteska,
karykatura, filozofia) — w tej sferze pomocne okazg si¢ z pewnoscig nagrania roz-
mow z filozofem Leszkiem Kotakowskim oraz krétki film O zabawkach dla dzieci
bedacy ekranizacjq jednej z 13 bajek z krélestwa Lailonii dla duzych i matych.

EDU-romy

Dla wielu uczniéw stanowig po prostu forme rozrywki, dla wigkszosci nauczy-
cieli za$ — atrakcyjny sposob na poprowadzenie zajec¢ i wzbudzenie uczniowskiego
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zainteresowania. Iwona Morawska podkredlita, ze ,,oferowany i przekazywany
przez nie material dydaktyczny imponuje zaréwno pod wzgledem ilosci, rézno-
rodnosci zgromadzonych przekazéw medialnych, jak tez graficzna, animacyjna,
dzwiekowg jako$cig ich emitowania™®. Chodzi tu przede wszystkim o nagrania kla-
sycznych dziet literatury polskiej i powszechnej, animowane prezentacje dotyczace
zycia i twdrczosci poetdw i pisarzy, literackie gry edukacyjne, tablice interaktywne,
fragmenty tekstow do samodzielnej lektury oraz réznego rodzaju narracje, recyta-
cje, melorecytacje oraz fragmenty poezji §piewane;.

Kody QR

Ksztalcenie czytelnicze z wykorzystaniem internetowych kodéw QR polega na
kodowaniu przez nauczyciela fragmentéw lub calych utwordw literackich, ktérych
tres¢ uczniowie rozszyfrowuja za pomoca czytnika w telefonach komérkowych.
Zwolenniczka tej metody Agnieszka Tomasik ttumaczy, ze koduje poszczegélne
strofy tekstow tak, aby jedna karteczka z kodem QR odpowiadala jednej strofie
omawianego utworu, nastepnie za$ komplet ,,zakodowanych” karteczek rozdaje
uczniom, ktérych uprzednio podzielita na grupy. Po odszyfrowaniu tresci kar-
tek przez uczniéw mozna im zaproponowac ufozenie strof w porzadku chronolo-
gicznym i stworzenie planu wydarzen. Tomasik zauwazyta, ze to ,,niby niewielka
zmiana, a uczniowie pracuja duzo efektywniej i dzigki nowoczesnym narzedziom
sa bardziej zmotywowani do pracy””. Nic w tym dziwnego - ktéry wspodlczesny
uczen nie marzy bowiem w skrytosci ducha o bezkarnym korzystaniu z telefonu
komdrkowego podczas lekeji?

Wielki Test z Literatury

Inicjatywa wzorowana na quizach literackich organizowanych przez Telewizje
Polska. Do tej pory, siedzac przed telewizorem, mozna byto obejrze¢ ,Wielki Test
o Sienkiewiczu” oraz ,Wielki Test o Wyspianiskim”. Nic nie stoi na przeszkodzie, aby
te droge popularyzowania literatury wykorzysta¢ w przestrzeni szkolnej. Wystarczy
zaprosi¢ zespoly uczniéw z réznych placowek edukacyjnych do wspdlnej zabawy;,

*¢ 1. Morawska, Edu-ROMy na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej i w gimnazjum,
[w:] Od teatru zakéw do Internetu. O edukacji humanistycznej w szkole, red. B. Myrdzik, Wyd.
UMCS, Lublin 2003, s. 222.

7 A. Tomasik, Jezyk polski w akcji. O nauczaniu na miare czaséw i wyzwat, ,Polonistyka” 2017,
nr 3,s. 39.
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w ktorej zadawane pytania beda dotyczyty literatury w ogoéle lub zycia i twérczosci
wybranych autoréw. Nie od dzi§ wiadomo przeciez, ze uwielbiany przez uczniow
dreszczyk rywalizacji stanowi czynnik motywujacy do wytezonej pracy, zwlaszcza
jesli na zaangazowanych uczestnikow czekaja atrakcyjne nagrody.

Klasowy blog literacki a Facebook

Blog literacki to — wbrew pozorom - nie tylko sposéb zaprezentowania zbioru
ciekawostek i przemyslen na temat literatury, lecz takze pretekst do doskonalenia
warsztatu pisarskiego mlodego pokolenia. Niektore narzedzia majace stuzy¢ zache-
caniu uczniéw do czytania oraz budowania sensownych i poprawnych jezykowo
wypowiedzi w obrebie tej tematyki, przez zwigkszenie barwnosci oraz réznorod-
nosci form przekazu, warto zaadaptowac z Facebooka. Moga to by¢: oceny ksigzek
i autoréw dokonywane za pomocg emotikonéw, krotkie rekomendacje i recenzje
wybranych tytutéw (jak w tworzonych na Facebooku grupach skupiajacych mitos-
nikoéw literatury typu ,Nie jestem statystycznym Polakiem, lubi¢ czyta¢ ksigzki”
albo ,,Czytam, wiec mysle”), memy literackie, sondy na temat stanu czytelnictwa
w Polsce oraz korespondencje cytatéw i ilustracji (jak na stronach ,,Stowem w sedno”
lub ,,Poezje¢ pisze si¢ tzami, powie$¢ krwia, a historie rozczarowaniem”). Na takim
klasowym blogu warto ponadto systematycznie umieszczaé prezentacje multime-
dialne reklamujace klasyke literatury polskiej i powszechnej (badz zniechecajace
do zapoznawania si¢ z nig) oraz tzw. literackie nowosci. Elementem szczegélnie
interesujacym moga si¢ za$ okazaé nagrywane przez uczniéw audiobooki z ich
ulubionymi tekstami literackimi. Propozycja stworzenia takiego ,,miejsca” wymia-
ny przemyslen na temat ksigzki wpisuje si¢ w model edukacji nieformalnej, czyli
- yjmujac rzecz ogdlnie — jest to przyklad nauczania odbywajacego si¢ poza klasa
szkolna, a wedtug Anny Kowalskiej

podstawowgq zaletg edukacji nieformalnej jest to, Ze zazwyczaj nie narzuca ona
sztywnych ram procesu uczenia sie”.

Podsumowanie
Zaproponowane ,cyfrowe” formy uatrakcyjnienia szkolnych lekcji lite-
ratury, poza tym, ze pokazuja pozytywny, interesujacy i necacy wizerunek

* A. Kowalska, Nowy odbiorca? Przemiany obrazu odbiorcy w wybranych koncepcjach wspot-
czesnej kultury, Oficyna Naukowa, Warszawa 2014, s. 146.
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ksigzki w mediach, eksponuja tez wplyw medidw na sposob jej czytania i inter-
pretacji. Sa ponadto odpowiedzia na liczne postulaty wspolczesnych dydaktykow:
»[...] poszukujmy skutecznych zachet do lektury poprzez siggnigcie na lekcji po
formy komunikacji cyfrowej™, nie tylko zreszta ze wzgledu na ich duza popu-
larno$¢ w $rodowisku uczniowskim, lecz réwniez z uwagi na walor respektowa-
nia potrzeb przedstawicieli mlodego pokolenia, widoczng atrakcyjnos¢ przekazu
informacji oraz istotny udzial w realizacji zapiséw podstawy programowej (przede
wszystkim zalozen o samoksztalceniu i samodzielnym dochodzeniu do wiedzy).
»Nowym mediom” przypisuje si¢ obecnie rowniez istotne znaczenie dydaktyczne,
aksjologiczne oraz spoteczne. W obliczu zgromadzonych faktéw i opinii zdaje sie,
ze warto porzuci¢ dydaktyczny status quo, rozumiany jako tradycyjne, konserwa-
tywne podejscie do lekcji literatury, i zacza¢ podazac¢ z duchem czasu — wespédt
z ewoluujaca cywilizacja — aby w sferze edukacji czytelniczej smutne ,musze”
zamienito sie w radosne ,,chce”.

Z zasobow sieci nalezy jednak korzysta¢ z umiarem, pamietajac, iz ,,zatracenie
sie” w $wiecie mediéw elektronicznych ma réwniez wiele negatywnych konsekwen-
cji, na co zwrocit uwage m.in. Manfred Spitzer w Cyfrowej demencji*. Bezrefleksyj-
ne stosowanie cyfrowych zdobyczy moze prowadzi¢ do powstania licznych barier
percepcyjnych, a takze zaktdcacé sprawnos¢ myslenia analitycznego, syntetyzujace-
go oraz dyskursywnego. Calkowite zawierzenie narzedziom medialnym skutkuje
takze niejednokrotnie utrata kluczowej umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu,
przede wszystkim na jego plaszczyznie symbolicznej (tzw. funkcjonalny analfabe-
tyzm). Nalezy zauwazy¢, ze wyroznione powyzej techniki dydaktyczne sg z pew-
nos$cia nowoczesne, atrakcyjne i przydatne, ale nie zawsze wystarczajace.
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