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STRESZCZENIE

We wprowadzeniu jest przedstawiony podziat metod poczatkowej nauki czytania w zaleznosci
od roznych kryteriéw; przyblizone sa wyjasnienia terminologiczne: metoda foniczna i fonetyczna
jako odmiany metody dzwickowej; zaprezentowana jest takze krotka historia rozwoju metod dzwie-
kowych w krajach Europy. Dwa rozdzialy poswigcone sa analizie i ocenie wartosci dydaktycznej
(1) metody fonicznej opracowanej przez D. B. Elkonina, wykorzystywanej w podre¢cznikach rosyj-
skich, oraz (2) metody fonetycznej zaproponowanej przez M. Cackowska, stosowanej w nauczaniu
czytania w Polsce. W podsumowaniu zawarte sg wnioski wynikajace z nauczania (1) metoda fonicz-
ng, ktora jest zgodna ze wspolczesnym stanem wiedzy, odpowiednia dla systemu alfabetycznego,
i dostosowana do mozliwosci poznawczych dzieci, oraz (2) metoda fonetyczna, ktora nie tylko ogra-
nicza mozliwosci rozwoju pisemnej komunikacji jezykowej uczniow, ale jest takze przyczyng ich
trudno$ci w nauce czytania i pisania.

Stowa kluczowe: poczatkowa nauka czytania i pisania, metoda dzwickowa, metoda foniczna,
metoda fonetyczna, warto§¢ dydaktyczna

WPROWADZENIE

Metody poczatkowej nauki czytania i pisania mogg wystepowaé w réznych
wariantach i odmianach. W zaleznos$ci od sposobow przeprowadzania operacji
umystowych mozna wyrézni¢ metody syntetyczne, analityczne i mieszane (ana-
lityczno-syntetyczne). Ze wzgledu na jednostke, ktora stanowi punkt wyjscia na-
uki, metody mozna podzieli¢ na nastgpujace odmiany: literowa, gloskowa, fone-
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mowa, sylabowa, wyrazows, frazowa, zdaniowa, tekstowa. W zaleznosci od tego,
ktory kanat odbioru i rozpoznawania informacji angazowany jest jako pierwszy
w procesie nauki, mozna wyrdzni¢ nastgpujace warianty metod: dzwigkowa,
wzrokowa, somestetyczng (dotykowo-kinestetyczng) i polisensoryczng.

Metoda dzwigkowa w literaturze przedmiotu czgsto jest nazywana zamiennie
metodg gloskows, fonetyczng, fonemowa lub foniczng. Okreslenia te nie powinny
by¢ jednak traktowane synonimicznie, poniewaz gloski (samogtoski i spotgloski)
sg jednostkami mowy i znajdujg si¢ w kregu zainteresowania fonetykil, natomiast
fonemy (samogloskowe i spotgltoskowe) to segmenty systemu jezykowego, beda-
cego przedmiotem zainteresowania fonologii>. Okre$lenie metoda ,,dzZwigkowa”
jest nadrzedne, i moze dotyczy¢ zaréwno metody fonicznej (fonemowej), jak
i fonetycznej (gtoskowej?).

W Stowniku psychologii okreslenie metoda ,,foniczna” stosuje si¢ do czyta-
nia, natomiast termin metoda ,,fonetyczna” rezerwuje si¢ do nauki mowienia (Re-
ber 2002). Podziat ten wydaje si¢ uzasadniony, poniewaz w wyniku badan nauko-
wych udato si¢ ustali¢, ze kluczowa role w opanowaniu czytania odgrywa zdol-
no$¢ rozrozniania, analizowania i faczenia ze sobg foneméw w stowo (Elkonin
1989, Meadows 1997, Moir, Jessel 2007, Blakemore, Frith 2008, Ehri 2008).

Metoda dzwigkowa byta stosowana w nauce czytania juz w XVI wieku. Jed-
nym z pierwszych jej zwolennikow byt Valentius Ickelsamer, ktory w latach
1527-1533 chciat ja wprowadzi¢ do niemieckich szko6t ludowych jako die Lau-
tiermethode. Zalecal on, by nauke¢ czytania rozpoczynaé¢ od rozktadania wyrazu
na pojedyncze gloski, rownocze$nie wyjasnia¢ uczniom ich artykulacjg, potem
zapoznac ich ze znakami tych glosek — literami, i wreszcie przystapi¢ do ¢wiczen
w czytaniu wyrazow (Zborowski 1959).

Na poczatku XIX wieku szwajcarski pedagog Johann Heinrich Pestalozzi
jako pierwszy zastosowal ¢wiczenia przeprowadzane na dzwickach mowy przed
rozpoczeciem nauki czytania i pisania. W ksigzce Jak Gertruda uczy swoje dzie-
ci (1801) pisat:

Przy nauce czytania wyczuwalem potrzebe podporzadkowania jej pod nauk¢ mowienia,
a szukajac usilnie srodkow, jak dzieci nauczy¢ mowic, znalaztem zasade, ze sztuke t¢ nalezy oprzeé¢
o dziatanie natury, ktéra kroczy od dzwigku do wyrazu, a od wyrazu do mowy (Pestalozzi 1994,
s. 99).

! Fonetyka zajmuje si¢ mowa (la parole, parole; die Parole, das Sprechen; peuv). Fonetyka to
nauka o artykulacyjnych (fonetyka nadawcy), akustycznych (fonetyka sygnatow) i audytywnych
(fonetyka odbiorcy) wlasciwosciach dzwigkdw mowy. Fonetyka bada wlasnosci fizyczne i fizjolo-
giczne dzwigkow mowy (Szulc 1997, Polanski [red.] 1999).

2 Fonologia zajmuje si¢ jezykiem (1a langue; language; die Sprache; ssvix). Fonologia to nauka
o funkcjach i jezykowym znaczeniu dzwigkow mowy. Fonologia sortuje i klasyfikuje materiat zare-
jestrowany przez fonetyke (Jakobson, Halle 1964, Szulc 1997, Polanski [red.] 1999).

3 Gloski tacza si¢ w sylaby, ktore — w odrdoznieniu od morfemow — sa jednostkami czysto
fonetycznymi (Taylor, Serniclaes 2001).
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Opracowane przez Pestalozziego ¢wiczenia przygotowawcze polegaly na
dodawaniu do samogloski spotgtosek (a — ab, ac, ad, af,...), nastepnie dodawaniu
spotgtosek na poczatku utworzonych zgtosek (ab — bab, gab, szab,...) 1 tworzeniu
coraz trudniejszych i liczniejszych zespotow dzwickowych. Autor metody uwazat,
ze korzysci z niej polegaja na tym, iz dzieci bardzo szybko, zamiast sylabizowac,
wypowiadaja kazde nowe stowo w catosci, co w konsekwencji utatwia im pdzniej
pisanie ortograficzne (Pestalozzi 1972).

W 1810 roku niemiecki nauczyciel Wilhelm Wittmer udoskonalit metode
dzwickowa. Wedtug jego zalecen nalezato wprowadza¢ na jednej lekcji po pieé¢
wyrazéw rozpoczynajacych si¢ spolgtoskami najlatwiejszymi do wymowienia
i odroznienia. Kiedy dzieci nauczyty si¢ wydziela¢ pierwsza gltoske w wyrazach,
tworzylty wilasne przyktady stow rozpoczynajacych si¢ podanym dzwickiem.
Pozniej uczyly sie rozpoznawania w stowach dzwigkow koncowych, by wresz-
cie przej$¢ do wyrozniania glosek srodkowych. Dzieci poznawaty w taki spo-
sob cata konstrukcje wyrazow. Na kolejnym etapie zapoznawaly si¢ z literami
w formie obrazkowego alfabetu nagtoskowego, np. A — aniot, B — baran, C — cy-
tryna. Na podstawie rysunku przypominaty sobie wyrazy, a z wyrazami pocza-
tek ich brzmienia, czyli ,,glos”. Wtedy nauczyciel pisat na tablicy proste wyrazy,
w ktorych uczniowie rozpoznawali poczatkowe, koncowe i srodkowe znaki, by
nastgpnie przeczyta¢ caly wyraz. W taki sposob — wedtug autora — ,,dzieciom na-
gle otwieraly sie oczy, jakby blyskawica z nieba je dotkneta, bo byty juz u celu”
(Estkowski 1955, s.148).

W roku 1811 Konstanty Wolski opracowat zalecenia metodyczne dotyczace
czytania i pisania, zgodnie z ktorymi w okresie przygotowawczym dzieci miaty
rozktada¢ zdania na wyrazy, wyrazy na zgtoski, a zgtoski na gloski. Po prze-
gloskowaniu wyrazow nauczyciel demonstrowat znaki graficzne poszczegélnych
glosek, a uczniowie zapisywali je na swych tabliczkach (Osterloff 1921).

W latach 30. XX w. Karol Linke stwierdzit, ze ¢wiczenia w wymawianiu glo-
sek zawsze muszg towarzyszy¢ nauce czytania (Linke 1933), a J. M. Mackinder
zalecata, by przed rozpoczeciem wlasciwej nauki czytania i pisania przyzwycza-
jac dzieci do zapamigtywania poczatkowego dzwigku wymawianego stowa (Mac-
kinder 1935).

Dwadziescia lat pdzniej rosyjski psycholog Daniel B. Elkonin opracowat
nowa, oryginalng metod¢ dzwickowa. Nowatorstwo metody polegato na wyko-
rzystaniu fonemoéw w nauce czytania.

DZWIEKOWA METODA POCZATKOWEJ NAUKI CZYTANIA I PISANIA
WEDLUG KONCEPCIJI D. B. ELKONINA

W latach 50. XX wieku Elkonin rozpoczal prace eksperymentalng w zakresie
nauczania czytania metodg foniczng, analizujac jednoczesnie teoretyczng histori¢
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tego zagadnienia. Wspolnie z Poliwanowa przeprowadzit pierwszy petny kurs na-
uczania czytania wedlug nowego systemu i w roku 1961 opublikowat elementarz
eksperymentalny (Elkonin 1989).

W pracy Kak uczit’ dietiej czitat’badacz wyjasnit psychologiczny mechanizm
czytania, przedstawil wnioski teoretyczne i1 sformutowat najwazniejsze zasady,
wedtug ktorych skonstruowany jest nowy system nauczania czytania.

Elkonin zwrécit uwage na fakt, iz spostrzeganie i rozréznianie grafiki sto-
wa jest tylko zewnetrzng strong czytania. Rola funkcji wzrokowej sprowadza si¢
do odrdézniania liter, by okresla¢ ich znaczenia fonemowe, a takze do tego, by
kontrolowac¢ rodzaj kolejnych znakow, poniewaz wymowa poprzednich fonemow
powinna odbywac si¢ z pozycji fonemu nastepnego. Zdaniem badacza, istotg czy-
tania na poczatkowym etapie nauki jest kolejne nanizywanie fonemow na siebie.
Majac na wzgledzie te fazg nauki, Elkonin okreslit czytanie jako proces odtworze-
nia dzwigkowej formy stow na podstawie ich modelu graficznego (literowego).
Autor jednocze$nie podkreslat, ze rekonstrukcja ta nie dokonuje si¢ na drodze
zwyklego kojarzenia liter z odpowiadajagcymi im dzwigkami, lecz jest to ztozona
czynno$¢ intelektualna, polegajgca na przeprowadzaniu operacji pozycjonowania
fonemow oraz ich syntetyzowania (Elkonin 1989).

Dla Elkonina sprawg oczywistg byta konieczno$¢ wydobycia tresci informa-
cji z czytanego tekstu. Zwracat przy tym uwage, ze nie jest to specyficzna cecha
czytania, poniewaz inne formy komunikacji (np. stuchanie mowy lub tekstu czy-
tanego przez kogos na glos) polegaja rowniez na wydobyciu, aktywnym przetwo-
rzeniu i uswiadomieniu sobie tresci informacji zawartej w komunikacie. Badacz
stwierdzil, Zze poczatkujacy czytelnik nie bedzie w stanie zrozumie¢ znaczenia
stowa (tekstu) bez prawidtowego zrekonstruowania jego formy dzwickowej. Jed-
nocze$nie wykazat, ze na poczatkowym etapie nauki czytania rozumienie wystg-
puje jednak raczej jako kontrola poprawnosci dokonanej czynnosci, a wskazni-
kiem opanowanej umiej¢tnosci czytania jest wtasciwe transponowanie grafemow
na fonemy oraz prawidtowe taczenie ich ze soba (Elkonin 1989).

Autor zwracal uwage na to, by przy zapoznawaniu uczniéw z literami jako
znakami fonemow nie dopusci¢ do mieszania ich ze sobg. O problemie tym na-
pisat:

Nieodroznianie dzwigkowego systemu jezyka od literowego systemu pisma, dzwigkdéw od liter
negatywnie odbija si¢ na catej dalszej nauce jezyka — jego gramatyki, stylistyki, poetyki. Przyczyna
w pierwszej kolejnosci jest mieszanie dzwigkow i liter w metodykach nauczania. Nawet najbardziej
wspolczesne elementarze i przewodniki metodyczne nie sa wolne od tych uchybien (Elkonin 1989,
$.388).

Autor podkreslal, ze wazne jest nie tylko odrdznianie glosek od liter, ale
rowniez glosek od fonemow, gdyz w jego systemie nauki trescig dziatania przed-
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miotowego czytajacego sa nie litery czy ich nazwy, lecz dzwigkowa strona jezyka
— fonemy i ich kolejno$¢, ktora jest modelowana za pomoca przestrzennego roz-
mieszczenia znakow (Elkonin 1989).

Elkonin przestrzegal przed nauczaniem czytania i pisania metodami niedosto-
sowanymi do systemu pisma, stwierdzajac:

Trudnosci w odkryciu psychologicznego mechanizmu czytania w systemie dzwigkowo-litero-
wym i w ksztaltowaniu tego mechanizmu sprawily, a i nadal sprawiaja, ze wraca si¢ do sposoboéw
nauczania odpowiednich dla logograficznych i sylabicznych systeméw pisma. Do chwili obecnej
podejmowane sg proby mechanicznego przenoszenia ,,metody catych stow” i ré6znych metod sy-
labowych do systeméw dzwigkowo-literowych. Jest to droga omijania trudnosci, a nie ich prze-
zwycig¢zania; droga, ktora cofa metodyke nauczania czytania zamiast posuwac jg naprzod (Elko-
nin 1989, s. 381).

Autor zaznaczal, Ze na poczatku nauki zwykle pojawiajg si¢ dwa rodzaje trud-
nosci. Jedna z nich stanowi konieczno$¢ oddzielania formalnej strony stowa od
jego znaczenia, drugg — konieczno$¢ przezwyci¢zania naturalnej sktonnos$ci dzie-
ci do dzielenia stow na sylaby. W pracy Kak uczit’ dietiej czitat’ autor podat wska-
zowki, jak nalezy postepowac, by przeciwdziata¢ tym trudnosciom. Podkreslat
szczegolne znaczenie scalania wyrazow, bez dzielenia ich na sylaby, w opanowa-
niu ptynnego czytania z uwzglednieniem wszelkich cech prozodycznych. Prze-
strzegal nie tylko przed czytaniem podzielonych wyrazow, ale rowniez oddziel-
nych sylab, gdyz uwazal, ze prowadzi to do nawyku ,,rabanego” czytania, ktory
pO6zniej jest trudny do wyeliminowania (Elkonin 1989).

Elkonin byt zwolennikiem nauczania piSmienno$ci w sposdb rozwijajacy
$wiadomos¢ jezykowa i myslenie uczniow. Podkreslat, Zze poczatkowa nauka czy-
tania i pisania powinna stuzy¢ poznawaniu jezyka, a elementarz i kolejne pod-
reczniki do nauki czytania i pisania powinny by¢ przede wszystkim ksigzkami
ukazujacymi dzieciom cate bogactwo jezyka i jego mozliwosci. Zdaniem Elkoni-
na, warto$¢ elementarza nalezy ocenia¢ przede wszystkim wedtug tego, jaka wie-
dze o jezyku zdobeda dzieci, ktore z niego korzystaja, i czy beda mogly rozwi-
jac zainteresowanie ta szczegdlnie wazng sfera dziatalnosci. Podkreslal, ze nale-
zy koniecznie oddziela¢ lekcje nauczania jezyka od lekeji z inng tematyka (El-
konin 1989). W badaniach nad rozwojem jezyka mowionego i pisanego uczniow
klas I-IV wykazat, ze decydujace znaczenie w opanowaniu jezyka pisanego ma
nauka gramatyki (Elkonin 1998).

Autor metody fonicznej uwazal, ze w nauczaniu pismiennosci potrzebne sg
nastepujace dziatania:

1) ksztattowanie precyzyjnego odrdzniania wszystkich fonemow samoglo-

skowych od spotgtoskowych;

2) zapoznawanie dzieci najpierw ze wszystkimi fonemami samogtoskowymi

iich oznaczeniami literowymi;
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3) nauka wyszukiwania foneméw samogloskowych w stowach;
4) ¢wiczenia w laczeniu fonemoéw spolgltoskowych ze wszystkimi samogto-
skami (Elkonin 1989).

Zdaniem Elkonina, metodyka powinna znalez¢ srodki, za pomoca ktérych
mozna by ksztattowa¢ wyodrebnianie fonemow samogtoskowych i ich pozycjo-
nowanie przy czytaniu *.

W opracowanym przez niego dwuczg¢sciowym elementarzu cze$¢ 1 przezna-
czona jest do przygotowania dzieci do nauki czytania. Najpierw sg one zapozna-
wane z budowa sylabowa wypowiadanych stow, gtownie w celu okreslania miej-
sca ich akcentu, ktory w jezyku rosyjskim jest ruchomy (zob. ilustracj¢ zamiesz-
czong ponizej).

Ryec. 1. Ilustracja z elementarza przedstawiajaca ¢wiczenia w rozpoznawaniu miejsca akcentu
w stowach (Elkonin 2010a, s. 8)
An illustration from a primer showing exercises recognizing the place of accent in words

Nastepnie uczniowie poznaja fonemy samogloskowe i nauczg si¢ je odroézniaé
od fonemow spotgloskowych. Po opanowaniu podstawowej wiedzy o funkcjo-
nowaniu systemu fonologicznego rozpoczng ¢wiczenia w rozpoznawaniu pierw-
szego dzwieku w stowach i przeprowadzaniu analizy i syntezy fonemowej nazw
przedstawionych na obrazkach (zob. zamieszczone ilustracje).

4 W jezyku rosyjskim litery oznaczajace fonemy samogloskowe pelnia funkcje oznaczania
twardo$ci lub migkkosci fonemow spolgtoskowych. Jesli po literze oznaczajacej fonem spotgtoskowy
wystepuja a, o, v, to dana spotgtoska jest twarda, a jesli 5, e, 10 — to migkka. Fakt ten ma bardzo duze
znaczenie przy nauce czytania i pisania w tym jezyku (polskich samoglosek nie rozpatruje si¢ pod
wzgledem migkkosci—twardosci).
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Ryec. 2. Ilustracje z elementarza przedstawiajace schematy graficzne do wyrdzniania pierwszego
dzwigku w stowach oraz do dzwigkowego modelowania stéw (Elkonin 2010a, s. 17 1 22)
Illustrations from a primer showing graphic schemata for distinguishing the firs accent in words
and for sound modelling of words

Na kolejnym etapie nauki uczniowie naucza si¢ rozpoznawac¢ fonemy twarde
i mickkie. Pomocg stuzy¢ im beda specjalne oznaczenia graficzne. Zgodnie z nimi
dzieci bedg przeprowadzac analiz¢ fonemowg stow (zob. rysunki zamieszczone
ponizej).

YcnoBHble 0603Ha4YeHus

. — rnacHblin

ﬁ — TBEPABIi COrNacH.Ii
= — markuit cornacHbiii ®|— o=

Ryec. 3. Umowne znaki stuzace do odrozniania foneméw samogtoskowych od twardych i migkkich
fonemow spolgtoskowych oraz ilustracja z elementarza przedstawiajaca schematy
do analizy fonemowej stéw (Elkonin 2010a, s. 2 i 53)
Conventional marks serving to distinguish vowel phonemes from hard and soft consonant
phonemes. An illustration from a primer showing schemata for phonemic analysis of words
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Po poznaniu przez uczniow systemu dzwickow jezyka rosyjskiego i sktadu fo-
nemowego slow rozpoczyna si¢ etap zaznajamiania dzieci z literami samogtosko-
wymi, a nastepnie spotgtoskowymi. Uczniowie dowiedzg si¢, jak pracujg wszyst-
kie litery. Zastosowana przez autora personifikacja poje¢ jezykowych jest intere-
sujagcym sposobem na wprowadzanie dzieci w tresci nauczania (w podrgczniku
Elkonina litery mieszkaja, pracuja, bladza, a stowa bywaja sprytne lub chytre).

Litery samogtoskowe stuzace do oznaczania twardosci i migkkosci fonemow
spotgtoskowych wprowadzane sg parami (zob. przyktad zamieszczony ponizej).

Ryec. 4. Tlustracja z elementarza przedstawiajaca wprowadzenie
pierwszych liter samogtoskowych (Elkonin 2010a, s. 65)
An illustration from a primer showing the introduction of first vowel letters

W koncepcji Elkonina bardzo wazne miejsce zajmuja ¢wiczenia fonologicz-
ne. Po etapie ¢wiczen w tworzeniu modeli stow nastepuje faza ¢wiczen w trans-
formowaniu fonemoéw w stowach (np. cmon — cmyn — cman) 1 w dalszej kolejnosci
— faza polegajaca na przeksztalcaniu podanego modelu graficznego na inny sche-
mat. Kazda z tych faz powinna stopniowo doprowadzi¢ uczniow od wymawiania
fonemow na glos, do zdobycia umiejetnosci wykonywania ¢wiczen w mowie we-
wnetrznej. Zrozumienie przez dzieci faktu, iz stowa sktadaja si¢ z pojedynczych
dzwigkow, ktore mozna zapisa¢ za pomocg liter, stanowi przetlomowy moment
w zdobyciu przez nie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem pisanym.
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Ponizej znajduje si¢ przyklad ¢wiczenia pozwalajacego uczniom zaobser-
wowacé, ze zmiana gloski w danym stowie moze spowodowa¢ zmiang jego zna-
czenia. Wiedza ta ma duzy wptyw na ksztattowanie si¢ Swiadomosci fonologicz-
nej. Warto rowniez zwroci¢ uwage na kontrastowanie wprowadzanych spotgtosek
(b—p) pod wzgledem dzwigcznosci—bezdzwigcznosci. Przyjecie takiego rozwia-
zania umozliwia dzieciom wyrazniejsze dostrzezenie réznic migdzy analizowa-

nymi dzwigkami.

|
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Ryec. 5. llustracja z elementarza przedstawiajaca ¢wiczenie ksztatcace
swiadomos¢ fonologiczng (Elkonin 2010b, s. 47)
An illustration from a primer showing an exercise shaping phonological consciousness

Uczniowie poznaja jednoczesnie (lub na kolejno nastepujacych po sobie jed-
nostkach metodycznych) opozycyjne w stosunku do siebie zjawiska jezykowe.
Nauka pisowni rozpoczyna si¢ od najprostszych zasad. Dzieci stopniowo beda
poznawac coraz bardziej ztozone zagadnienia. Bardzo wazng rolg peini utrwala-
nie wiedzy i umiejetnosci.

Poznajac nowe dzwigki i ich graficzne oznaczenia, uczniowie jednoczesnie
majg mozliwos¢ obserwowania oraz poréwnywania ciekawych zjawisk jezyko-
wych, takich jak np. zmiana znaczenia i/ lub kategorii gramatycznej wyrazu pod
wplywem akcentu®, zmiana znaczenia wyrazu spowodowana wymiang glosek
opozycyjnych. Analizowanie i pordwnywanie zjawisk jezykowych pobudza ak-
tywnos¢ i myslenie dzieci oraz ich zainteresowanie stowem pisanym.

Cwiczenia w czytaniu i pisaniu sg $cisle zwigzane z ksztatceniem jezyko-
wym. Dzieci stopniowo poznajg elementy systemu jezykowego, opanowujac spo-
sOb przetwarzania informacji zawartych w strukturze morfologicznej i organiza-

® Charakterystyczng cechg jezyka rosyjskiego jest ruchomy akcent.
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cji syntaktycznej zdania. W dalszej kolejnosci rozwijaja i doskonalg sprawnosci
semantyczne, ktére umozliwiajg integracje poszczegolnych informacji w spojna
reprezentacj¢ tekstu. Wszystkie te czynniki majg wptyw na rozwdj umiejetnosci
na coraz wyzszym poziomie, pozwalajac uczniom nie tylko na odtworcze, ale
réwniez na tworcze przetwarzanie informacji.

Na szczegolng uwage zastuguje sposob zapoznawania dzieci z morfologicz-
ng budowa wyrazow. W zaleznosci od wprowadzanego zjawiska morfemy grama-
tyczne lub leksykalne oznaczone sg pogrubiong czcionka (zob. ryciny).

A eCcTb W Takas 4YacTuyka cnosa —
€HOK. YTO OHa penaer B cnosax?

TUIP — TUTPEHOK

Ryc. 6. Ilustracja z elementarza przedstawiajaca znaczenie morfemow gramatycznych
(Elkonin 2010b, s. 90)
An illustration from a primer showing the meaning of grammatic morphemes

Porownywanie stow nalezacych do jednej rodziny ulatwia uczniom celowo
zastosowany, starannie przemyslany sposob zapisu: rdzen pod rdzeniem. Cwi-
czenia takie uczg dzieci rozpoznawania znaczenia wyrazow roznigcych sie przed-
rostkami oraz sposobow jego modyfikowania za pomoca réznych przedrostkow,
rozrézniania kategorii gramatycznych, tworzenia wyrazow pochodnych. Wyko-
nywanie takich zadan poszerza wiedz¢ o jezyku, bardzo korzystnie wptywa na
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Lypa, C [OOCKM  3TOoT
paccka3. M3 pacckasa cnosa
c WA n XMWN.
Paboty ;
MoTom YPOKM Ha 3asTpa.
nuwn BbIMULUN noAnNMLUN Hanuwu
cnuLm nepenuwum 3anuum

weén
BblLuen
NnPOLWEén
nepeweén
BOLWIEN
3awén

Ryec. 7. Ilustracja z elementarza przedstawiajaca znaczenie morfemoéw leksykalnych
(Elkonin 2010b, s.74)
An illustration from a primer showing the meaning of lexical morphemes

rozwoj zasobu leksykalnego i opanowanie ortografii. Warto zwrdci¢ uwage na to,
ze podane wyrazy nie sa podzielone, lecz zapisane w catosci.

Metody zastosowane w podreczniku Elkonina maja duzy wplyw na rozwdj
postawy badawczej dzieci. Zaproponowane przez autora ¢wiczenia wymagaja
przeprowadzania ztozonych operacji umystowych, takich jak: analiza, synteza,
porownywanie, klasyfikowanie, abstrahowanie, uogoélnianie, przeksztalcanie
i tworzenie. Uczniowie maja mozliwo$¢ wielostronnego aktywnego dziatania.
Sytuacje problemowe zaprojektowane zostaty w taki sposoéb, by dzieci odczu-
ty koniecznos$¢ zdobycia wiedzy umozliwiajacej ich rozwigzanie. Mozna zatem
okresli¢ takie podejscie jako integrujace wiedze¢ i umiejetnosci ucznia.

Koncepcja nauki czytania i pisania opracowana przez Elkonina stopniowo
zyskiwala sobie coraz wiecej zwolennikéw 1 od kilkunastu lat stata si¢ wiodaca
w metodyce rosyjskiej, a Bukwar’jego autorstwa, rekomendowany przez Mini-
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sterstwo Edukacji i Nauki Federacji Rosyjskiej, nalezy do najczgséciej wykorzy-
stywanych elementarzy®. System Elkonina zostal tez zastosowany przez innych
autorow we wspolczesnych podrecznikach do nauki czytania i pisania w jezyku
rosyjskim.

DZWIEKOWA METODA POCZATKOWEJ NAUKI CZYTANIA I PISANIA
WEDLUG KONCEPCJI M. CACKOWSKIEJ

Po opublikowaniu elementarza eksperymentalnego Elkonina i przeprowa-
dzeniu jego pierwszej weryfikacji w szkotach Moskwy oraz obwodu kalininskie-
go pojawilo sie wielu entuzjastow nowej metody, wsrod nich Maria Cackowska
i Helena Metera z Polski, ktore — jak pisze Elkonin — wykazaly wiele tworczej ini-
cjatywy i pomystowosci we wprowadzaniu jego zasad przy opracowywaniu pod-
recznika do nauki czytania w jezyku polskim (Elkonin 1989).

W roku 1975 ukazat si¢ elementarz Metery Naucze si¢ czyta¢, w ktorym au-
torka zastosowala elementy metody fonicznej. Wprowadzita jednak dodatko-
wo podziat stow na sylaby, dokonujac tym samym istotnej zmiany w systemie
Elkonina. Podrecznik Naucze sie czytac¢ zostal dopuszczony do uzytku szkolne-
go jako eksperymentalny. Zdaniem Cackowskiej, podrecznik Metery umozliwiat
dzieciom szybkie opanowanie czytania i godzien byl szerokiego upowszechnie-
nia (Cackowska 1984b). Badaczka, po przeprowadzeniu eksperymentu z udzia-
tem dzieci szescioletnich, wystapita z wnioskiem o zaniechanie wznawiania Ele-
mentarza Falskiego’, stwierdzajac, ze ,,utrudnia on ksztattowanie dobrej techni-
ki czytania i pisania, niepomiernie wydiuza czas ksztalcenia tej umiejetnosci, nie
sprzyja rozwijaniu mowy uczniow’® (Cackowska 1984b, s. 167).

W konkursie na nowy elementarz, ogloszonym przez 6wczesne Ministerstwo
Oswiaty i Wychowania, wygrat podrecznik Litery, opracowany przez Przytub-

¢ Informacje na temat najczgsciej wybieranych podrecznikéw pochodzg z trzech rosyjskich
hurtowni podrecznikow. Zdaniem przedstawicieli hurtowni, do podrgcznikoéw tych naleza: Bukwar’
M. S. Sotowiejczik, N. M. Bietien’kowej, N. S. Kuz’mienko, O. J. Kurtyginej (Moskwa, Wyd.
Assocjacja XXI wiek); Bukwar’ W.W. Riepkina, J.W. Wostorgowej, W.A. Lewina (Moskwa, Wyd.
WITA-PRESS); Bukwar’ D. B. Elkonina (Moskwa, Wyd. Proswieszczenije). Informacje o popular-
nosci podrgcznika Elkonina pochodza takze z pracy zbiorowej Shornik programm dla naczialnoj
obszczieobrazowatielnoj szkoly. Sistiema D. B. Elkonina — W. W. Dawydowa (Wyd. Wita-Press,
Moskwa 2004).

" Elementarz Falskiego osiagnat rekord najdhuzej funkcjonujacego elementarza na $wiecie (Ra-
dwilowiczowa, Morawska 1986).

8 Zarzuty te nie potwierdzity si¢ w badaniach Borowiec (1996), ktora po przeanalizowaniu
stownictwa trzech funkcjonujacych w tym okresie elementarzy stwierdzila, ze byt on podrecznikiem
leksykalnie najbogatszym i bardzo korzystnie wyrdznial si¢ na tle pozostatych podrecznikow.
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skich®, ktorzy — podobnie jak Metera — wprowadzili ¢wiczenia analizy i syntezy
dzwickowej stow, z sylabg jako etapem posrednim. W ksiazce Litery. Przewodnik
dla nauczyciela thumaczyli motywy tej koncepcji:

Sylab¢ wprowadzamy dla ulatwienia i usprawnienia czytania. Ma ona przyzwyczaja¢ do
chwytania wzrokiem od razu 2-3 liter, ma ona rozszerzaé pole czytania (Przytubscy 1976, s. 48).

Badania Mrozkiewicz (1977) nie potwierdzity stusznos$ci przyjetych w Lite-
rach zatozen dotyczacych wykorzystania sylaby w celu usprawnienia nauki czy-
tania. Autorka badan wykazala, Zze pominigcie sylaby w toku analizy korzystnie
wplyneto na opanowanie techniki czytania. W wyniku tego eksperymentu Przy-
hubski zrezygnowat z sylaby przy analizie wyrazow.

Cackowska ubolewata, ze bardzo szybko zaprzestano wznawiania elementa-
rza Metery, a brak uznania tego podrecznika u odbiorcow thumaczyta ich przywia-
zaniem do tradycji (Cackowska 1984b). W swoich pracach Nauka czytania i pi-
sania w klasach przedszkolnych oraz W poszukiwaniu koncepcji optymalnego ele-
mentarza zamiescita wiele uwag skierowanych do autorow nowych elementarzy.
Zalecenia te do chwili obecnej sg realizowane we wspotczesnych polskich pod-
recznikach do nauki czytania i pisania.

Badaczka uwazata, ze nalezy naucza¢ czytania w sposob umozliwiajacy jak
najszybsze opanowanie tej umiej¢tnosci. Byta przeciwna wprowadzaniu w ele-
mentarzach tresci z zakresu nauki jezyka ojczystego, poniewaz — jej zdaniem —
niepotrzebnie wydtuzaty ten proces. Podkreslata, ze elementarz powinien stuzy¢
przede wszystkim jako ksigzka do nauki czytania i zapewniata, ze w ten wlasnie
sposob projektowane sg wszystkie nowoczesne elementarze (Cackowska 1984b).

Zdaniem Cackowskiej, przyspieszenie czytania mozna osiggnac przy zasto-
sowaniu metody fonetycznej. We wnioskach zamieszczonych w pracy W poszu-
kiwaniu koncepcji nowego elementarza autorka podkreélita, Ze ,,jest ona [meto-
da fonetyczna — A. J.] szczegdlnie przydatna do nauczania jezyka polskiego, gdyz
jego pisownia ma w zasadzie charakter fonetyczny”?® (Cackowska 1984b, s. 163).
Weczesniej w tej samej pracy badaczka stwierdzita jednak, ze:

Pisownia wielu glosek jest odmienna od ich brzmienia w wyrazach (jabtko — japko; ksigzka —
ksigszka); czasami gloske zapisuje si¢ jednakowo, cho¢ brzmi ona réznie (réw, woda), czasami za$
brzmienie zapisywane jest roznie ze wzgledu na strong znaczeniowg wyrazow (buk — bog — Bug;
lud —16d) (Cackowska 1984b, s. 19).

® Falski, po zapoznaniu si¢ z tym elementarzem (otrzymanym od autora z dedykacjg), uznat
podrecznik ten za ,,wielce nieudany”. Na spotkaniu z kilkoma osobami nalezacymi do jury konkursu
zapytat, dlaczego wyrdznili ten podrecznik, skoro byly znacznie lepsze (np. podrecznik nauczycielki
Gosiowej). Otrzymal odpowiedz, ze to nie jury decydowato, tylko dyrektor PZWS, Parnowski, sam
wybrat podrecznik swego przyjaciela i pracownika PZWS Feliksa Przytubskiego (Falski 2007).

10 Stwierdzenie to jest niezgodne ze stanem rzeczywistym. Polska pisownia opiera si¢ na
czterech podstawach: fonetycznej, morfologicznej, historycznej i konwencjonalne;j.
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Autorka, powotujac si¢ na prace Lurii, Elkonina i Zurowej, podkreslata zna-
czenie ¢wiczen stuchowych w catoksztalcie ¢wiczen przygotowujacych dzieci do
nauki czytania. Zaplanowany przez nig program ¢wiczen sktadat si¢ z trzech na-
stepujacych dziatéw:

1) analizy i syntezy wyrazowej zdan,

2) analizy i syntezy sylabowej wyrazow,

3) analizy i syntezy gltoskowej wyrazow (Cackowska 1984a).

W programie tym zalecata réznorodne ¢wiczenia sylabowe, polegajace m.in.
na wydzielaniu w wyrazach sylab ze wzmacnianiem przedmiotowym (liczmana-
mi, klaskaniem, ruchami, dzieleniem paskow papieru na czgsci itp.), wykonywa-
niu polecen zadanych sylabami, ustalaniu pozycji sylaby w stowie (na poczatku,
na koncu, w $rodku), uktadaniu wyrazow z sylab, wyszukiwaniu okreslonych sy-
lab w podanych wyrazach, konczeniu wyrazow zaczynajacych si¢ dang sylaba,
tworzeniu wyrazow z sylab przez dodawanie sylab poczatkowych do znanych sy-
lab koncowych, zmiany wyrazu przez dodanie lub opuszczenie sylaby. Propo-
nowata takze tworzenie i/lub odczytywanie samych sylab oraz tworzenie wyra-
zO6w przez uzupehienie podanej sylaby innymi wyrazami lub sylabami (Cackow-
ska 1984a). Nazywata przy tym sylabami rowniez takie elementy, jak np. wo-sk
(zob. ryc. 8).

9. Tworzenie wyrazow przez uzupelnianie podanej sylaby innymi wyrazami
(rysunkami) lub sylabami:

de — (rys. ser) — deser
da rek

bu —= rak wo — da
ry sk

Ryc. 8. Przyktady ¢wiczen do nauki czytania i pisania rekomendowanych przez Cackowska
(1984a, s. 104)
Examples of exercises learning to read and write recommended by Cackowska

Opracowany przez Cackowska program ¢wiczen analizy i syntezy gloskowe;j
byt takze zdominowany ¢wiczeniami prowadzonymi na sylabach. Zgodnie z tym
programem dzieci najpierw wydzielaly w stowach sylaby, a dopiero potem gto-
ski. Autorka zalecala oddzielanie sylab grubymi liniami w schematach graficz-
nych przeznaczonych do wyr6zniania dzwigkow w stowach. Gdy wydzielana glo-
ska byla dzieciom znana, oznaczaty ja odpowiednia litera z ruchomego alfabetu.
Analizujac tak utozone podpisy, uczniowie odczytywali kolejne sylaby wyrazu
(ro-we-ry). Cwiczenie to ilustruje ryc. 9.
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rys (rowery) |

hmon

0 & ¥

Ryc. 9. Cwiczenie analizy i syntezy sylabowej i gloskowej z programu opracowanego
przez Cackowska (1984a, s. 90)
Exercises on syllabic and phonetic analysis and synthesis from a programme worked
out by Cackowska

Autorka zaznaczata, ze ,,przedmiotem analizy byly tylko sylaby mocne: ra,
by, ma, po, ki itp.” (Cackowska 1984a, s. 90), co wydaje si¢ niezrozumiate, ponie-
waz w jezykoznawstwie sylaba mocna oznacza sylabe akcentowang!'.

W kolejnych ¢wiczeniach dzieci taczyty poznane samogtoski ze spotgtoskami
wypowiadanymi przez nauczyciela (zob. rys. ponizej), a nastepnie wymawiaty
utworzone w ten sposob zespoty dzwigckdw, ktore badaczka nazywata sylabami.

-t-

71

tu ty

fa to

Ryc. 10. Cwiczenie w tworzeniu i odezytywaniu sylab z programu opracowanego
przez Cackowska (1984a, s. 90)
Exercises on formning and reading syllables from a programme worked out by Cackowska

11 Sylaba — odcinek glosnej artykulacji, ktorego osrodkiem jest samogloska, mogacy stanowic
wyraz lub czgs¢ wyrazu; zgloska. Sylaba mocna — sylaba akcentowana. Sylaba staba — sylaba,
ktora nie jest akcentowana (Dubisz 2003). M. Cackowska w pracy W poszukiwaniu koncepcji
optymalnego elementarza rbwniez stosuje termin ,,sylaba mocna” w sobie tylko znanym znaczeniu,
piszac, ze dzieci napotykaja szczegdlne trudnosci przy rozbijaniu sylab mocnych, i jako przyktady
podaje: ta, do, my (1984b, s. 18).
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Dzieci dobieraty tez wyrazy do schematow ,,literowo-sylabowych”*? i sylabo-
wych; uktadaty stowa na podstawie schematow sylabowych (zob. ponizej); two-
rzyty i odczytywaty sylaby z wykorzystaniem tzw. przesuwanki literowej, np. da,
do, dy, de, di, a przy okazji — jak pisata autorka — uktadaly czesto wyrazy zaczy-
najace si¢ dang sylaba lub zawierajace te sylabe w srodku czy na koncu. Odczy-
tywaty takze rézne uktady sylab zamieszczone w podrgczniku oraz rdézne wyra-

zy z poznanych wczesniej sylab. Towarzyszyly temu ¢wiczenia w pisaniu sylab
(Cackowska 1984a).

W tym okresie stosowano takze czgsto ¢wiczenia w dobieraniu wyrazow
do schematow literowo-sylabowych podanych na tablicy. Na przyktad:

a a 0’ a
Wyrazy: mama kora
mata pora
tata moda
sala Tola
para wola

Dawano takZe schematy sylabowe z umownym oznaczeniem miejsca dla
samogtoski, ktorg dziecko moglo dobiera¢ wedlug wlasnego uznania. Na

przyklad: |

Wyrazy: samolot, parasol, koralik, samochéd, pomidor itp.

Ryc. 11. Cwiczenie w dobieraniu wyrazéw do schematow ,literowo-sylabowych” i sylabowych
z programu opracowanego przez Cackowska (1984a, s. 90)
Exercises practising selection of words for ,,letter—syllabic” and syllabic schemata from
a programme worked out by Cackowska

Cackowska zapewniata, ze proponowane przez nig ¢wiczenia poglebiaty zna-
jomo$¢ budowy dzwickowej wyrazow. Dokonywala przy tym niewlasciwej oce-
ny i interpretacji materiatu jezykowego, np. oczekiwata, ze dziecko rozpozna sa-
mogloske nosowa w stowie cielg (w stowie tym litera ¢ oznacza czyste ustne €;
dopuszczalna jest takze wymowa z lekkg nosowoscia). Cwiczenie to zamieszczo-
ne jest naryc. 12.

12 M. Cackowska okre$lata sylabe jako kompleks liter (1984b).
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rys. ( ciele)

//// oy v

jasnomebeeskf rézowy  zielony  czerwony
( spétgtoska  (samogtoska (spotgtoska (samogtoska
bezdZwieczna  ustna)  dzwigezna  nosowa)
migkka ) twarda)

Ryc. 12. Cwiczenie w modelowaniu stowa ciele z programu opracowanego
przez Cackowska (1984a, s. 99)
Exercises modelling the word ,,ciel¢” (calf) from a programme worked out by Cackowska

Dzieci juz na tym etapie nauki uczyly si¢ czytania i pisania wyrazow nie-
zgodnych z zasada fonetyczng (np. gora, wrobelek, zotty, brzeg, waze, talerz, jez,
krzak, dzwig, poszedt), poznajac jednoczesnie grafemy réwnorzedne i podobne
zjawiska jezykowe. W ksiazce W poszukiwaniu koncepcji optymalnego elementa-
rza Cackowska pisata:

Znaki u-6, z-rz, h-ch winny by¢ wprowadzane réwnoczesénie, gdyz podobnie jak dwuznaki cz,
dz, sz, dz, dz sa one tylko swoistym sposobem oznaczania niektorych dzwigkéw w naszym jezyku
(Cackowska 1984b, s. 165).

W swoich pracach badaczka wielokrotnie podkreslata, ze metoda fonetyczna
najbardziej konsekwentnie zostata zastosowana w elementarzu Metery Naucze sie
czyta¢. Autorka tego podrecznika czgsto wykorzystywata we wzorach i ¢wicze-
niach stowa podzielone na sylaby'?, ale nie zawsze dbata o to, by podziat wyrazow
byt zgodny z obowigzujgcymi regutami. Na przyktad przy wprowadzeniu litery p
zaproponowala ¢wiczenia w sktadaniu wyrazow z sylab, wsrod ktorych znalazty
si¢ nieprawidtowo podzielone stowa palec i pasek. Dwuznak dz jest reprezento-
wany przez stowo dzungla, ktore rowniez zostato podzielone niepoprawnie.

Na ryc. 13 znajduja si¢ omawiane strony z tego podrgcznika oraz przyklady
¢wiczen majacych na celu usprawnienie czytania, cze¢sto stosowanych przez Me-
tere 1 rekomendowanych przez Cackowska.

13 Liczne ¢wiczenia z wykorzystaniem sylab i rozsypanek sylabowych znalazty si¢ rowniez w
zbiorze ¢wiczen opracowanym przez H. Metere wspolnie z H. Lindqvist Uczymy dzieci jezyka pol-
skiego (Warszawa 1993).



ANNA JUREK

pP B |40 g ]
— dzinsy \ngia

d/i D’Z, dzokej

w7

pr

dzdzownica

-pa- -pi- -pe- -Pq- -py- -po- -pg-

_ma | pa-li ~talp .
pal—to | T ¥ pas_—mo g ! z T
\EC 3 ek a=c ) ! r
_‘ da, pada: kapu-kap ' . it o
: : 7 Zbyszek i Janusz oglqdajq pokaz
< _?7(1‘{1 plum plum, pac-pac. ‘;l’ _jazdy na tyzwach. lezdzq pary
“Praki tujq od nas daleko. g taneczne.
99!9 .I’y Teraz na lodowisko wchodzi
’ para polska. Muzyka gra wesofo.

- "ILlsr.kl lecq i éggglg;g, nlsko

Kto ma listki klonu? ﬁ’ .." ,g’
laki jest listek lipy? g
A co ma sosna? -~ y

Tancerze doskonale wykonujq trudne figury.
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56 57 56
Na trybunach klaszczq i wotajq:
Pol-ska!

Pol-ska!

Namaluj Iistfk klonu i Ilstek lipy.

Ryec. 13. Przyktadowe strony z podrecznika Metery Naucze si¢ czytaé (1975, s. 49 177)
An example of pages from Metera’s handbook Naucze si¢ czytac (I will learn to read)

Ryc. 14. Przyktady ¢wiczen z wykorzystaniem rebusow i sylab (stowo miednica zostato
podzielone niepoprawnie) z podrecznika Naucze sie czytaé (1975, s. 79)
Exampleks of exercises using rebuses and syllables (the word ,,miednica” (basin) is divided
incorrectly from the handbook Naucze sie czytaé (1 will learn to read)
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Zaproponowana przez Cackowska koncepcja metody nauki czytania i pisa-
nia z silng ekspozycja sylaby jest wykorzystywana coraz powszechniej i w co-
raz szerszym zakresie we wspodtczesnych podrgcznikach do nauczania poczatko-
wego'*. Znajduja sie w nich roznorodne ¢wiczenia z wykorzystaniem sylab, takie
jak: rebusy, labirynty, suwaki, zegary, ,,uzupetnianki”, ,,rozsypanki”, ,,plataninki”,
»szyfrowanki”. Sylaby nalezy czytac i pisa¢, ustawia¢ wedtug kolejnosSci, przeno-
si¢ z gornych kratek do dolnych, przykleja¢ w oznaczonych miejscach, uzupet-
nia¢ nimi wyrazy i zdania, otoczy¢, pozbieraé, odszukac, uktadac, taczy¢ w pary,
pokolorowac, wycia¢ lub skresli¢. Sylaba jest wykorzystywana roéwniez do nauki
,Iytmicznego czytania™®, czesto potaczonego z wyklaskiwaniem lub wystukiwa-
niem rytmu, np. Tu ma ma. To me ta. Mam czy-ste i zdro-we ze-by. Nawet zda-
nia pytajace uczniowie muszg czyta¢ rytmicznie, np. Kto za-mie-nit kro-lew-ne
w zZab-ke? W praktyce jest to czytanie skandowane'®. Tak nienaturalny sposdb
czytania polecany jest nie tylko w okresie przejsciowym, ale przez dtugie miesia-
ce nauki.

Mimo nadawania sylabie szczegdlnego znaczenia w nauce czytania i pisa-
nia uczniowie nie maja zadnej okazji, by dowiedzie¢ si¢ z podrgcznikow, ze sy-
laba jest jednostka mowy, a nie pisma. Nauczyciele nauczania wczesnoszkolne-
go zwykle nie potrafig podac Zzadnej definicji sylaby. Sg za to przekonani, ze syla-
ba jest ,,zbiorem liter”, ,,zlepkiem liter”, ,,ciagiem liter”, ,,grupa liter”, ,,wyrazem
sktadajacym sie z liter”, ,,podziatem wyrazu”, ,,czg$cia wyrazu zakonczong samo-
gloska”, ,,znakiem graficznym”*’. Problem ten dotyczy wielu publikacji z zakre-
su edukacji wczesnoszkolnej, np. Czelakowska w ksigzce Metodyka edukacji po-
lonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym (2009) réwniez zalicza sylaby do
symboli graficznych. Za ciekawostke nalezy uznac fakt, iz w jednym ze wspotcze-
snych programdéw nauczania autorzy prognozuja, ze po ukonczeniu klasy I uczen
bedzie dysponowal umiejetnoscig czytania sylab ze zrozumieniem?®.

1% Wykazaly to badania przeprowadzone przeze mnie w roku szkolnym 2010/2011. Lacznie
obiektem badan bylo sto publikacji wchodzacych w sktad nastepujacych pakietow edukacyjnych:
Wesota szkola, Ja i moja szkota, Juz w szkole, Przygoda z klasq, Z Ekoludkiem w szkole. Na publika-
cje te ztozyly si¢ podreczniki podstawowe i uzupelniajace, zeszyty ¢wiczen, karty pracy, karty ba-
dania umiej¢tno$ci uczniéw, wprawki i wyprawki dla ucznidow, zbiory tekstow do czytania, progra-
my nauczania, poradniki i przewodniki metodyczne oraz scenariusze zajg¢. W czterech z pigciu ba-
danych podrecznikow wyeksponowano rolg sylaby w poczatkowej nauce czytania i pisania, a tylko
w jednym z nich (Ja i moja szkota) podkreslono znaczenie relacji gtoskowo-literowych (Jurek 2011).

15 Okreslenie autorow Wesolej szkoly czesto pojawiajace si¢ zardbwno w przewodniku
metodycznym, jak i w podreczniku w poleceniach do ¢wiczen (z tego tez podrecznika pochodza
przyktady ilustrujace ,,rytmiczne czytanie”).

6 Humboldt (2002) dowodzil, ze ustawiczne rozcinanie brzmienia na poszczegdlne sylaby
musi mie¢ niekorzystny wptyw na ptynnos¢ mysli.

17 Cytaty pochodzg z wypowiedzi nauczycieli biorgcych udziat w badaniach (Jurek 2011).

18J. Brzozka, K. Harmak, K. Izbinska, A. Jasiocha, W. Went, Razem w szkole. Program edukacji
wezesnoszkolnej. Klasy 1-3, WSiP, Warszawa 2009, s. 48.
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Badania nad warto$cig i skutecznoscig dydaktyczng metody dzwickowej, re-
komendowanej przez Cackowska i zastosowanej we wspotczesnych podreczni-
kach, wykazaly, ze nauczanie czytania, polegajace na mechanicznym dzieleniu
i sktadaniu wyrazéw z sylab, odbywa si¢ kosztem innych umiejetnosci jezyko-
wych, przede wszystkim pisania (Jurek 2012), cho¢ udowodniono, iz rozwija-
nie sprawno$ci pisania ma bardzo korzystny wptyw na wyniki czytania (transfer
w kierunku odwrotnym jest utrudniony — nauka czytania nie zapewnia opanowa-
nia sprawnosci pisania) (Prejbisz, za: Grochowski 1982, Palifiski 1982)Y. Fisher
(1999) podkresla, ze czynnos¢ pisania moze poprawié nie tylko umiejetnosci czy-
tania, ale takze mys$lenia.

Dzieci nauczane czytania i pisania metoda sktadania i rozktadania wyrazow z
sylab stosowaty zapis fonetyczny? (np. papuszka, gwiastkowy, gromatka) i postu-
giwaly si¢ w pisowni prymitywna strategia ,,doklejania” do siebie kolejnych sy-
lab, co stato si¢ przyczyna licznych bltedow ortograficznych, np. 46% uczniow?
napisato roweze (po skojarzeniu ze stowem ze), 82% napisalo poszezy¢ (ktory to
wyraz dzieci kojarzyly ze stowem Zy¢). Niewystarczajaca liczba ¢wiczen w anali-
zie i syntezie grafofonemowej spowodowata takze dodawanie oraz pomijanie liter
w wyrazach i znieksztalcanie pisowni catych stow. Sylaba — w przeciwienstwie do
morfemu leksykalnego — nie jest nos$nikiem informacji semantycznej, nie umoz-
liwia wiec takze rozpoznawania znaczenia wyrazow (utatwia jedynie ich wyma-
wianie).

Wspodlczesnie prowadzone badania naukowe wykazaty, ze proces opanowa-
nia czytania i pisania rozwija si¢ stopniowo i przebiega od opracowania informa-
¢ji na poziomie fonologicznym. Skuteczno$¢ opanowania sztuki dekodowania?
— czytania na pierwszym poziomie systemu jezykowego, determinuje efektywne
funkcjonowanie uczniéw na wyzszych poziomach tego systemu (Krasowicz-Ku-
pis, Bryant 2004, Wolf, Vellutino, Berko Gleason 2005). Uczniowie musza po-
znac elementy systemu jezykowego, a takze ich wspotdziatanie i wspotzaleznosc,

19 Stusznos¢ tej tezy potwierdzity rowniez badania PIRLS 2006, ktore wykazaly istotny wptyw
pisania na wyniki czytania. Im czg¢$ciej nauczyciele wymagali od uczniow wypowiedzi pisemnych
zwigzanych z przeczytanym tekstem, tym wyzsze osiagali oni wyniki w wyszukiwaniu informacji,
wycigganiu wnioskow, wigzaniu i interpretowaniu danych, badaniu i ocenianiu tresci, jezyka i ukta-
du tekstu (Konarzewski 2007).

2 Humboldt (2002, s. 331) stwierdzit, ze: ,,Kto znaki odpowiadajgce stowom opanowat tylko
mechanicznie, ten nie posiadzie w takim pismie niczego poza pismem fonetycznym”.

2'W badaniach uczestniczylo 586 uczniow z 28 klas trzecich szkét podstawowych (Jurek 2011).

2 Dekodowanie wyrazow polega na przeksztatcaniu liter w fonemy i taczeniu ich ze soba
w celu skonstruowania stow. Opanowanie dekodowania umozliwia odczytywanie wszystkich wy-
raz6w, w tym nigdy wczesniej niewidzianych czy tez sztucznie utworzonych (Meadows 1997, Hunt
2008, Ehri 2008, Sochacka 2009).
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by sprawnie postugiwac¢ si¢ calym systemem?. Najnowsze modele psycholingwi-
styczne potwierdzaja duze znaczenie znajomos$ci morfologii dla sprawnego funk-
cjonowania systemu jezykowego (Reeves, Hirsh-Pasek, Golinkoff 2005). Zda-
niem Leontiewa, na poziomie propedeutycznym nauka sktadni jest niezbednym
warunkiem do poprawnego tworzenia i formutowania swoich mysli przez dziec-
ko. Baze dla sktadni stanowi morfologia. Autor podkreslat, Ze bez morfologii nie
mozna budowaé¢ zwigzkéw wyrazowych, a te z kolei sa potrzebne do budowy
zdan (Leontiew 2010).

We wspotczesnych polskich podrecznikach analiza i synteza grafofonemowa
jest marginalizowana, a na kolejnym poziomie ,,morfemy — »cegietki«, z ktorych
zbudowane sg wyrazy w jezyku pisanym, zast¢puje si¢ strukturami fonetyczny-
mi — sylabami. Podejscie takie nie tylko ogranicza dzieciom mozliwo$ci rozwoju
pisemnej komunikacji jezykowej, ale jest takze przyczyng ich trudnosci w nauce
czytania i pisania” (Jurek 2012).

PODSUMOWANIE

Dzwigkowa metoda poczatkowej nauki czytania zostata wprowadzona w Ro-
sji i w Polsce w roznych odmianach. Elkonin opracowat metode foniczna, nato-
miast Cackowska, po dokonaniu w niej istotnych zmian, zaproponowata metode
fonetyczng.

Koncepcja opracowana przez Cackowska zostala ukierunkowana na uzyska-
nie szybkiego efektu w czytaniu, drogg mechanicznego sktadania i rozktadania
wyrazow z sylab, w oderwaniu od ksztalcenia jezykowego. Badania pokazaty,
ze prowadzona w ten sposob nauka jest nieracjonalna, nieefektywna, nie daje
dzieciom mozliwosci poznania elementdw jezyka i1 ich wzajemnych powigzan,
ograniczajac im w powaznym stopniu mozliwosci rozwoju pisemnej komunikacji
jezykowej (Jurek 2012). W swietle obecnej wiedzy metoda fonetyczna wydaje si¢
wiasciwa jedynie do ¢wiczen logopedycznych.

Rozwigzania metodyczne przyjete w podrgcznikach rosyjskich, oparte na me-
todzie fonicznej, sa zgodne z najnowsza wiedza, dostosowane do mozliwos$ci
poznawczych dzieci i odpowiednie dla pisma alfabetycznego (dzwigkowo-litero-
wego). System Elkonina umozliwia uczniom jednoczesnie zdobycie umiejgtnosci

2 System fonologiczny jezyka polskiego jest $ci§le zwigzany z systemem semantycznym.
Fundamentalnym elementem systemu semantycznego jest morfem. Fonemy, morfemy i wyrazy sa
z kolei integrowane przez system syntaktyczny, ktory stanowi uktad elementow stuzacych do kon-
struowania wypowiedzi. Jezyk jest zbiorem elementdw, z ktorych kazdy petni okreslong funkcje.
Zaleznosci te doskonale rozumiat M. Falski, uwzgledniajac je w swoim podregczniku. Najwazniejsza
zaleta Elementarza bylo systemowe podejscie do ksztalcenia umiejetnosci jezykowych, przy czym
zadna z tych umiejetnosci nie zostata zaniedbana.
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czytania i pisania, rozw0j myslenia i opanowanie podstawowej wiedzy o funkcjo-
nowaniu systemu jezykowego.

Udowodniono, ze poziom umiejetnosci czytania, jaki reprezentuja uczniowie
starszych klas, w duzej mierze zalezy od stopnia opanowania przez nich tej kom-
petencji w pierwszej klasie szkoty podstawowej (Ehri 2008). Podreczniki opraco-
wane zgodnie z systemem Elkonina moga wigc mie¢ istotny wptyw na sukcesy
rosyjskich uczniow, ktérzy w Miedzynarodowym Badaniu Postepoéw Bieglosci
w Czytaniu PIRLS 2006 zaje¢li pierwsze miejsce (Konarzewski 2007).

Szczegdlowe zbadanie koncepcji Elkonina oraz przystosowanie jej do pol-
skiego systemu jezykowego moze sta¢ si¢ zrodlem inspiracji dla autorow do
opracowania nowoczesnych podrecznikow dla dzieci w naszym kraju. Problem
ten wydaje si¢ szczegolnie istotny, gdyz wielu polskich badaczy zwrécito uwa-
ge na fakt coraz bardziej obnizajacego si¢ poziomu umiejetnosci ucznidow w za-
kresie czytania i pisania, a z danych uzyskanych od nauczycieli, przedstawionych
w raporcie PIRLS 2006, wynika, ze w Polsce niemal 1/4 dzieci wymaga zaje¢ wy-
rownawczych z czytania (Konarzewski 2007).

SUMMARY

In the introduction the division of the elementary literacy learning method on the basis of
several criteria is presented. Aside from that, some terminological issues are clarified: the phonic
and phonetic methods as variants of the sound method, together with a short presentation of the
history of the development of sound methods in Europe. The first two chapters are devoted to the
analysis and evaluation of the didactic value of (1) the phonic method designed by D. B. Elkonin,
used in Russian textbooks, and (2) the phonetic method proposed by M. Cackowska, used in the
teaching of reading in Poland. In the final part there are conclusions drawn on the basis of teaching
by means of (1) the phonic method, compatible with the contemporary state of the art, relevant
for the alphabetic system, and accommodated to cognitive needs of children, and (2) the phonetic
method that not only limits capabilities of the development of written communication of pupils, but
is also the cause of their difficulties in learning to read and write.

Key words: elementary literacy learning, sound method, phonic method, phonetic method,
didactic value
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