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Kompozycja uczniowskiego tekstu argumentacyjnego

La composition d’un texte argumentatif d’éleve

O potrzebie ksztalcenia umiejetnosci organizowania elementéw tresci i formy
w réznorodnych gatunkach mowy, podnoszenia poziomu sprawnosci w taczeniu
sktadnikéw przekazu werbalnego w cato$¢ informacyjng, wprowadzania okreslo-
nego porzadku w tekst wypowiedzi tak, aby byt on poprawny, udany, fortun-
ny, a wigc posiadat przejrzysta strukture i jak najlepiej spetniat zaktadane przez
nadawce funkcje komunikacyjne, méwi przede wszystkim podstawa programowa,
ale konieczno$¢ t¢ dostrzegaja, choé w réznym stopniu, i inne dokumenty zawie-
rajace programy nauczania jezyka polskiego, obligujac nauczycieli do podejmo-

wania dziatain usprawniajgcych uczniowska kompozycje wypowiedzi, ,,z troskg
99 |

o plan, tytul, akapit”.

' Cyt. za: Dziennik Ustaw Nr 14 z 1999 roku, poz. 129, s. 589; zob. tez: szkolne programy
nauczania jezyka polskiego wydane w latach: 1985, 1971, 1963 lub wczes$niejsze, z lat: 1963,
1959 czy 1950; wszystkie uwzglednialy zagadnienie kompozycji wypowiedzi, a przed ostatnimi
zmianami w systemie polskiej o§wiaty moze nawet w wigkszym stopniu niz obecnie. W programie
nauczania wycofanym z polskich szkét po pierwszym wrzesnia 1999 roku zwracano na przyktad
uwage na budowe planéw odtworczych i kompozycyjnych przeczytanej lektury badz wypowiedzi
wlasnej oraz akcentowano tréjdzielno$¢ kompozycyjng dluzszej formy wypowiedzi; zalecano takze
prowadzenie ¢wiczen w osigganiu spdjnosci redagowanego aktu mowy, a w zwigzku z tekstem
argumentacyjnym proponowano ¢wiczenia w konstrukcji zdari ukazujacych stosunki logiczne
(przyczynowos$¢, wynikanie, skutek, warunek, cel); (za: Program szkoty podstawowej. Jezyk polski.
Klasy IV-VIII, Warszawa 1990, s. 13, 31, 39).
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W kontekscie tak postawionego jednego z zadan przedmiotu warto zasta-
nowié sie, czy dbato$¢ o struktur¢ wypowiedzi jest zrozumiata i powszechna,
a takze podjaé probe odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob — w Swietle zale-
canych dziatar dydaktycznych, majacych podnie$¢ sprawno$¢ kompozycyjng —
uczniowie tworza wlasny tekst, np. argumentacyjny.

Przedmiotem analizy uczynilem pigédziesiat prac klasowych napisanych po
polowie przez gimnazjalistéw i maturzystéw ze szkét lubelskich?, ktérzy wypo-
wiadali si¢ na temat: ,,Dlaczego ludzie (w tym takze mtodziez) pala papierosy,
pija wodke i zazywaja narkotyki?”

Otrzymany material badawczy pozwolit zaobserwowaé trzy poziomy aktyw-
nosci nadawczej, co oznacza, ze autorzy: 1) dziela si¢ osobistymi do§wiadcze-
niami, spostrzezeniami, refleksjami w zwiazku z proponowanym tematem, reda-
gujac w ten sposéb tekst podstawowy, indywidualnie zorganizowany, 2) tworzg
rame¢ kompozycyjng wypowiedzi, rozumiang jako ,,pierwszy stopien przedstawie-

W wykazie osiggni¢¢ obowiagzujacych obecnie programéw moéwi si¢ o potrzebie ksztalcenia
i dysponowania przez uczniéw umiej¢tnoscia ,,unikania wypowiedzi wieloznacznych, pustych in-
formacyjnie i niezharmonizowanych pod wzgledem formy i tresci”; (patrz: R. Pawlowska, P. Do-
roszewski, A. Lewiniska, E. Rogowska, Program nauczania. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoty
podstawowej, Gdarisk 1999, s. 34). Absolwent klasy szdstej powinien juz ,,zauwazaé kompozycyj-
ng specyfike réznych tekstow”, uczen starszy zas obok takich umiejetnosci, jak: zabieranie glosu
w dyskusji, formutowanie wypowiedzi na temat swoich przezy¢ i odczué, poprawnej redakcji wy-
powiedzi dyskursywnej i uzytkowej, streszczenia tekstu czy sporzadzenia sprawozdania — winien
tworzy¢ ,,poprawny, spdjny, logiczny wywdd na temat zycia codziennego i lektury” (za: M. Jedry-
chowska, Z. A. Klakéwna, H. Mrazek, 1. Steczko, To lubie. Program nauczania jezyka polskiego
w szkole podstawowej. Klasy IV-VIII, Krakéw 1996, s. 18-20). W programach przeznaczonych dla
gimnazjéw akcentuje si¢ potrzebe nabycia przez ucznia klasy pierwszej umiejetnosci ,.konstruowa-
nia wypowiedzi pisemnej z zachowaniem tréjdzielnej kompozycji i uwzglednieniem wiasciwych
proporcji migdzy wstgpem, rozwini¢ciem i zakofczeniem™; natomiast w klasie trzeciej tego etapu
ksztalcenia zaklada si¢ osiggniecie sprawnosci w tworzeniu réznego rodzaju wypowiedzi, takze na-
cechowanych elementami perswazji, ,,zgodnie z planem kompozycyjnym”; absolwent gimnazjum
,,=uogolnia, dochodzi do prawdy na podstawie przeprowadzonej argumentacji” (patrz: Gimnazjum.
Program nauczania. Jezyk polski dla klas 1-3, red. T. Bugajska, M. Gudro, M. Malachowska,
E. Tominska, G. Witak-Wcisto, T. Zawisza-Chlebowska, Warszawa 1999, s. 18 i 50). W liceach
i technikach, w ktérych pracuje si¢ jeszcze na podstawie programéw zalecanych przez MEN na
poczatku lat dziewigédziesiatych (artykul pisany byt w 2001 r.), mocniej niz w szkotach podstawo-
wych i gimnazjach podkresla si¢ przydatnos$¢ umiejetnosci budowy tekstu spdjnego, zwraca si¢ tez
wieksza uwage na ,kompozycje wypowiedzi, hierarchizowanie elementéw tresci, wewnetrzny po-
rzadek tekstu” oraz zaleca prowadzenie ¢wiczen w ,,stosowaniu wyrazow i wyrazen nawigzujacych,
przytaczaniu cytatéw, graficznej organizacji tekstéw (akapit, a linea, spacja w tekscie ciaglym)”, za-
poznaje si¢ miodziez ze schematami argumentacji (za: Program liceum ogolnoksztatcqcego, liceum
zawodowego i technikum. Jezyk polski. Wersja I, Warszawa 1994, s. 69 i 77).
Materiat zbierano w dwoch lubelskich szkofach, tj. w Gimnazjum nr 9 (w artykule G) oraz
w Liceum Ogo6lnoksztatcgcym im. Stanistawa Staszica w Lublinie (w artykule L). Za dostarczenie
tekstow stanowigcych podstawe analizy dzigkuje Paniom: mgr Bozenie Szczepainskiej oraz mgr Do-
rocie Horoch-Gaszkiewicz.
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nia treci umieszczonych na stopniu drugim”?, czyli postuguja si¢ metatekstem
umozliwiajacym im prezentacje i czynienie spdjnym tekstu podstawowego, 3) za-
znaczajg w przekazie obecno$¢ podmiotu piszacego, przede wszystkim poprzez
informacje o wlasnym stosunku do opisywanych zjawisk. Wymienione dziatania
nadawcze wplywaja na sposéb komponowania wypowiedzi, tzn. uwidoczniajg si¢
w ,.budowie §wiata przedstawionego, w uktadzie i powigzaniu jego elementéw,
[...] oraz w stosunkach taczacych poszczegdlne motywy z cato$ciowym schema-
tem konstrukcyjnym”.# Ksztattujac strukture tekstu wiasnego poprzez okreslong
organizacj¢ trzech poziomoéw realizacji jezykowej, nadawca prébuje osiggnaé za-
mierzony cel komunikacyjny, stosujac odpowiednio dobrane argumenty, tj. ,,wy-
powiedzi potwierdzajace lub obalajace sad o czyms$”, co w konsekwencji pro-
wadzi do tworzenia ich ciggu, czyli argumentacji majacej na celu ,,uzasadnienie,

przekonanie za pomoca argumentéw”.

1. TEKST O PRZEDMIOCIE WYPOWIEDZI

Opisujac i uzasadniajgc wlasne sady dotyczace przyczyn popularnosci wymie-
nianych w temacie uzywek, uczniowie — bez wzgledu na typ szkoly — podobnie
konstruujg swoje wypowiedzi, opierajac je na zalecanej przez programy i zapew-
ne wdrazanej na lekcjach jezyka polskiego tréjdzielnej kompozycji tekstu. 80%
analizowanych prac posiada wstep, czg$¢ centralng i zakoriczenie; pozostale sg
wypowiedziami utomnymi, tzn. pozbawionymi pierwszego lub trzeciego kom-
ponentu, zawsze jednak zawierajacymi argumentacje w tzw. rozwinieciu. Wstep
zwykle wypelnia teza albo hipoteza, natomiast zakonczenie — w zaleznosci od
wariantu realizacyjnego — potwierdzenie tezy lub teza.

A. Uczniowski tekst, poza narzuconym i wyodrebnionym graficznie tytu-
fem-tematem, rozpoczynaja: a) nawigzujace do niego ogdlnikowe stwierdzenia
dotyczace zasadniczego problemu: Mtodzie? coraz czesciej siega po papierosy,
alkohol. .. L, Problem uzywek jest rzeczywiscie powaziny G; b) wypowiedze-
nia oceniajgce stopienl trudnosci tematu: Odpowied? na pytanie wydawataby sie

3 Za: Stownik terminéw literackich, red. M. Glowiiiski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopiefi-

-Stawinska, J. Stawinski, Wroctaw—Warszawa 1988, s. 234.

4 Ibid., s. 232. Problem kompozycji wypowiedzi (nie tylko uczniowskiej) podejmowali
wczesniej m.in.: Z. Klemensiewicz, M. R. Mayenowa, Poetyka teoretyczna. Zagadnienia jezyka,
Wroclaw-Warszawa 1979; H. Wisniewska, £atwa i trudna kompozycja wypracowari uczniowskich,
,,Polonistyka” 1995, nr 4.

Definicje argumentu i argumentacji przytaczam za: Stownik jezyka polskiego, t. 1,
red. M. Szymczak, Warszawa 1988, s. 77; pierwotnie termin argument oznaczal , kroétkie streszcze-
nie fabuly zawartej w danej cz¢sci utworu epickiego lub dramatycznego, umieszczone na poczat-
ku”, za: Sfownik terminow literackich, s. 41; por. tez: K. Szymanek, Sztuka argumentacji. Stownik
terminologiczny, Warszawa 2001, s. 37-45.
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prosta, tak jednak nie jest G, Pytanie zawarte w temacie wydaje sie¢ fatwe do
odpowiedzi, ale po glebszym przeanalizowaniu tego problemu dochodze do in-
nego wniosku. .. L; c¢) powtérzenie catego lub czesci pytania-tematu: ,, Dlaczego
mitodziez pali papierosy, pije alkohol i uzywa narkotykéw?” Nie wiem. Wydaje si¢
Jednak, ze... L, Sqdze, ze mtodzi ludzie pijq alkohol, palg papierosy i uzywajq
narkotykow, bo. .. G.

Wstepna informacja o przyczynach ulegania natogowi nalezy do czestych
sposobéw rozpoczynania tekstu: autor pisze logicznie — nawiazuje do tematu,
jednocze$nie zapowiadajac argumentacje, ktdrg zaraz przedstawi: Mozemy siegngc¢
do proby podania przyczyn, ktore bezposrednio wywotujq potrzebe siggniecia po
Srodki odurzajgce G, Jest wiele powodow, dla ktérych zagubiona w swiecie doro-
stych miodziez siega po uzywki wymienione w temacie L. Wsréd motywacji po-
dawanych przez gimnazjalistéw i licealistow wymienia si¢ panujacg w niektérych
Srodowiskach mtodziezowych mode na uzywki i jest to dominanta semantyczna
stanowigca podstawowy skfadnik tezy, ktérg udowadnia si¢ w czeSci nastepne;.

B. Rozwiniecie stanowi najobszerniejszg cze$¢ tekstu i stuzy piszacym do
prezentacji argumentéw potwierdzajacych wstepne zalozenie. Wypowiadajac si¢
na temat przyczyn siegania po uzywki, respondenci stosujg znane schematy
argumentacyjne, tzn. wykorzystuja w redakcjach tekstu ,kompleksy operacji
mySlowych i jezykowych konstrukcji, najbardziej wyprébowane w spelnianiu
okreslonych funkcji komunikatywnych”.® Zwykle obserwuje sie dwie mozliwosci
organizacji tekstu przedmiotowego, tj. uczniowie:

1) tworza kolekcje argumentéw, po czym ja dobitnie uzasadniajg; sche-
mat takiej kompozycji tekstowej przedstawia si¢ nastepujaco: teza+ argument
1 +argument 2 + argument n + uzasadnienie, ktére stanowi silny akcent koficowy,
bedacy potwierdzeniem tezy;

2) wymieniaja kolejne powody siegania po Srodki uzalezniajace i po kazdym
z nich motywujg wybor takiego czy innego dowodu; ten schemat przyjmuje po-
staé: teza + argument / + uzasadnienie / +argument 2 + uzasadnienie 2 + argument
n+uzasadnienie n z silnym akcent finalnym.

Whpisujac w ramy przywolanych schematéw konstrukcyjnych argumenty rze-
czowe (przedmiotowe), respondenci z obu eksplorowanych klas wskazujg podobne
przyczyny popularnosci uzywek, taczac je z pewnymi zjawiskami spoteczno-oby-
czajowymi. Wsréd elementéw ksztaltujacych styl zycia uczniéw wymieniane sa:

1) czynniki obiektywne, uwarunkowane polskg obyczajowoscig (bo nie sq
nauczeni, Ze mozna sie bawic bez alkoholu G; Mtodzie? moze dlatego pije, Ze
alkohol w Polsce jest lubiany, i nie chce ona odstawac od spoteczeristwa L);

2) czynniki subiektywne:

5 A. Wierzbicka, P. Wierzbicki, Praktyczna stylistyka, Warszawa 1970, s. 242.
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a) zdeterminowane spolecznie i Srodowiskowo:
skomplikowana sytuacja rodzinna (Osoby pochodzgce z rozbitych rodzin
czeSciej niz inne siegajq po uiywki G);

— postawa rodzicéw, ktérzy albo daja zty przyklad, albo nie potrafig po-
rozumie¢ si¢ z wlasnymi dzieémi (bo rodzice za mato czasu posSwiecajq swoim
dzieciom G; brak zaufania dzieci do rodzicow L);

— Kklopoty z nauka (muszq brac, bo nie radzq sobie z naukq L);

— potrzeba akceptacji przez rowiesnikéw (Duzo osob zaczeto palic dlatego,
Zeby by¢ lepiej postrzeganym w towarzystwie L; aby naleze¢ do pewnej gru-
py mitodziezy uwazanej powszechnie za elite i aby zaimponowac innej grupie
0osob L);

— holdowanie modzie (glownym powodem jest , szpan” L, Modne jest
zachowanie ,,na luzie”, czyli postawa czlowieka, ktory nie przejmuje sie swoimi
problemami G);

b) uwarunkowane psychicznie:

— niemozno$¢ odnalezienia si¢ w §wiecie ludzi dorostych (... uzywa, gdy
nie moze poradzic¢ sobie 7 ,,dorostymi” problemami L; kiedy ma problemy ze
znalezieniem pracy G);
potrzeba manifestacji dorostosci (bo chcqg pokazac swojq dorostosé, do-
wartoSciowac si¢ L);

— uleganie namowom znajomych, Iaczone zwykle ze staboScia charakteru
osoby naktanianej (bo jest mato odporny na wplywy srodowiska L; bo ulegajq
wpltywom swoich najblizszych przyjaciot G);

— ciekawos$¢, cheé przezycia nowych, silnych wrazef (mfodzi ludzie cheq sie
dowiedzied, co jest w tym takiego ztego L);

— wyraz mlodzieficzego buntu (Jest to bunt mlodziezy przeciw wszystkiemu,
co jg otacza L);

— dazenie do szczedcia, doznawanie przyjemnosci (Giownym powodem jest
dqzenie do szczeScia L; bo to daje przyjemnos¢ G; Ludzie pijg, bo im to smakuje,
lubig go [alkohol] po prostu L);

— sprawy osobiste (Zawod mitosny sktania osobe skrzywdzong, smutng,
zmartwiong do siegania po narkotyki L; Dziewczyna, chcqc si¢ przypodobac
chtopakowi, ktory pali czy pije, podporzqdkowuje si¢ jemu i robi to samo L).

Sposréd znanych ukladéw argumentacyjnych mtodziez z obu typéw szkot
rzadko korzysta z ukladu prezentacyjno-hierarchicznego, co nie znaczy, ze go
nie stosuje, czego dowodem moga by¢ chociazby zapisy porzadkujace wypo-
wiedZ i sygnalizujace dokonywanie przez autora tekstu gradacji argumentéw, jak:
Gtowng przyczyng..., Drugim problemem. .., Dodatkowy wplyw..., Najmniej
niebezpieczny... W przypadku propozycji wypowiedzenia si¢ na tzw. wolny te-
mat uczniowie nie przedstawiaja argumentéw uporzadkowanych czasowo, gdyz
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zasada prezentacji chronologicznej zapewne bardziej przydatna wydaje im si¢
przy omawianiu zagadniefi stricte literackich, natomiast najcze¢Sciej snujg roz-
wazania na tematy najlepiej sobie znane. W niewielkim tylko zakresie opieraja
redakcje tekstu na kompozycyjnej zasadzie hierarchizacji argumentéw, stosujac
zwykle uktad impresyjny.’ Rzadziej tez niz w przypadku wypowiedzi literackich
w analizowanych pracach funkcje argumentu petni cytat.®

W omawianej czedci tekstu argumentacyjnego, co wypada mocno podkreslié,
obok sadéw dotyczgcych wplywu wymienianych w temacie wypowiedzi uzy-
wek, uczniowie z wlasnej woli udzielajg odpowiedzi na niepostawione pytania,
wykraczajac przeciwko maksymie: ,,mOw to, o co ci¢ pytaja’ (nie stawiatlem py-
taf, w rodzaju: Jak oceniasz? Jak nalezy postepowac? Czy uzywki sq bezkarne?).
W uczniowskich werbalizacjach nieoczekiwanie wystgpita ocena — zwykle nega-
tywna — oddziatywania uzywek na biorcéw oraz rady i nakazy z czytelng intencja
naklonienia os6b si¢gajacych po narkotyki do zmiany zachowarn. W redagowanych
tekstach probuje sie sterowac odbiorca za posrednictwem trzech podstawowych
funkcji wypowiedzi perswazyijnej®:

a) funkcji informujaco-pouczajacej, ,,skierowanej do sfery intelektu odbior-
cy; nadawca woéwczas uczy, informuje badZ udowadnia co$”, np. Narkotyki dajq
tylko ztudzenie lepszego samopoczucia, ale tak naprawde hamujq funkcje Zy-
ciowe. Czlowiek reaguje wolniej, ma zaburzenia réwnowagi i mowy, trudne do
whaprawy”. Substancje uzalezniajgce uposledzajq myslenie, koncentracje, odczu-
wanie emocji i Swiadomosci. DuZa czesS¢ nastolatkow ma za sobq doswiadczenia
z narkotykami. Na szczeScie wigkszoS¢ mtodych ludzi poprzestaje tylko na kilku
prébach, ale czesc¢ z nich szybko sie uzaleznia i nie potrafi przerwac G;

b) funkcji zniewalajacej, ,.ktéra wplywa w pozadany sposéb na wole stu-
chacza, w celu naklonienia go, przymuszenia lub zniewolenia”; argumentacja
tego rodzaju wystepuje zwykle w kofcowych partiach tekstu, przyjmujac naj-
czesciej forme albo oznajmienia, np. Zaréwno ludzie dorosli, jak i miodziez,
wszyscy powinni zrozumiec, Ze z wlasnej glupoty mozna przekreslic cate swo-
je zZycie, a w zwiqzku 7 tym, Ze nigdy nie jest za poino, to wszyscy powinni
naprawiac biedy popetniane w nim. Wszyscy muszq zrozumiec, Ze papierosy, al-

" Wigcej na ten temat [w:] H. Wisniewska, Spdjnosc tekstu w wypracowaniach olimpijczykéw,
,Poradnik Jezykowy” 1983, s. 326-330.

8 W analizowanych pracach uczniowie przytaczaja fragmenty tekstéw piosenek wykonywa-
nych przez idoli mlodziezy, np. argumentem sta¢ si¢ moze cytat z repertuaru Kazika: ,JI kto nie
pije wodki, jest wywrotowcem. Tak, §wiadomie uszczuplajagcym dochody paristwa bezideowcem L,
lub przywotuja znane z doswiadczenia wypowiedzi kolegdw: WeZmiesz, nic ci si¢ nie stanie. Czy
Jja wyglgdam na narkomana?” L.

° Nazwy funkcji przekazu perswazyjnego oraz ich charakterystyczne cechy przytaczam za:
J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Wspolczesna polszczyzna, Krakéw 1996, s. 222; zob.
M. Korolko, Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, Warszawa 1998, s. 49-51.
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kohol i narkotyki sq czyms zfym i trzeba zmieni¢ swoje zachowanie G, albo,
rzadziej, rozkaZnika-apelu, np. Ludzie! Opamietajcie sie! Uzywki niszczq zdro-
wie! G;

c) funkcji estetycznej, ,,odwotujacej sie¢ poprzez okreslony dobdr tresci do
uczué odbiorcy” (Skutki takiego postepowania mozna odczuc na ulicach. Picie
[ zaZywanie narkotykéw prowadzi do kradziezy i rozbojow. Giod narkotyczny
powoduje agresje wzgledem nawet niewinnych osob, ktore potem cierpiq, a wy-
rzqdzanie krzywdy niewinnym budzi litos¢ i jest grzechem G).

Zacytowane fragmenty uczniowskich wypowiedzi ukazujg rézne sposoby ar-
gumentacji, zawierajacej sktadnik oceny jawnej lub ukrytej. W praktyce spotyka
si¢ argumenty logiczne oparte na indukcji lub dedukcji oraz chetnie stosowane
przez uczniéw przekonywanie przez analogi¢, zaliczane do argumentacji emocjo-
nalnej, w ktérej dochodzi do skojarzen réznych faktéw na zasadzie podobiefistwa.
Zwykle pojawia si¢ opisywany miedzy innymi przez J. Ziomka'® argument ab
exemplo, czyli ,,wspominanie lub przypominanie zdarzenia rzeczywistego albo
fikcyjnego, uzytecznego w funkcji perswazyjnej, wzmacniajgcego dowodzong ra-
cje”. Taki sposéb argumentowania jest bardzo naturalny, bliski uczniowskiemu
doswiadczeniu, z zalozenia obrazowy, a wigc silnie przemawiajacy do wyobrazni
i nadawcdw, i odbiorcéw wypowiedzi.

C. Podsumowanie rozwazan, udobitnienie przedstawionych racji nastepuje
w koricowej czg¢Sci wypowiedzi. Mozna wskaza¢ trzy sposoby zamykania tekstu
podstawowego:

1) uczniowie powracaja do najistotniejszego, ich zdaniem, argumentu (Reasu-
mujgc wszystko, uwazam, ze glownym i najwazniejszym powodem wplywajgcym
na sieganie po uzywki jest wptyw otoczenia, przebywanie z kolegami. To wiasnie
przyjaciele w pewnym sensie ksztattujq nasz charakter, a my, chcgc lub nie, sta-
jemy sie¢ podobni do nich, gdyz, jak mowi przystowie, , kto z kim przebywa(!),
takim si¢ staje” L);

2) redagujg skierowana do odbiorcy swego rodzaju konkluzje-recepte, doty-
czacg sposobu uniknigcia uzaleznienia (Moim zdaniem, stosowanie uzywek zalezy
tylko i wytgcznie od samego cztowieka. Tak naprawde nikt nie ma wptywu na de-
cyzje ludzi. Jedynymi osobami, ktére mogg wplyng¢ na mtodego cztowieka, sq
rodzice. Jesli oni nie zauwazq, Ze cos jest nie tak z ich dzieckiem i nie sprobujq
mu pomac, to nikt mu nie pomoze L);

3) sygnalizuja adresatowi istnienie wielu mozliwosci realizacji zaproponowa-
nego tematu; ten sposéb redakcji zakorficzenia rozprawki nalezy uzna¢ za typowy
dla badanej grupy respondentéw (Zapewne jest jeszcze wiele odpowiedzi na po-
stawione pytanie G).

10" J. Ziomek, Retoryka opisowa, Wroctaw 1990, s. 104.
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2. TEKST O TEKSCIE

Dowodem myslenia uczniéw o ksztalcie tekstu jest jego graficzne rozczton-
kowanie. OdpowiedZ na tytulowe pytanie powoduje wystgpienie przynajmniej
trzech intencji nadawczych, tj. informowania, oceniania i naktaniania, oraz nada-
wanie tym intencjom zmaterializowanej formy argumentéw wpisanych w okre-
Slony schemat kompozycyjny, co z kolei prowadzi do wydzielenia zorganizowa-
nych wokét wybranego motywu mniejszych fragmentéw tekstu, czyli akapitéw,
tj. ,,jednostek tresciowo-tektonicznych obejmujacych jedno lub wigcej wypowie-
dzen, posiadajacych okreSlone wiasciwosci komunikatywno-pragmatyczne, skia-
dniowe oraz graficzne”.!! W poszczegélnych realizacjach jezykowych tak rozu-
miany akapit pojawia si¢ od trzech (zapowiada wtedy tylko poszczegdlne czgsci
pracy, tj. wstep, rozwinigcie i zakoficzenie) do pigciu razy (stanowigc zwykle
sktadnik czedci drugiej), chociaz w ok. 25% wypowiedzi uczniowie zdaja si¢ nie
pamigta¢ o tym istotnym elemencie architektoniki tekstu.

Tylko nieliczne akapity posiadajg tytuly, np. Papierosy. Alkohol. Narkotyki L.;
kazdy zawiera tresci odnoszace si¢ do jednej z trzech sygnalizowanych tematem
uzywek (cho¢ bywa i tak, ze sg one omawiane tacznie). Redagowane akapity nie
posiadajg zazwyczaj zdania sumujacego, zamykajacego mySl, a powszechno$é
tej praktyki, tzn. pomijanie pierwszego i trzeciego elementu omawianej czgSci
wypowiedzi, pozwala dopatrywa¢ si¢ brakéw w wiedzy uczniowskiej na temat
tréjcztonowej budowy tego sktadnika kompozycji.

Zamiast tytulu akapit zapowiadaja, obok stosowanego zazwyczaj wcigcia
tekstu, inne wyrazenia metatekstowe '2:

a) metaorganizatory wypowiedzi, ,.ktére petnig role sygnalizatoréw tematu
wypowiedzi” (Jesli chodzi o narkotyki, to chce podkreslic, Ze jest to na pewno
ucieczka od szarej rzeczywistoSci, zapomnienie bqd? tez pomoc w problemach,
z ktorymi sami nie umiemy sobie poradzi¢ L);

b) metaoperatory, ,,ustalajace ekwiwalencje lub quasi-ekwiwalencj¢ pomie-
dzy elementami tekstu, np. ,inaczej mowiqc, innymi stowy, mianowicie, krot-
ko mowiqc, reasumujqc, na przyktad, czyli, tj., powtarzam, Ze. .., przypominam,
Ze...” (Innymi stowy jest to problem przede wszystkim dyr. szkoty G; Reasumu-
jac, sieganie po narkotyki jest okropieristwem. JednakZe papierosy, jakies ma-

" Znaczenie tekstowe akapitu przytaczam za: S. Gajda, Podstawy badani stylistycznych nad
Jezykiem naukowym, Warszawa 1982, s. 157; tam tez méwi si¢ o interpunkcyjnym, tektonicznym,
skfadniowym i tematycznym znaczeniu akapitu; zob. réwniez: D. Bartosiewicz, O znaczeniu
akapitu. Na przykiadzie tekstow uczniowskich, [w:] Studia pragmalingwistyczne, red. J. Porayski-
-Pomsta, H. Zgétkowa, Warszawa 1997, s. 9-24.

12" Rodzaje metateksu oraz wyjasnienie istoty poszczegélnych wyrazeri metatekstowych podaje
za: M. Kawka, Dyskurs szkolny. Zagadnienia jezyka, Krakéw 1999, s. 133-134.
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te piwko raz na jakis czas w dobrym towarzystwie jeszcze nikomu nie zaszko-
dzito L);

¢) metapleonazm ,méwie”, czyli ,,wyrazenie oparte o jawne lub ukryte
»moéwie«” (Chce powiedzied, ze... L, Moja wypowied? jest... G).

Z reguly akapity rozpoczynaja sygnaly nastepstwa i porzadku logicznego,
czyli tranzycje, rozumiane jako ,.figury retoryczne polegajace na podkreslaniu
kompozycji wypowiedzi za pomocg wyznacznikéw formalnych, jezykowych”.!?
W tekstach uczniéw z gimnazjow najczesciej wystepuja tranzycje eksponujgce
kolejnos$¢ poszczegdlnych czesci pracy i okreslajace ich miejsce w calosci wypo-
wiedzi, np. po pierwsze, po drugie, po trzecie, ostatnia sprawa. Dla licealistow
stosowanie struktur wymienionych wyzej nie jest tak charakterystyczne, jak dla
ich mtodszych kolegéw — tranzycje w mniejszym stopniu sugerujg porzadek wy-
powiedzi, nadal jednak peinig funkcje delimitacyjna i zapowiadajg nowa mysl:
jednym z powodow, kolejnym rownie waznym aspektem, kolejng przyczynq uza-
leznieni, nastepng sprawgq, na koniec nalezy podkreslic.

Zacytowane wyrazenia metatekstowe wzmacniajg spéjno$¢ uczniowskiego
tekstu, ktory, jako zindywidualizowany komunikat na okreS§lony temat, stano-
wi ,,wypowiedZ jednego nadawcy do jednego odbiorcy o jednym przedmio-
cie”.'* Oprécz spetniania warunku podstawowego sp6jnosé przekazu jezykowego
wspoltworza funkcjonujace w analizowanych pracach takze inne struktury meta-
tekstowe 1

— wyrazy badZ wyrazenia ,,0§wietlajace kierunek biegu mysli”: a propos,
nota bene, nawiasem mowiqc, zresztq; sposréd wymienionych wyrazéw i wyrazen
w analizowanych wypowiedziach uczniowie stosuja wylacznie leksem zresztq
(Zresztg po co o tym mowic, skoro i tak to niczego nie zmieni L);

— przeciwieistwo metapleonazméw, przy pomocy ktérych nadawca komu-
nikatu dystansuje si¢ wobec wypowiadanych przez siebie treSci (Czuje, Ze coraz
bardziej teoretyzuje, bo mnie ten problem nie dotyczy L); o postawie takiej nadaw-
ca moze tez informowaé wewnatrz zdania, postugujac si¢ wyrazami: wilasciwie,
dosyc, raczej, prawie (Zazwyczaj sq bardzo drogie i powaznie naruszajg domowy
budzet i raczej mnie na nie nie sta¢ L);

— czasowniki performatywne, ,.ktére w swojej strukturze semantycznej majg
jawne lub ukryte »mowie«, np. obiecuje, przyrzekam, protestuje, zgadzam sie,
potwierdzam” (i wtedy przyrzekiam sobie, Ze nie bede nigdy brata L);

— spdjniki, z ktérych — zdaniem A. Wierzbickiej — dwa, tj. wiec i bo, sa
szczegblnie przydatne w petnieniu funkcji metatekstowej; inni badacze zaliczajg

13 Za: A. Wierzbicka, P. Wierzbicki, op. cit., s. 238-241.
14 Za: M. R. Mayenowa, op. cit., s. 252.

IS Struktury metatekstowe wymieniam za: M. Kawka, op. cit.
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do nich takze spéjniki: a, ale, gdyz'® (Mtodziez lubi by¢ podziwiana, WIEC bierze
narkotyki, BO podziw wzbudza ,,luzackie zachowanie” G).

Obok wymienionych elementéw jezykowych spajajacych tekst, uczniowie
stosuja leksykalne wyktadniki spéjnosci!’, wsréd ktérych wymienié nalezy:

1) homoleksje calkowita (Rowniez istotny jest brak czasu RODZICOW. RO-
DZICE pracujg od switu do nocy, Zeby zarobic¢ na podstawowe utrzymanie rodzi-
ny G) oraz homoleksje pokrewna (Mtodzi ludzie chetnie zazywajq NARKOTYKI.
NARKOTYZUJAC SIE, popadajq w koricu w natog G);

2) hiponimig, ktérej realizacja moze by¢ dwukierunkowa, tj. a) od wyrazu
0 wezszym znaczeniu do wyrazu o szerszym znaczeniu (PAPIEROSY, ALKOHOL
i NARKOTYKI sq bardzo niebezpieczne. UZYWKI te doprowadzajq do... G)
oraz b) od wyrazu o szerszym znaczeniu do wyrazu o znaczeniu wezszym (We
wspotczesnym $wiecie wiele osob ulega przeréinym NAEOGOM. ZAZYWANIE
NARKOTYKOW, PALENIE PAPIEROSOW I PICIE ALKOHOLU sq najbardziej
niebezpieczne G);

3) kohiponimi¢ (Po NARKOTYKI zaczyna siegac przede wszystkim miodziez.
AMFETAMINA czy zdawatoby sie NIEWINNE TABLETKI pomagajq przezwycie-
2y¢ strach przed klasowkq i pozwalajq tatwiej i szybciej zdac¢ egzamin L);

4) spdjnos¢ synonimiczng (Do tego dochodzg PROBLEMY natury emocjo-
nalnej i NIEPOWODZENIA w szkole. Sytuacje poglebiajg KEOPOTY rodzinne
i wtedy wtasnie miodziez szuka grupy, w ktorej moze zaistnie¢ L).

W ekscerpowanym materiale nie spotyka si¢ werbalizacji potwierdzajacych
dazenia do spdjnosci opartej na antonimii.

3. TEKST O AUTORZE

W wielu cytowanych wyzej fragmentach uczniowskich tekstéw swoja obec-
nos$¢ zaznaczal nadawca komunikatu. Najczes$ciej sygnalizowal ja wprost, po-
przez uzycie zaimkow: osobowego ja w réznych formach deklinacyjnych (ja
twierdze, wedlug mnie, méwiono mi) oraz dzierzawczego (moje spostrzezenia,
moj kolega). Autor wypowiedzi szczegdlnie wyraznie ujawnia si¢ wtedy, gdy:
a) naklania, wyraza watpliwosci, stosujac w tym celu czasowniki z wyktadni-
kiem fleksyjnym ewokujacym osobe piszaca, co jednoczesnie stuzy tworzeniu
ramy modalnej i wzmacnianiu spéjnosci tekstowej (sqdze, uwazam), czasowniki
modalne (nie moge, powinienem) oraz czasowniki stanowe (jestem, wydaje mi

16 .
Ibidem.
17" B. Tarczynska, Leksykalne wykfadniki spéjnosci tekstowej w wypowiedziach uczniowskich,
[w:] Studia pragmalingwistyczne. Tekst — Wypowied? — Dyskurs w dydaktyce szkolnej, red. J. Po-
rayski-Pomsta, J. Podracki, Warszawa 1988, s. 88-92.
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sie)'8; b) okresla swéj stosunek do prezentowanych zjawisk, ocenia je (Osobiscie
nie mam nic przeciw paleniu papierosow i piciu alkoholu, lecz z umiarem L, Sa-
ma brzydze sie roinymi uzywkami L) lub ¢) méwi o wlasnych do§wiadczeniach
(albo ich braku) zwigzanych z tematem (miafem wiele okazji, aby sprébowac,
ale nie chciatem L; Ja jeszcze nigdy nie uZywatem narkotykow, nie siegatem po
papierosy i alkohol G).

Nie zawsze jednak nadawca eksplicytnie informuje o swojej obecnosci w prze-
kazie werbalnym, czesto o jego stosunku do przytaczanych argumentéw czy spo-
sobu redakcji tekstu wnioskowaé mozna na podstawie zastosowanych struktur
jezykowych jedynie modulujacych wypowiedz, wsréd ktérych wyréznia sie!:
a) modulanty stopnia pewnosci sadu, realizowane przez réznego typu wyrazenia
modalne (BYC MOZE jest to wplyw klasy. Namawiani przez kolegow nie potrafig
powiedziec ,nie” G), a takze modulanty ,,uzyte jakby w odpowiedzi na wtasne czy
przewidywane u odbiorcy watpliwosci”; w analizowanych pracach uwzglednianie
potencjalnych ,,polemicznych reakcji odbiorcy” nie jest zjawiskiem czgstym, ale
dajacym si¢ zaobserwowaé (MIMO WSZYSTKO mozna osiggac dobre oceny ze
sprawdzianow i bez amfetaminy L); bardzo rzadko spotka si¢ natomiast ,,sygnaty
wskazujace na zastosowane przez nadawce ograniczenia czy modyfikacje w uje-
ciu tresci wypowiedzi” (NAJOGOLNIEJ RZECZ BIORAC, uzywanie narkotykéw
Jjest czyms ztym i co by nie powiedzie¢ — prowadzi do natogu i Smierci L).

1. W tekstach pisanych zaréwno przez gimnazjalistéw, jak i licealistéw do-
strzega si¢ wplyw tresci postulowanych przez programy nauczania, co przejawia
si¢ przede wszystkim w powszechnym konstruowaniu wypowiedzi zlozonej ze
wstepu, zestawu argumentéw i zakoniczenia. Uczniowie najczesciej stosuja sche-
mat kompozycyjny, charakterystyczny dla przekazu informacyjno-nakfaniajacego;
w przypadku tematu wolnego, bez wzgledu na etap ksztalcenia, przewaza impre-
syjny uktad argumentéw.

Autorzy analizowanych prac wlasciwie rozumiejg funkcje¢ akapitu, graficznie
wyodrgbniajac go w swoich realizacjach jezykowych, w ktérych daza, obok
odpowiedzi na postawione pytanie, do osiagniecia spdjnosci tekstu, wykorzystujac

'8 Por. wyniki badar na ten temat przeprowadzonych przez A. Szczepanek, Sfownictwo jezyka
pisanego absolwentow liceow ogo'lnoksztafcqcych (na podstawie analizy prac maturalnych w stup-
skich szkotach Srednich), [w:] Swiadomos¢ jezykowa — Kompetencja — Dydaktyka, red. E. Se-
kowska, Warszawa 1996, s. 115; zob. takze tej autorki: O strukturze semantyczno-sktadniowej prac
maturalnych, [w:] Zagadnienia komunikacji jezykowej dzieci i mtodziezy, red. J. Porayski-Pomsta,
Warszawa 1991, s. 173-184.

19 Za: H. Kurkowska, Préba charakterystyki socjolingwistycznej wspdtczesnego jezyka pol-
skiego, [w:] Wspolczesna polszczyzna, red. H. Kurkowska, Warszawa 1981, s. 23-24.
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w tym celu wyrazy, wyrazenia i zwroty metatekstowe. Ponad polowa uczniéw
w czytelny i poprawny sposéb informuje o wlasnym stosunku do referowanych
zagadnieni, wzbogacajgc argumentacje o komponent oceny.

2. Nie mozna jednak stwierdzi¢, ze sg to realizacje do konca udane. Wpraw-
dzie 80% respondentéw opiera swoja wypowiedZ na ztozonej, prawidtowej kom-
pozycji, ale czesto bez zachowania proporcji miedzy poszczegdlnymi czgsciami
struktury, zazwyczaj zbyt wiele uwagi poswiecajac ,,wstepowi” i wlaczajac doi
argumentacj¢ przynalezng rozwini¢ciu; nierzadko tworzone sa struktury utomne,
pozbawione albo wstepu, albo zakonczenia.?”

Wigkszos¢ piszacych stosuje akapit, ale niezbyt poprawnie zbudowany, z po-
minieciem zdania wprowadzajgcego i zdania podsumowujacego zawartg w akapi-
cie mysl. Wyrazenia metatekstowe — mimo réznorodnych reprezentacji w pieé-
dziesig¢ciu analizowanych wypowiedziach — w poszczegdlnych wykonaniach wy-
stepuja stosunkowo rzadko, stad stopieri spdjnoSci wielu prac nie jest zadowala-
jacy: wypracowania nierzadko cechuje chaotyczno$¢ struktury, uczniowie czesto
redaguja tekst bez wyraznego zamyslu organizacyjnego.

3. W kompozycji wypowiedzi obserwuje si¢ nieznaczne tylko réznice wy-
nikajace z etapu ksztalcenia. Teksty licealistéw charakteryzuje wyzszy poziom
sprawnosci systemowej, przejawiajacej si¢ w bogatszym slownictwie i stosowaniu
bardziej skomplikowanych struktur syntaktycznych; ponadto maturzy$ci w mniej-
szym stopniu niz ich miodsi koledzy stosujg tranzycje oparte na liczebniku po-
rzadkowym, swobodniej traktujg schemat kompozycyjny, z wigkszg tatwosScia od-
chodzac od niego i tworzac werbalizacje ciekawsze, bardziej zindywidualizowa-
ne, ale uwagi o nieporadno$ci kompozycyjnej dotycza w podobnym stopniu obu
badanych grup uczniéw.

Wiele lat temu wskazywano przyczyne tego stanu rzeczy, upatrujac jg mie-
dzy innymi w usterce programowej ksztalcenia polonistycznego, polegajacej na
poswiecaniu w szkole Sredniej niedostatecznej uwagi wiadomosciom o tekscie ar-
gumentacyjnym, przy zatozeniu, ze wystarczy uczniom doskonalenie wiadomosci
zdobytych w szkole podstawowej?!, co i wtedy zostalo uznane, a w kontekscie
analizowanych prac po raz kolejny potwierdzone, jako zalozenie bigdne, wyma-
gajace weryfikacji.

2 Por. na ten temat uwagi J. Porayskiego-Pomsty, O sprawnosci jezykowej nauczycieli. Na

podstawie analizy poczqtkow 1 zakoriczenn wypracowan, [w:] Studia pragmalingwistyczne, s. 106—
117 i D. Bartosiewicza, Spdjnosc tekstu uczniowskiego jako element strategii nadawczo-odbiorczej,
[w:] Studia pragmalingwistyczne, Warszawa 1988, s. 21-33.

2l B. Dyduchowa, Praca nad tekstem rozprawki, [w:] Rozwijanie sprawnosci wypowiedzi
uczniow, red. S. Rzesikowski, Z. Uryga, Krakéw 1976, s. 43-58; tu takze propozycje ¢wiczen
doskonalacych te forme wypowiedzi.
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LA COMPOSITION D’UN TEXTE ARGUMENTATIF D’ELEVE

Cet article est une tentative de trouver une réponse a la question suivante: de quelle maniere
les éleves créent la composition de leurs propres textes argumentatifs?

L’analyse des exercices de rédaction des collégiens et des bacheliers des écoles de Lublin
permet d’observer trois niveaux de 1’activité émettrice, c’est-a-dire: celui de la rédaction du texte
de base, celui de la construction du cadre de la composition et le troisieéme, celui de 1’action de
marquer la présence de I’auteur dans le message.

Les recherches menées montrent que les éleves de toutes les classes utilisent volontiers le
schéma de composition qui est propre au message informant-incitant, celui ou prévaut la disposition
des mots qui a le caractere d’une impression, que les éleves cherchent a trouver une cohérence du
texte, qu’ils communiquent correctement leurs opinions sur les questions rapportées.

80% des éleves sondés lors de I’enquéte construisent leurs énoncés en s’appuyant sur le
principe de la composition tripartie, mais souvent, ils ne respectent pas les proportions exigées.
D’habitude, ils consacrent trop de d’attention a ,,I’introduction” et ils y insérent 1’argumentation
qui a sa place dans la partie consacrée au développement du sujet. On rencontre aussi des structures
manquées, dépourvues de I’introduction ou des conclusions, et le degré de la cohérence de
plusieurs devoirs — en dépit de leur richesse des mots employés, des expressions et des locutions
métalinguistiques — n’est pas du tout satisfaisant.

En analysant la composition d’un texte argumentatif, on n’observe qu’il y a tres peu de
différences liées aux étapes de 1’éducation. Les énoncés des lycéens se caractérisent par un degré
plus élevé de I’habileté qui se manifeste dans: un vocabulaire plus riche et dans 1’utilisation
des structures syntaxiques plus compliquées, ainsi que dans la création des verbalisations plus
intéressantes, plus individualisées. Cependant, la maladresse qu’on remarque dans les compositions
des deux groupes concernés est tout a fait comparable.



