LUBELSKI ROCZNIK PEDAGOGICZNY
T. XXXVII, z. 1 - 2018

DOI: 10.17951/1rp. 2018.37.1.95

SABINA GUz

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

DZIECKO I DZIECINSTWO
W PERCEPCJI DZIECI KONCZACYCH EDUKACJE
PRZEDSZKOLNA I WCZESNOSZKOLNA

Streszczenie: Dziecko i dziecinstwo to kategorie, ktore trudno jest jednoznacznie okreslic.
Przybieraja one bowiem rézne znaczenia zaleznie od zmieniajacych si¢ okreséw historycznych,
kregow kulturowych i srodowiskowych oraz teorii naukowych, rozwijanych w ramach réznych
dyscyplin badawczych. Znaczenia te w istotny sposob rzutuja na sytuacje dziecka w spoteczen-
stwie w okre$lonym miejscu i czasie, a takze na ksztalt i jakos¢ jego relacji z osobami dorostymi
oraz nabywane przez nie doswiadczenia zyciowe. Przedstawione w opracowaniu badania uka-
zuja, jaki obraz dziecka i dziecinstwa uksztaltowal sie¢ w $wiadomosci wspolczesnych dzieci
konczacych edukacje przedszkolng i wezesnoszkolng. Podstawe do nakreslenia tego obrazu
stanowila analiza odpowiedzi dzieci na pytania zadane im w czasie indywidualnych rozmoéw.
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WPROWADZENIE

Dziecko i dziecifistwo to terminy, ktére nietatwo jest w sposdb jednoznaczny
zdefiniowacd. Ich pojmowanie przeksztalca si¢ wraz z historycznymi zmianami,
dokonujacymi si¢ w spoleczenstwie. W literaturze podkresla sig, ze dziecinstwo
jest konstruktem historycznym, ktdry jest uwarunkowany zmianami polityczny-
mi, spotecznymi, kulturowymi cechujacymi dang epoke. Zalezy ono réwniez od
dominujacych w okreslonym miejscu i czasie pogladéw filozoficznych i pedago-
gicznych (zob. m.in.: Aries 2010; Matyjas 2008; Segiet 2011; Nowak 2013). Na to
jak postrzegane jest dziecko i dziecinstwo rzutujg nie tylko znaczace w danym
okresie i przestrzeni czynniki gospodarcze, polityczne, religijne, ale tez wiele in-
nych, takich jak np.: struktura demograficzna ludnosci, rasa, ple¢, klasa spoteczna
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(Didkowska 2015). Zaleznie od nich wszystkich zmienia si¢ sytuacja dzieci w spo-
teczenstwie. Kazda epoke charakteryzujg inne relacje dziecka ze spoteczenstwem,
inne oczekiwania i poglady dorostych dotyczace dzieci i dziecinstwa, inne prawne
i organizacyjne rozwigzania opieki, wychowania oraz edukacji modego pokolenia.

Najogdlniej rzecz ujmujac, w historii zmieniajacego si¢ podejscia do dzieci
i dziecinstwa wyrdznia si¢ trzy dominujace, nastgpujace po sobie postawy (Appelt
2001). Pierwsza z nich przypadata na epoke cywilizacji greckiej i rzymskiej oraz
sredniowiecze. Charakteryzowalo ja uznawanie znaczacej roli dziecinstwa dla
pdzniejszego rozwoju jednostki. Dlatego wysoko ceniona byla wczesna edukacja,
ale tylko dla dzieci z wybranych warstw spotecznych, ktéra prowadzona byta
wedtug $cisle okreslonych zasad. W starozytnosci zajmowalo sie nig panstwo,
a w $redniowieczu - Ko$ciét. Z drugiej strony status i sytuacja wigkszosci dzieci
byly nie do pozazdroszczenia, bowiem réwnoczesnie istnialo powszechne przy-
zwolenie na praktyki surowego karania, wrgcz maltretowania dzieci, handlowania
nimi, zmuszania do cigzkich domowych i publicznych prac, wykorzystywania
seksualnego, a nawet dzieciobojstwa. Mozna wigc powiedzieé, ze w dwczesnie
dziecinstwo, w naszym wspodlczesnym rozumieniu, nie istnialo, a zycie dzieci bylto
bardzo trudne (Vasta i in. 1995).

Dla drugiej postawy, ktora rozwijala sie od renesansu przez reformacje, oswie-
cenie az do wspdlczesnosci, charakterystyczne jest zauwazanie i szanowanie
dziecka oraz przejawianie checi jego formowania wedlug regul ustanowionych
przez dorostych, a takze wyodrebnienie okresu dziecinstwa przed wkroczeniem
dziecka w $wiat dorostych. Wtedy to pojawia sie zainteresowanie dobrem dzie-
cka, jego rozwojem, w tym rozwojem moralnym, a takze postepami w nauce.
Terminowanie zostaje zastgpione przez szkole stanowiaca okres przygotowawczy
przed wejsciem dziecka w doroste zycie, ktdra stopniowo staje si¢ coraz bardziej
dostepna dla mlodego pokolenia pochodzacego z réznych warstw spotecznych.

Zgodnie z trzecig postawg, charakterystyczng dla wspdltczesnosci, dziecko
uznawane jest za rOwnowartosciowego partnera w relacjach z dorostym. Jest
ono nie tylko ksztaltowane przez dorostych, ale réwniez samo wnosi swdj wktad
w kontakty z nimi. Aktualnie cz¢sto akcentuje sie, iz w postawach spoleczenstwa
wobec dziecka i dziecinstwa nastapil wyrazny postep. Od cywilizacji, w ktorej
rodzice nie umieli czy tez nie chcieli dojrze¢ w dzieciach odrebnych istot ludzkich,
posiadajacych specyficzne potrzeby, po czasy, kiedy dominuje postawa polegaja-
ca na postrzeganiu dzieci jako osoby odmienne, autonomiczne i zastugujace na
szczegblna opieke, troske i odpowiednie wsparcie ze strony dorostych.

Wspdlczesnie odrzuca si¢ podzial zycia czlowieka na dwa gltéwne okresy:
dziecko i dorosty i przyjmuje, iz dziecko niemal od poczatku jest aktywnym pod-
miotem dzialajgcym w spoteczenstwie, z wlasnymi prawami oraz obowigzkami.
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W zwigzku z tym podkresla sie, ze wszelkie relacje spoteczne dziecko-dorosty
powinny by¢ relacjami dwukierunkowymi, opartymi na dialogu i wspétpracy obu
podmiotéw, ktore dziela sie ze soba wiedzg, umiejetnosciami i doswiadczeniem.
Dlatego wazne jest uznanie petnej podmiotowosci dziecka, ktére rézni si¢ od osoby
doroslej tylko poziomem kompetencji w roznych sferach funkcjonowania. Zwraca
sie na to uwage zwlaszcza w teorii, natomiast w praktyce wychowania i edukacji
zalozenia te nie zawsze sg realizowane.

Zauwazy¢ jednakze w tym miejscu nalezy, iz wspdlczesnie istnieja rézne sposoby
bycia dzieckiem i rézne rodzaje dziecinstwa. Charakter i jakos$¢ dziecinstwa zalezy
bowiem od wielu czynnikéw, zjawisk i proceséw zachodzacych w §rodowisku zycia
dziecka oraz w skali globalnej. Maja na nie m.in. wplyw przemiany dokonujace
si¢ we wspolczesnej rodzinie, w tym zmiany w jej strukturze (jedynactwo dzieci,
rozpad, rozktad i rekonstrukcje rodziny), praca zawodowa rodzicow i w zwigzku
z tym czesta i niekiedy dlugotrwata ich nieobecno$¢ w domu czy tez ich bezro-
bocie, niepelnosprawnos¢, bieda, bezradno$¢ lub inne zjawiska destrukcyjne badz
patologiczne (przewlekte choroby, alkoholizm, narkomania, przemoc itp.). Moga
one negatywnie odbic sie na jakosci dziecinstwa ze wzgledu na trudnosci w opty-
malnym zaspokajaniu przez rodzicéw potrzeb dziecka i prawidlowym pelnieniu
opiekunczo-wychowawczych i spotecznych funkeji rodziny. Dlatego wspdlczesnie
uwaza sie, ze dobre dziecinstwo, uptywajace w warunkach sprzyjajacych harmonij-
nemu rozwojowi dziecka, stanowi nieoceniony kapital, ktéry wnosi ono w doroste
zycie. Dziecinstwo bowiem to zespdt okreslonych doswiadczen, §wiat przezy¢
i aktywnosci zapisujacy sie w biografii jednostki, majacy znaczenie w ksztaltowa-
niu si¢ jej tozsamosci. Ich zZrédtem jest bliskie i dalsze sSrodowisko zycia dziecka
(rodzina, réwiesnicy, szkola, instytucje wychowania pozaszkolnego, srodowisko
lokalne, media). Wszystkie one moga w istotny sposéb wptywac na ksztaltowanie
sie przysztych nastawien dziecka wobec $wiata i ludzi (Smoliniska-Theiss 1993).

Dziecko i dziecinstwo s3 przedmiotem zainteresowan réznych dyscyplin na-
ukowych. Kategorie te badane sg z r6znych punktéw widzenia przez historykéw,
tilozoféw, psychologéw, socjologoéw, pedagogéw i przedstawicieli innych nauk.
Opisywana jest historia i terazniejszo$¢ dziecinstwa w réznych spoteczenstwach
i kulturach. Badane i analizowane jest ono jako faza zycia czlowieka, obszar wpty-
wow wigzacych dziecko z instytucjami edukacyjnymi i grupami zawodowymi,
ktére zajmuja si¢ edukacja, jako teren oddziatlywan politycznych, ekonomicznych,
$wiatopogladowych, medialnych podejmowanych z punku widzenia statusu i uczest-
nictwa dziecka w zyciu spolecznym oraz podzialu débr i srodkéw materialnych.
Wiele jest rowniez badan nad dziecinstwem prowadzonych z punktu widzenia
srodowiskowych uwarunkowan zycia i rozwoju dziecka. Badania te s3 podstawa
kreslenia obrazu dziecinstwa przebiegajacego w réznych miejscach i czasie, roz-
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poznawania warunkdéw zycia dziecka, a takze ukazywania go jako aktywnego
czlonka i obserwatora zycia spotecznego (Smolinska-Theiss 1993, 2010). Na rézne
zakresy badan nad dzieckiem i dziecinstwem wskazuje réwniez Bogustaw Sliwerski
(2007). Wyrdznia on bowiem w badaniach nad tymi kategoriami nurt historyczny,
etnologiczny i konstruktywistyczny.

Przedstawione rozwazania wskazuja, jak trudno jest w zadowalajacy sposob
okresli¢, kim jest dziecko i czym jest dziecinstwo. Problem ten wynika z wielosci
znaczen nadawanych tym pojeciom w réznych okresach historycznych, kregach
kulturowych, teoriach pedagogicznych i $srodowiskach spotecznych. Znaczenia
te rzutuja na ksztalt, jaki przyjmuja prywatne koncepcje dziecka i dziecinstwa
kazdej osoby dorostej, w tym wychowawcoéw, nauczycieli i rodzicéw. Jest to sprawa
wazna, poniewaz to czesto one w najwigkszej mierze decyduja, jakiego rodzaju
relacje nawigzuja si¢ miedzy dorostymi a dzie¢mi.

Podstawy ksztaltowania si¢ prywatnych pogladéw na dziecko i dziecinstwo
moga by¢ bardzo rdézne, podobnie jak rdzne sg zrédta wiedzy naukowej na temat
tych kategorii pojeciowych. Nalezg do nich m.in. analiza i interpretacja: wytworéw
ikonograficznych, traktatow wybitnych myslicieli, dziel naukowych pedagogow
i psychologéw oraz innych uczonych, utworéw literackich, wydawnictw encyklo-
pedycznych i stownikowych, zbioréw przystow i sentenciji, a takze aktéw prawnych
i innych dokumentéw. Wymienione zrédla sg szczegdlnie cenne w badaniach hi-
storycznych. W przypadku za$ wspolczesnosci informacji o dziecku i dziecinstwie
oraz ich postrzeganiu przez dorostych dostarcza analiza ich wypowiedzi formu-
fowanych w réznych sytuacjach, a takze obserwacja ich zachowania w kontaktach
z dzie¢mi. Innym Zrédlem mogg by¢ réwniez same dzieci. Obraz wspdlczesnego
dziecka i dziecinstwa przedstawiany oraz kreowany jest takze przez media (prasa,
radio, telewizja, Internet, reklamy z udzialem dzieci). O duzych réznicach w przed-
stawianiu dziecka i dziecinstwa, zaleznie od tego, kto wypowiada si¢ na ten temat
i na jakich zrédlach sie¢ opiera, pisze m.in. Jolanta Zwiernik (2008).

BADANIA WLASNE

Referowane w opracowaniu badania empiryczne inspirowane byly nastepujacymi
pytaniami gtéwnymi:
1. Jak postrzegane jest dziecko i dziecinstwo przez dzieci objete edukacja
przedszkolng i wczesnoszkolng?
2. Czyiw jaki sposob postrzeganie dziecka i dziecinstwa rozni sie w zalez-
nosci od wieku i etapu edukacji dzieci oraz ich pici i Srodowiska lokalnego
(miasto, wies$)?
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W szczegolnosdci zmierzaly one do ustalenia:

» kogo, zdaniem badanych, mozna nazwa¢ dzieckiem;

o jak dlugo jest si¢ dzieckiem;

+ jak, zdaniem dzieci, mozna okresli¢ dziecinstwo;

» co robi si¢ w tym okresie zycia;

o jaka jest atrakcyjno$¢ doswiadczanego aktualnie dziecinstwa w poréwnaniu

z wiekiem niemowlecym oraz dorostoscia;

« cojest powodem tego, Ze wymienione wyzej okresy zycia sg dla badanych

dzieci atrakcyjne lub nieatrakcyjne;

 jaki zakres swobody i samodzielnosci przypisuja dzieci dziecinstwu;

 jakie s, zdaniem badanych, powinnosci i ograniczenia w dziecinstwie;

 jakie sg dziecigce marzenia, powody do radosci oraz zmartwienia.

W celu poznania obrazu dziecka i dziecinstwa, uksztaltowanego w $wiadomo-
$ci dzieci konczacych edukacje przedszkolng i wezesnoszkolng, przeprowadzono
z nimi rozmowy indywidualne, ukierunkowane wczesniej przygotowanymi pyta-
niami. Wiekszo$¢ pytan miala charakter otwarty. Pozwalaly one na samodzielne
formulowanie odpowiedzi, ktére w toku analizy skategoryzowano. Inne pytania
mialy charakter zamkniety. Jedno z nich wymagalo od dzieci dokonania wyboru
jednego z trzech okreséw zycia. Mialy one bowiem powiedzie¢, kim najbardziej
chcialyby by¢: a) dzidziusiem, b) osoba dorosta, ¢) czy dzieckiem takim, jakim jest
obecnie. W tym miejscu rozmowy podawano wiek dziecka, o ktéry zapytano je
na poczatku badania. Po dokonaniu wyboru proszono dzieci o jego uzasadnienie,
zadajac dwa pytania: ,Dlaczego najbardziej chcialbys/chciatabys by¢...(np. dzie-
ckiem)?”, ,,Dlaczego dobrze jest by¢...(np. dzieckiem)?”. Po uzyskaniu odpowiedzi
proszono réwniez dziecko o wyjasnienie: ,,Dlaczego nie chcialbys$/chciatabys by¢...
(np. dzidziusiem)?”, ,, Dlaczego nie chcialbys/chciatabys by¢... (np. osoba dorostq)?”,
gdy dokonujac wczesniej wyboru powiedzialo ono, iz najbardziej chcialoby by¢
dzieckiem takim, jakim jest teraz, a wiec np. dzieckiem szescioletnim lub dziesie-
cioletnim. Opisany wyzej fragment rozmowy z badanymi dzie¢mi wzorowany byt
na drugiej czedci testu ,,Zwierzyniec” René Zazzo i Tani Mathon (1974), w ktorej
zawarte s pytania dotyczace okreséw zycia. Z tego wzgledu przedstawiono go
doktadnie;j.

Badaniami objeto 341 oséb, w tym 279 dzieci konczacych edukacje przed-
szkolnag (I grupa) i 62 uczniow klasy trzeciej szkoly podstawowej (II grupa). Obie
grupy badanych byly zréwnowazone, jedli chodzi o liczbe dziewczat i chtopcow,
a takze ze wzgledu na $rodowisko lokalne. Polowa badanych dzieci mieszkala
w miescie i polowa na wsi. Badani uczeszczali do przedszkoli i szkét na terenie
wojewodztwa lubelskiego.
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WYNIKI BADAN

Na poczatku prezentacji wynikéw czytelnikom nalezy si¢ wyjasnienie, dlaczego
w ich referowaniu skupiono si¢ jedynie na wskazywaniu réznic i podobienstw
w postrzeganiu badanych kwestii przez dzieci konczace edukacje przedszkolng oraz
konczace edukacje wezesnoszkolng. Otdz w toku analizy wypowiedzi ustalono,
ze zaréwno ple¢ dzieci, jak i ich srodowisko lokalne (miasto, wie$) nie réznicuja
W znaczacy sposob obrazu dziecka i dziecinstwa. Z tego wzgledu zrezygnowano
z dokladnego przedstawienia w niniejszym opracowaniu tej czesci analizy wy-
nikéw badan.

Prezentacje obrazu dziecka i dziecinstwa w §wiadomosci dzieci konczacych
edukacje przedszkolng i wezesnoszkolng rozpoczeto od analizy ich wypowiedzi na
temat tego, kogo, jaka osobe ich zdaniem mozna nazwac¢ dzieckiem. Okazalo sig, iz
najczesciej badani z obu grup dzieckiem okreslali osob¢ mata, a wiec na pierwszy
plan wysuwali wielko$¢ (wzrost) dzieci. Tego rodzaju odpowiedzi w pierwszej grupie
stanowily 51%, w drugiej zas 35%. Jedng czwarta odpowiedzi dzieci koficzacych
edukacje przedszkolng stanowity te, w ktérych poréwnywaty one dziecko do siebie,
mowily, ze dziecko to osoba ,taka jak ja”. Znacznie rzadziej (10%) takie odpowiedzi
podawaly dzieci konczace edukacje wezesnoszkolng. One na drugim miejscu pod
wzgledem czestosci wystepowania (28%) podawaly odpowiedz, ze jest to osoba,
ktéra nie ma jeszcze 18 lat. Takie odpowiedzi u dzieci znajdujgcych sie u progu
edukacji szkolnej stanowity tylko 3%. Wskazuje to, iz dzieci starsze czesciej zdaja
sobie sprawe, ze granice miedzy dziecinstwem a dorosloscig stanowi ukonczenie
18 roku zycia, co jest zgodne z literg prawa (Konwencja o prawach dziecka - Dz.
U. 1991, nr 120, poz. 526, art.1). Dzieci koniczace edukacje wczesnoszkolng dosy¢
czesto (21%) moéwily réwniez, ze dzieckiem jest osoba, ktdra si¢ uczy, chodzi do
szkoly. W grupie dzieci mlodszych tego typu odpowiedzi pojawialy si¢ znacznie
rzadziej (4%). One czesciej (16%) niz dzieci starsze (3%) mowily, ze dzieckiem jest
osoba, ktora sie bawi. W obu grupach zanotowano nieliczne wypowiedzi, ktére
wskazuja, iz niektore dzieci zdajg sobie sprawe, ze dla rodzicéw ,,dzieckiem jest
si¢ zawsze”, ,do korca zycia”. Odpowiedzi tego typu w grupie dzieci mlodszych
stanowily 1%, zas$ u starszych - 3%. Tak wiec z wiekiem rosnie liczba dzieci udzie-
lajacych catkowicie poprawnych odpowiedzi (dzieckiem jest si¢ do pelnoletnosci,
a dla rodzicow jest si¢ nim zawsze). Maleje natomiast liczba odpowiedzi, w kto-
rych kryterium jest cecha fizyczna (wzrost), praktykowane najczesciej aktywnosci
(zabawa/nauka) oraz poréwnywanie ze sobg (,.taka jak ja”).

Zapytano tez badanych jak dtugo jest si¢ dzieckiem. Dzieci koniczace edukacje
przedszkolna najczesciej (46%) mowily o czasie, kiedy chodzi si¢ do przedszkola lub
szkoly. Inne za$ zwracaly uwage na moment ukonczenia szkoly (8%). Spora grupa
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dzieci (21%) stwierdzala, ze dzieckiem jest dotad, ,,dopdki sie nie urosnie”. Wiek
18 lat, jako granice dziecinstwa, wskazywalo 9% badanych, zas dla 4% z nich te
granice stanowi moment rozpoczecia pracy. Byly tez w grupie pierwszej dzieci, ktore
mowily, ze dzieckiem jest si¢ bardzo dtugo (7%) oraz ze jest si¢ nim zawsze (5%).
W grupie dzieci konczacych edukacje wezesnoszkolna odpowiedzi na zamieszczone
wyzej pytanie rozkladaja sie inaczej. Najczesciej (49%) stwierdzaty one, ze dzieckiem
jest sie do 18 roku zycia, 15% mowilo, ze jest si¢ nim zawsze, 28% wigzalo okres dzie-
cinstwa z chodzeniem do szkoty, zas 7% okreslalo je jako czas trwajacy bardzo dtugo.

Tak wiec z wiekiem dzieci zmienia si¢ sposob okreslania dtugosci czasu bycia
dzieckiem. Dzieci mtodsze méwia przede wszystkim o czasie uczg¢szczania do
przedszkola i szkoly oraz ros$nieciu. Starsze zas najczesciej wskazujg gorng granice
wieku dziecinstwa (18 lat) i podkreslaja, Ze jest sie nim zawsze. Dosy¢ duzo z nich,
podobnie jak dzieci mlodsze, czas dziecinstwa kojarzy z pobieraniem nauki w szkole.

Proszono réwniez dzieci, by okreslily, co to jest dziecinstwo. Wedlug najwiekszej
liczby dzieci z obu grup dziecinstwo to czas zabawy (37% - I grupa; 30% — II grupa).
Troch¢ mniej dzieci okresla ten okres jako czas, ,,kiedy chodzi si¢ do przedszko-
la i szkoly”, czas nauki i poznawania kolegéw (13% - I grupa; 21% - II grupa).
13% odpowiedzi w obu grupach stanowig te, w ktorych zwraca si¢ uwage na wzrost
i rozwoj, jest to czas, ,kiedy si¢ jest matym?”, , kiedy si¢ rosnie”. Sa tez dzieci, ktére
moéwig, ze dziecinstwo to: czas mily, przyjemny, beztroski, bez obowiazkéw, kie-
dy nie trzeba pracowac, czas radosci. Te aspekty dziecinstwa podkreslaja przede
wszystkim dzieci starsze (15%), rzadziej w ten sposéb méwia dzieci z I grupy (4%).
W tej grupie czesciej (6%) niz w grupie II (3%) zwraca si¢ uwage, iz jest to czas,
kiedy dzie¢mi kto$ si¢ opiekuje, kiedy przebywaja z rodzicami, kiedy sg rozpiesz-
czane, z czego s3 bardzo zadowolone. W obu grupach pojawialy sie, chociaz rzadko,
wypowiedzi, z ktérych przebijato niezadowolenie z okresu dziecinstwa, poniewaz
jest to czas ograniczen i zalezno$ci, ,,kiedy nie wszystko wolno”, ,kiedy trzeba
stuchac rodzicéw oraz pani w przedszkolu i szkole” (4% — I grupa; 2% — II grupa).
Stosunkowo duza liczba dzieci miala klopoty z okredleniem dziecinstwa. Jedne
z nich méwily: ,,nie wiem” (14% - I grupa; 9% - II grupa), inne za$ stwierdzaly,
iz dziecinstwo to czas, ,kiedy jest si¢ dzieckiem” (9% - I grupa; 6% — II grupa).

Aby dokfadniej pozna¢ doswiadczenia dzieci zwigzane z dziecinstwem pro-
szono je o powiedzenie, co robi si¢ w tym czasie. Analiza odpowiedzi wykazala,
ze dzieci z obu grup méwily przede wszystkim o zabawie w domu i na $wiezym
powietrzu (60%). Na drugim miejscu (20%) wymieniane bylo chodzenie do przed-
szkola lub szkoly oraz nauka. Niektére wspominaly o dostepnych w tym czasie
przyjemnodciach (ogladanie bajek, telewizji, jezdzenie na wycieczki - 6%) oraz
spedzaniu czasu z kolegami (6%), a takze o przebywaniu z rodzicami i czynnym
uczestniczeniu w ich pracach (7%).
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Starano sie rowniez ustali¢, jak bardzo dla badanych oso6b atrakcyjny jest ak-
tualnie doswiadczany okres dziecinstwa w poréwnaniu z wiekiem niemowlecym
oraz dorostoscig. W tym celu proszono kazde dziecko, aby powiedziato, kim naj-
bardziej chcialoby by¢: a) dzidziusiem, b) osobg dorosta, ¢) czy dzieckiem takim,
jakim jest obecnie, a takze o uzasadnienie dokonanego wyboru i podania powoddéw
odrzucenia pozostatych dwoch okreséw zycia. Z analizy wyboréw wynika, ze
najwiecej (50%) dzieci konczacych edukacje przedszkolng najbardziej chciatoby
by¢ osobg dorosta, nieco mniej (43%) — dzieckiem takim, jakim jest obecnie, za$
wiek niemowlecy wybralo tylko 7% badanych oséb. Nieco inaczej dokonywaly
wyboréw dzieci konczace edukacje wezesnoszkolng: 65% z nich zadeklarowalo, iz
najbardziej chcialoby by¢ dzieckiem takim, jakim jest obecnie, 32% jako najbar-
dziej atrakcyjny wybrato wiek osoby doroslej, natomiast niemowleciem wolatoby
by¢ tylko 3% dzieci z tej grupy. Zauwazamy wiec, ze z wiekiem wyrazZnie wzrasta
liczba 0sdb, ktére wolg by¢ dzieckiem w aktualnym okresie zycia, zmniejsza sie
zas$ liczba dzieci, dla ktdérych najbardziej atrakcyjnym okresem jest dorostos¢.
Prawidtowo$¢ ta potwierdzila sie, gdy dzieci dokonywaty wyboru tylko miedzy
aktualnym okresem zycia a doroslosciag. W takiej sytuacji wigcej dzieci z obu
grup uznalo, ze lepiej by¢ dzieckiem anizeli osobg dorosta (55% - I grupa; 65% -
IT grupa). Nizej przedstawie powody wybrania oraz odrzucenia poszczegélnych
okresow zycia, zaczynajac od korzysci i niedogodnosci bycia dzieckiem.

Dzieci w wieku przedszkolnym chcg by¢ dzieckiem, poniewaz: moga bawi¢ sie
iatrakcyjnie spedzac czas (47%); nie musza pracowac, nie maja obowigzkow i zmar-
twien (20%); moga chodzi¢ do przedszkola (19%); maja rézne przywileje i swobode
(robig, co chcg, maja wolny czas, fajnie jest by¢ dzieckiem - 8%); moga miec¢ kole-
gow (5%). Natomiast dzieci konczace edukacje wezesnoszkolng mowig najczesciej
o posiadaniu przywilejow (30%), nastepnie o braku obowigzkéw i zmartwien, w tym
o konieczno$ci podejmowania pracy (18%). W tej grupie pojawia si¢ argument, ze
beda dluzej zy¢, sa zdrowi i nic im nie dolega (14%). 10% dzieci zwraca uwage na
mozliwos¢ zabawy i atrakcyjnego spedzania czasu i tylez samo na posiadanie kole-
gow. Byly réwniez dzieci, ktdre nie podaty zadnego uzasadnienia swojego wyboru. Te
za$ dzieci, ktdre nie wskazaty aktualnego okresu zycia jako najbardziej atrakcyjnego,
mowity o pewnych niedogodnosciach bycia dzieckiem, takich jak: koniecznos¢
chodzenia do przedszkola lub szkoty (33% — I grupa; 40% - II grupa); brak takich
praw, jakie majg dorosli (46% - I grupa; 13% - II grupa); brak swobody i koniecz-
nos¢ postuszenstwa wobec dorostych (16% — I grupa; 14% - II grupa); poniewaz nie
podoba im si¢ bycie dzieckiem (3% - I grupa; 13% - II grupa); a takze dlatego, ze
malo wiedzg i umieja (2% - I grupa). 20% dzieci z II grupy nie podato uzasadnien.

Oto jakie s3, wedlug badanych dzieci, blaski i cienie bycia dorostym. Dzieci
konczace edukacje przedszkolng uwazaja, ze dobrze jest by¢ dorostym, poniewaz:
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sg niezalezni, moga robi¢, co chcg (32%); pracuja i zarabiajg (29%); moga kierowac
samochodem (12%); moga modnie si¢ ubiera¢, malowac¢, chodzi¢ na wysokich ob-
casach (6%); moga si¢ kim$ opiekowa¢, komus pomaga¢, mie¢ dzieci (6%); dorosli
moga rozkazywac (3%); moga wykonywa¢ wymarzony zawod (2%); nie musza
sie uczy¢, chodzi¢ do przedszkola/szkoly (2%). Ponadto niektére dzieci chcg by¢
dorostymi, poniewaz chcg by¢ starsze i duze (3%). Badani z drugiej grupy méwia
przede wszystkim o samodzielnosci, swobodzie i wigkszych mozliwosciach oséb
dorostych w poréwnaniu z dzie¢mi (jazda samochodem, rozkazywanie, chodze-
nie na obcasach, malowanie si¢ — 81%); nastepnie o braku obowigzku szkolnego
(14%) lub, ze dorostos¢ to okres fajniejszy niz dziecinstwo (3%). Dorosto$¢ ma tez
swoje cienie. Wskazuja na nie wypowiedzi dzieci, ktére nie wybraly tego okresu
jako najbardziej atrakcyjnego, argumentujac, iz dorodli musza chodzi¢ do pracy
(46% - I grupa); majg nadmiar obowigzkéw i problemoéw (33% - I grupa; 75% —
IT grupa); nie moga si¢ bawic (17% - I grupa); lepiej by¢ dzieckiem (2% - I grupa;
13% - II grupa); dorosli czesto sie zloszcza (2% — I grupa); bolg ich kosci, nie maja
sily, wezedniej beda starzy, szybciej umra (2% - II grupa).

Okres niemowlectwa jako najbardziej atrakcyjny wybrata mata liczba dzieci.
Dla nich korzysci z bycia niemowleciem to przede wszystkim brak koniecznosci
chodzenia do przedszkola lub szkoty oraz brak obowigzkéw (57% — I grupa; 50%
- II grupa). Pozostale dzieci wybor tego okresu uzasadniaja duza doza milosci
i zainteresowania rodzicdw matym dzidziusiem. Osoby, ktére odrzucily ten okres
zycia, a uczynila to zdecydowana wigkszo$¢ badanych dzieci, wskazywaly na
nastepujace niedogodnosci: brak samodzielnosci i nieporadno$¢ - ,,bo nie umie
chodzi¢, méwi¢, rysowad, samo si¢ bawi¢, nic nie wie, nie umie” (43% - I grupa;
41% - II grupa); brak mozliwosci uczestniczenia w atrakcyjnych zajeciach - ,,bo
nie bawi si¢ lalka, samochodem, nie jezdzi rowerem, nie spotyka sie¢ z kolegami,
nie chodzi do szkoty” (20% - I grupa; 32% - II grupa); dokuczliwos¢ dla innych -
»bo placze, krzyczy, sika w majtki, drapie, gryzie” (24% - I grupa; 12% - II grupa).
Niektore tez mowily, iz nie chcg by¢ dzidziusiem, poniewaz juz nim byly.

Kolejne pytania dotyczyly swobody i samodzielnosci dzieci. W odpowiedzi na
pytanie, co wolno robi¢ w dziecinstwie, dzieci z obu grup wymienialy podobne
czynnosci. Najczesciej mowily o swobodnej zabawie w domu i na §wiezym po-
wietrzu z wykorzystaniem réznych zabawek, przyboréw i sprzetéw (samochody,
klocki, lalki, rower, pitka, guma, rolki, trampolina itp.). Wiele dzieci, zwlaszcza
starszych, podkreslata mozliwos¢ spotykania sie¢ i zabawy z kolegami. Do do-
zwolonych czynnosci zaliczyly tez rysowanie, malowanie, czytanie, korzystanie
z urzadzen elektronicznych (ogladanie bajek, granie na komputerze). Byty tez takie
dzieci, ktore mowily, iz w dziecinstwie wolno robi¢ wszystko, na co zgodza si¢
rodzice. Inne stwierdzaly, Ze nie ma zadnych ograniczen, mozna robi¢ wszystko,
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co sie chce, a jeszcze inne, ze bardzo malo, prawie nic. Mozna wigc powiedziec,
ze ocena zakresu swobody jest bardzo zréznicowana. Odpowiadajac na pytanie,
co robig samodzielnie, dzieci z obu grup wymienialy przede wszystkim zabawy
oraz czynnosci samoobstugowe. Ponadto dzieci w mtodszym wieku szkolnym
moéwily czesto o samodzielnym korzystaniu z urzadzen elektronicznych oraz
zajeciach zwigzanych z obowigzkiem szkolnym (chodzenie do szkoty, odrabianie
lekeji, uczenie sig, czytanie, malowanie).

Zapytano rowniez dzieci o obowiazki w okresie dziecinstwa. Dzieci z obu
grup zaliczaly do nich najczesciej chodzenie do przedszkola i szkoty oraz uczenie
sie. Ponadto badane dzieci uwazaja, iz do ich obowigzkéw nalezy stuchanie sie
rodzicéw oraz pomaganie im, a takze radzenie sobie w samoobstudze i utrzymaniu
porzadku wsrdd swoich rzeczy. Niektore dzieci do obowigzkéw zaliczaja rowniez
zabawy. Ale byly tez takie, ktore stwierdzaly, ze dzieci nie maja obowigzkéw, nie
muszg nic robic.

Pytano réwniez dzieci o ograniczenia w okresie dziecinstwa, a wiec o to, cze-
go w tym czasie robi¢ nie wolno. Do czynnosci zabronionych obie grupy dzieci
zaliczajg takie same ich rodzaje. Nalezg do nich przede wszystkim zachowania
zagrazajace bezpieczenstwu typu: zabawy z ogniem, zapalkami, gazem, pradem,
wspinanie si¢ na drzewa, meble, nieostrozne korzystanie z urzadzen na placu za-
baw, przechodzenie przez jezdnie, otwieranie drzwi mieszkania obcym osobom
itp. Zakazane jest takze niepostuszenstwo wobec dorostych, bycie niegrzecznym
oraz zachowanie agresywne (bicie kolegoéw, szczypanie, przezywanie, przedrzez-
nianie, kldcenie sie, uzywanie brzydkich stéw). Niektore dzieci zwracaja uwage, ze
zabronione jest rowniez palenie papieroséw, picie wodki oraz dlugie korzystanie
z urzadzen elektronicznych.

Kolejna grupa pytan dotyczyla radosci, marzen i zmartwien dzieci. Analiza
wypowiedzi wykazala, ze dzieci z obu grup czuja si¢ szczesliwe zwlaszcza wtedy,
kiedy mogga si¢ bawi¢ oraz gdy otrzymuja na co$ pozwolenie, np. moga wyjsc¢
na dwdr, a takze wtedy, gdy dostaja prezenty. Rados¢ sprawia rowniez dzieciom
przebywanie i zabawa z kolegami oraz spedzanie czasu z rodzicami i wyrazy ich
uznania oraz milosci (,kiedy sa z rodzicami”, ,bawig sie z tatg”, ,,gdy tata wraca”,
»gdy mama przytula”, ,gdy mama chwali”). Niektdére dzieci w mtodszym wieku
szkolnym cieszg si¢ tez wtedy, gdy osiagaja sukcesy (,gdy dostaja dobre oceny”,
»gdy im cos$ wyjdzie, uda si¢”).

Marzenia dzieci z obu grup dotycza przede wszystkim posiadania nowych rzeczy
(zabawki, przybory i urzadzenia do zabaw, gier oraz atrakcyjnego spedzania czasu).
Czes$¢ dzieci mowi tez o tym, kim chciatoby zosta¢ w przyszlosci (np.: gwiazda
rocka, ksiezniczka, kosmonauta, strazakiem, pitkarzem, rajdowcem, policjantem,
nauczycielem, lekarzem, opiekunka kotéw, ogrodnikiem, paleontologiem, geniuszem,
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osobg stawng, gwiazdg). Niektdre réwniez marzg o niezaleznosci, byciu dorostym
i o zwolnieniu z obecnych obowigzkéw. Tylko nieliczne wspominaja o sukcesach
w nauce (,,0 dobrych stopniach w szkole”, ,,by wyrosna¢ na kogo$ madrego”).

Jesli chodzi o zmartwienia w okresie dziecinistwa, to na poczatku zapytano,
czy dzieci je maja, a nastepnie proszono o ich wymienienie. Okazalo sie, ze 26%
dzieci konczacych edukacje¢ przedszkolng uwaza, iz dzieci nie majg zadnych
zmartwien. Taka opini¢ wyrazito tez 11% dzieci w mlodszym wieku szkolnym.
Pozostale twierdzily, iz dzieci majg zmartwienia i podawaly, jakie sg ich powody.
Z analizy wypowiedzi wynika, iz dzieci w wieku przedszkolnym martwig si¢
przede wszystkim wtedy, gdy rodzice stosuja wobec nich zakazy, kary i ogranicze-
nia. Innym powodem do zmartwien sa niesatysfakcjonujace kontakty z kolegami
(np.: »gdy ktos nie chce si¢ ze mng bawic¢”, ,,zabiera zabawke”, ,,bije”). Przyczyna
zmartwien dzieci z tej grupy sg tez réznego rodzaju urazy i skaleczenia. Niektore
dzieci jako powodd zmartwien podaja chorobe rodzicow lub innych czlonkéw
rodziny. Powodem zmartwienia jest tez rozlgka i tesknota za rodzicami. U dzieci
konczacych edukacje wezesnoszkolng na pierwszy plan wybijaja sie¢ zmartwienia
zwigzane ze szkolg (np. zte oceny, spdznienie na lekcje, zapomnienie o pracy do-
mowej). Martwig sie tez one z powodu niezadowalajacych kontaktow z kolegami
oraz zakazow rodzicow. U dzieci tych, podobnie jak u mtodszych, pojawiaja sie
nieliczne wypowiedzi, w ktérych ujawnia sie troska zwigzana ze zdrowiem wlas-
nym lub czlonkéw rodziny.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Przedstawione wyniki badan pozwalaja scharakteryzowac dziecko i dziecinstwo
w $wietle wypowiedzi dzieci konczacych edukacje przedszkolng i wezesnoszkol-
ng i odpowiedzie¢ na wczesniej sformutowane pytania badawcze. Otéz dziecko
to osoba, ktora opisywana jest przez badanych przez odwolanie si¢ do analogii
(»taka jak ja”); wskazanie na cechy wygladu zewnetrznego (,mata”); dokonujace sie
W niej przemiany (,,ro$nie, rozwija si¢”) oraz typowe dla niej czynnosci, obowigzki
i aktywnosci (,,chodzi do przedszkola i szkoty, bawi si¢ i uczy”). Dzieckiem jest
sie stosunkowo dlugo (,,dopdki si¢ nie uroénie, chodzi do szkoly, nie pracuje, ma
sie mniej niz 18 lat”), a dla rodzicéw jest sie¢ nim zawsze.

Dziecinstwo za$ to czas zabawy, chodzenia do przedszkola i szkoty, czas nauki
i poznawania kolegdw, kiedy jest sie malym, rozwija sie. Jest to dla dzieci czas mily,
przyjemny, beztroski, wypelniony zajeciami sprawiajacymi rado$¢ i zadowolenie
(gry i zabawy, wycieczki, ogladanie bajek, spotykanie si¢ z kolegami, przebywanie
z rodzicami). Jest to okres bardzo atrakcyjny dla wiekszosci dzieci i akceptowany
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przez nie, poniewaz mozna si¢ bawi¢, nie musi si¢ pracowac, ma si¢ duzo przywi-
lejow, nie ma si¢ obowigzkow i zmartwien, ktérymi obcigzone sg osoby doroste.

Okres dorostosci jawi sie rowniez wielu dzieciom jako czas wielce atrakcyjny,
gdyz osoby doroste sg niezalezne, moga decydowa¢ o sobie i innych. Najmniej
atrakcyjny dla zdecydowanej wigkszosci dzieci jest natomiast okres niemowlectwa,
przede wszystkim dlatego, ze dziecko w tym czasie jest nieporadne, niesamodzielne
oraz ucigzliwe dla innych.

Swoboda i samodzielno$¢ w okresie dziecinstwa maja, zgodnie z wypowiedzia-
mi badanych, ograniczony zakres. Dotycza one gtéwnie zabaw oraz korzystania
z zabawek i urzadzen stuzacych przyjemnemu spedzaniu czasu, a takze odnosza
sie do zaje¢ i czynnosci zwigzanych z samoobstugg i wypetnianiem obowigzku
szkolnego. Podobny zakres i charakter maja powinnosci dzieci w okresie dzie-
cinstwa, a wiec to, co muszg robi¢. Nalezy do nich uczeszczanie do przedszkola
i szkoty, samoobstuga oraz postuszenstwo wobec dorostych. Zabronione natomiast
s3 w okresie dziecinstwa wszelkie zachowania zagrazajace bezpieczenstwu dziecka,
narazajace ich zdrowie i Zycie, a takze zachowania sprawiajace bdl i cierpienie
innym, zwlaszcza zachowania agresywne wobec kolegow.

Powodem do radosci i obiektem marzen dzieci jest gtéwnie wszystko to, co
wigze sie z zabawg oraz pomnazaniem aktualnego stanu posiadania atrakcyjnych
przedmiotow, zwlaszcza zabawek, a takze zwiekszania swobod i polepszania wa-
runkéw do nieskrepowanej zabawy i przyjemnego spedzania czasu. Zmartwien
natomiast dzieci nie maja, a jesli si¢ juz pojawiaja, to ich powodem s3 przede
wszystkim rézne zakazy i ograniczenia ze strony dorostych, a takze trudnosci
w kontaktach z kolegami.

Badania wykazaly, ze dziecko i dziecinstwo jest opisywane podobnie zaréwno
przez dziewczynki, jak i chlopcow. Nie stwierdzono tez wyraznych réznic w wypo-
wiedziach, opisach i ustosunkowaniach dotyczacych dziecka i dziecinstwa, ktére
prezentowane byly przez dzieci mieszkajace w srodowisku miejskim i wiejskim.
Obraz dziecka i dziecinstwa zmienia si¢ natomiast z wiekiem i etapem ksztal-
cenia dzieci, ktére to czynniki sprzyjaja wzbogacaniu i poszerzaniu ich wiedzy,
doswiadczen i przezy¢. Dla dzieci mtodszych jest to przede wszystkim czas za-
bawy, atrakcyjnego spedzania czasu, pozytywnych doznan i realizacji pragnien
zwigzanych z zabawg - gléwna i dominujaca formg aktywnosci w tym okresie
zycia, a takze czas doswiadczania opieki i zZyczliwego zainteresowania ze strony
dorostych. Jest to rowniez czas niewielkich i malo zréznicowanych obowigzkow
oraz ograniczonej samodzielnosci. Tego rodzaju doswiadczenia dzieci moga po-
wodowac, iz niektdre z nich wszelkie ograniczenia swobody oraz oczekiwanie
wypelniania przez nie ustalonych powinnosci czy koniecznos¢ respektowania
zakazow oraz zasad wspolzycia spolecznego traktujg jako ucigzliwe.
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Z wypowiedzi dzieci konczacych edukacje wezesnoszkolna wytania si¢ nieco
mniej sielankowy i bardziej realistyczny obraz dziecka i dziecinstwa. Czesciej
zdajg sobie one sprawe, ze dziecinstwo przemija, konczy si¢ wraz z osiagnieciem
pelnoletnosci (18 lat), ze tylko w tym okresie ma si¢ duzo przywilejow i swobody
a malo obowigzkdéw, zmartwien i probleméw, ktérymi obcigzone sg osoby doroste.
Dzieci te czgsciej zauwazaja, ze ich podstawowa powinnoscia jest wypetnianie
obowiazkéw zwiazanych z ucze¢szczaniem do szkoly, a dla niektérych z nich
sukcesy w nauce sg zrodtem radosci oraz przedmiotem marzen.

Z analizy tresci wypowiedzi wiekszosci badanych dzieci wytania si¢ wiec
ogodlnie pozytywny obraz dziecka i dziecinstwa, uksztaltowany, jak mozna sadzi¢,
w wyniku przewagi w ich dotychczasowym zyciu przezy¢ satysfakcjonujacych nad
doswiadczeniami negatywnymi. I cho¢ z wypowiedzi tych przebija dosy¢ czesto
nastawienie egocentryczne i hedonistyczne oraz dazno$¢ do maksymalizowania
przyjemnosci i minimalizowania problemoéw i trudnosci, a takze ujawniaja sie
w nich niektére oznaki postawy roszczeniowej i konsumeryzmu, to jednak dzieci
zdaja sobie sprawe z tego, iz w dziecinstwie s réwniez obowiazki i koniecznos¢
respektowania podstawowych zasad wspoétzycia spotecznego.

Analizujac wypowiedzi dzieci, mozna odnie$¢ wrazenie, Ze wiekszos$¢ z nich
trzymana jest w rodzinach z dala od trudéw i probleméw zycia rodzinnego. Swiat
dzieci koncentruje si¢ wokol zabawy, kontaktéow z kolegami oraz nielicznych
obowigzkdéw, pojawiajacych sie wraz z chodzeniem do przedszkola lub szkoty.
Zwigzane to jest zapewne z ich wiekiem oraz pojmowang w ten sposdb przez rodzi-
cow troska o ich dobro i szczesliwe dziecinstwo. Jednakze wychowanie wylacznie
w klimacie beztroski, przyjemnosci, nieustannej zabawy i stalego chronienia dzieci
przez dorostych przed sytuacjami trudnymi moze budowa¢ w ich §wiadomosci
niepelny i falszywy obraz rzeczywistoéci. Dlatego juz w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym nalezy zadba¢ o rozszerzanie wiedzy, do§wiadczen i przezy¢
dzieci dotyczacych zycia spolecznego. Pomocna moze by¢ w tym m.in. literatura
dla dzieci, ktérg moga wykorzystywa¢ rodzice i nauczyciele do ukazywania, jak
zlozone, rozmaite i trudne niekiedy moga by¢ relacje miedzy ludzmi, zaréwno
w kregu dorostych, jak i dzieci, jakie jedni i drudzy miewajg klopoty i zmartwie-
nia, jakie dotykaja ich problemy oraz jak sobie z nimi radzg. Literatura ta moze
ulatwi¢ zdobywanie przez nie wiedzy o $wiecie oraz ksztaltowanie ich wrazli-
wosci emocjonalnej oraz postaw spoteczno-moralnych. Umozliwia ona bowiem
stworzenie bezpiecznego dystansu w czasie wspolnego z dorostymi analizowania
przedstawionych w niej fikcyjnych zdarzen i sytuacji, kiedy to dzieci sktaniane sa
do wnikania w motywy dziatan réznych postaci literackich, rozpatruja mozliwe
sposoby postepowania, zastanawiajg si¢ nad konsekwencjami zachowan. Identy-
tikacja za$ z bohaterami sprawia, ze fikcyjne problemy nabierajg dla dzieci coraz
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bardziej osobistego znaczenia. Dzigki temu zaczynajg one coraz lepiej rozumiec
zlozono$¢ $wiata i kontaktow miedzy ludzmi, prébuja odnosi¢ swojg wiedze do
autentycznych zdarzen i bra¢ ja pod uwage w swoim postepowaniu. Sprzyja to
stopniowemu przeksztalcaniu si¢ oczekiwan spotecznych w indywidulany i trwaty
system wartosci dzieci.
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CHILD AND CHILDHOOD IN THE PERCEPTION
OF CHILDREN FINISHING PRE-SCHOOL AND EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: Child and childhood are categories that are difficult to define as they gain different
meanings depending on changing historical periods, cultural and environmental circles and
scientific theories developed within different scientific disciplines. These meanings signifi-
cantly influence the situation of the child in society at a specific place and time, as well as the
shape and quality of his relationships with adults and the life experiences he gains. The study
presents a picture of a child and his childhood formed in the awareness of modern children
finishing pre-school and early childhood education. The basis for this picture was an analysis
of children’s responses to the questions asked during individual interviews.

Keywords: child, childhood, periods of life








