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CzyY UCZEN JEST ARBUZEM? POL ZARTEM, POL SERIO
O TYM, JAK TO W SZKOLE BYWA...

Kilka mys$li na poczatek

Opowiadanie Nauczyciele Stawomir Mrozek rozpoczat nastepujaco:

Do szkoly mnie wzigli. C6z w tym dziwnego? — zapytacie. Dla was moze nic, dla
mnie wiele. To, co dla wszystkich jest nic, dla kazdego z osobna to duzo. Przewaznie
za duzo. Przynajmniej dla mnie. Przede wszystkim za duzo nauczycieli, az sie od nich
roi, gdzie spluniesz, to nauczyciel. A tymczasem ja mam tylko jedna glowe. Wiec gdy
ona tylko jedna, trzeba ja miedzy nich dzieli¢ jak arbuza. Jednak zaden nauczyciel nie
zadowoli sie 6semka, ¢wiartka, a nawet potowa, kiedy chce catego arbuza. [...] Sni mi
sie nocami, ze jestem arbuzem na grzadce 1 ze wszystkich stron skradajg sie nauczy-
ciele, kazdy uzbrojony w noz. ,,Zaraz zaczna mnie kraja¢” — mysle sobie. Im jednak nie
o skrawki chodzi, tylko kazdemu o cato§¢é. Rzucaja sie wiec na siebie nawzajem 1 ten,
ktory zarznie wszystkich pozostatych, zabierze mnie catego. Nigdy nie wiem, ktory to
bedzie, bo ze strachu, ze mnie przedtem rozdepcza w zamieszaniu, budze sie 1 juz nie
moge zasnagl.

Fragment szkicu Mrozka zapewne wzbudza u czytelnikéw — na-
uczycieli 1 dydaktykow — skrajne emocje. Jak to — oni, pelni poswiece-
nia, traktuja swoich uczniéow jak potencjalne ofiary? A co z prawem do
posiadania zainteresowanych jedynie ich przedmiotem uczniéw, przy-
gotowanych na lekcje, aktywnych, bystrych i zaangazowanych? Ilu jest
nauczycieli, ktérzy doéé wezeénie, bo juz we wrzeéniu lub pazdzierni-
ku, niczym towcy, upatruja sobie tzw. bystrzakéw, ktérych réznymi
metodami ,,zachecaja” do nauki 1 — niczym Mrozkowego arbuza — po-
stanawiaja wyciskaé tak diugo, dopdki te nie odniosg znaczacego suk-
cesu, notabene wyznaczajacego dzi$ ich prestiz zawodowy.

Nie trzeba wielu lat praktyki zawodowej, zeby zrozumieé, ze uczen
tak naprawde sam decyduje o tym, czego chce sie uczy¢ 1 ile poSwie-
ci temu czasu w napietym grafiku dnia codziennego. Wszak jako isto-

1 S. Mrozek, Nauczyciele, [w:] Stawomir Mrozek. Tango z samym sobq. Utwory
dobrane, koncepcja ksigzki, wybor tekstow 1 wstep T. Nyczek, Warszawa 2009, s. 43.
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ta nauczana, pouczana, przyuczana, douczana, poduczana, wyucza-
na, czasami za$ przeuczana, potrafi wykorzysta¢ w starciu ze skoncen-
trowanym na swej doniostej misji ciatem pedagogicznym rézne chwy-
ty 1 sztuczki. Nie waha sie przy tym wykorzystywac¢ wyrafinowanych
gier 1 psychomanipulacji, odwotuje sie do strategii umozliwiajacych mu
przetrwanie kolejnych lekeji jezyka polskiego, przybiera odpowiednie
pozy, uwaznie obserwuje nauczyciela, bez problemu obnazajac jego sla-
bosci, wechodzi z nim w interakcje slowne 1 pisemne, wykazujac sie nie-
rzadko inteligencja i btyskotliwoscia. Taki jest uczen. Co pozostaje na-
uczycielowi? Poczucie humoru. Dowecip, ktory — jak to okreslit Janusz
Gesicki — ,,moze by¢ wentylem bezpieczenstwa w trudnych sytuacjach,
moze roztladowywac napiecie, zapobiegac konfliktom lub je tagodzic¢™.

Wykonywanie zawodu nauczyciela polonisty wcigz nastrecza wie-
le trudnosci, wéréd ktérych mozna wymieni¢ choéby opér materii
uczniowskie] w przyswajaniu wiedzy, brak aktywnosci, biernosé inte-
lektualna, wszelkie trudnoéci zwigzane z utrzymywaniem uwagl na
lekcjach, powszechna niecheé do czytania lektur, uczenie mechanicz-
nej analizy utworéw. Niewatpliwie bycie pedagogiem wigze sie jednak
z uczestnictwem w wielu sytuacjach o charakterze humorystycznym.

Artykut postuzy przyjrzeniu sie wybranym strategiom, ktérymi
bardzo skutecznie potrafia postugiwaé sie uczniowie, zaréwno w chwi-
lach pelnych napiecia, jak i1 zwyczajnych, nudnych. Zaprezentowane;]
ponizej szkolnej rzeczywistoSci nalezy przyjrzec sie z pedagogicznym
dystansem, by¢ moze nawet z przymruzeniem oka czy lekkim u$mie-
chem. Niezbedna jest jednak réwniez odrobina refleksji, bo przeciez
w kazdym zarcie ukryta jest prawda...

Uczniowie uciekaja

Ucznia-arbuza chce zagarnaé ze szkolnej grzadki kazdy polonista.
Ten jednak drzy, bo wie, co to dla niego oznacza: ciezka prace, odpo-
wiedzialno§é, dodatkowe zadania 1 wymagania duzo wyzsze niz wobec
pozostalych podopiecznych. Nauczyciele opracowali szereg technik,
dzieki ktéorym prébuja zawladnaé co bystrzejszymi uczniami. Mozna
do nich zaliczy¢ indywidualizacje, nauke myslenia o my§leniu — czyli
rozwijania zdolnoéci metakognitywnych — oraz wyzwalanie tkwiacego
w uczniach potencjatu twoérczego.

Indywidualizacja jest zagadnieniem tak obszernym, ze rozwazanie
jeJ] w tym miejscu warto ograniczy¢ do stwierdzenia, iz w przestrze-

2 J. Gesicki, Jak nie zwariowaé w szkole? Niepedagogiczny poradnik dla nauczy-
cieli 1 uczniow, Warszawa 1992, s. 57.
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ni klasy szkolnej praca tym sposobem skupia sie przede wszystkim
na réznicowaniu: 1) tresci przedmiotowych (dodatkowe lektury, arty-
kuly, w zwiazku z tym, ze uczen-arbuz szybciej my$li, czyta, analizu-
je 1 przyswaja wiecej treséci); 2) metod (powinien wykonywaé zadania
gléwnie metoda problemowa); 3) czasu (moze otrzymac wiecej zadan ze
wzgledu na szybko$é ich rozwigazywania); 4) sposobu wykonania (po-
winien wykorzystywaé w swojej pracy najnowsze Srodki dydaktycz-
ne) oraz 5) celéw (przed uczniem winny byé stawiane bardziej zlozone
1 trudniejsze cele dydaktyczne, polegajace na ocenie, analizie, syntezie,
poréwnywaniu, wykazywaniu, udowadnianiu itp.).

Zdolnosci metakognitywne rozwijane sa wowczas, gdy polonista po-
kazuje swoim podopiecznym metody organizowania pomystow w spo-
s6b wizualny (np. za pomocg map pojeciowych, pajakograméw, schema-
tow itp.), zacheca do werbalizowania procesu mys$lowego, prowadzenia
oddzielnych notatek z nowatorskimi rozwigzaniami lub ksztalei umie-
jetnoéé¢ zadawania pytan.

7 kolel sytuacje wyzwalajace tworcze dzialanie uczniow wymagaja
ich zaangazowania i aktywnos$ci oraz wilaczania sie przez nich w prace
na kazdym z trzech etapéw: przygotowania do dziatan, ich przebiegu
oraz podsumowania. Sytuacje aranzowane przez nauczyciela moga do-
tyczy¢ np.: organizowania spotkan z wybitnymi ludzmi, wycieczek do
muzedw 1 na wystawy, uczestniczenia w kotach zainteresowan i kotach
przedmiotowych, grupach dyskusyjnych; wprowadzenia idei klasowe-
go wolontariatu czy tez przydzielania uczniowi roli nauczycielskiego
asystenta (otrzymuje od polonisty partie materialu do samodzielnego
opracowania i wykorzystania podczas prowadzenia fragmentu lekcji).

Ponadto pedagog-amator arbuzéw nierzadko zacheca swoje ,ofia-
ry” do samoksztalcenia, czyli mobilizuje do uczestnictwa w konkur-
sach przedmiotowych, olimpiadach, kursach, szkoleniach, konferen-
cjach; podrzuca odpowiednie lektury; zacheca do kompletowania ma-
terialéw samoksztalceniowych (stownikéw, opracowan, czasopism,
programéw multimedialnych) oraz uczestnictwa w wytworach kultu-
ry wysokiej. Jego dzialania obejmuja ponadto indywidualne rozmowy
z uczniem na lekeji lub po niej, ewentualnie na zajeciach fakultatyw-
nych, komentujace w sposéb rozszerzony biezacy material lub koncza-
ce sie sformutowaniem problemu, ktéry uczen ma rozwiazad.

Uczniowie zazwyczaj radza, sobie z natarczywoscig nauczycieli na
dwa sposoby. Po pierwsze, przyjmujaq ironiczna postawe wobec obowigz-
ku szkolnego, a nawet traktuja szkole jako miejsce uzyteczne, to zna-
czy interesuja, sie tylko tymi przedmiotami 1 zagadnieniami, ktére sa
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1m w jaki$§ sposéb potrzebne, np. w dostaniu sie na studia®. Po drugie
za$, staja sie panami czasu pozalekcyjnego, zagospodarowujac go zgod-
nie ze swoimi zainteresowaniami i traktujac jako przepustke do lepsze-
go Swiata, opartego na wyborze, dowolnosci, nie zawsze znajdowanymi
w szkole.

Uczniowie dzialaja

Uczniowie-arbuzy réznymi sposobami probuja radzi¢ sobie z wy-
mogami szkolnymi oraz napieciem i stresem pojawiajacym sie w kla-
sie*. Opanowuja zatem do perfekeji strategie, ktore utatwiaja im prze-
trwanie kolejnych godzin, w tym jezyka polskiego. Usilujag manipulo-
wac nauczycielem (dazenie do makiawelizmu), to znaczy w sposéb nie-
uprawniony przejmowac¢ nad nim kontrole psychologiczng tak, by nie
zdawal sobie z tego sprawy. Jarostaw Jagieta przestrzegal, ze ucznio-
wie moga podejmowaé zwlaszcza tzw. dzialania ingracjacyjne, ktore
polegaja na nieuprawnionym wkradaniu sie w taski nauczyciela po-
przez: udawany konformizm (stwierdzenie: ,Pani profesor ma catko-
wita racje”’, cho¢ nasza racja jest dyskusyjna); podnoszenie nauczyciel-
skiej wartosci (stwierdzenie: ,,Ale Pani dzisiaj §licznie wyglada w nowe;]
bluzce” — kobiecie nauczycielce przeciez zawsze zalezy, aby to od kogo$
uslyszec); wlasna korzystna autoprezentacje (stwierdzenie: ,Pani pro-
fesor kazala rozwiazac tylko dwa zadania, ja rozwiazatem cztery” — na-
uczyciel zastanawia sie, dlaczego to zrobil) czy tez deprecjonowanie in-
nych (stwierdzenie: ,,Prosze Pani, Marcin tylko udawal, ze odrobit pra-
ce domowaq”, cho¢ nie byl proszony o te informacje)®.

Wsroéd strategii antynauczycielskich mozna wymienié¢ rowniez roz-
ne typy ulegtosSci, czyli podporzadkowywania sie poleceniom nauczy-
ciela (w tym polonisty) po uprzednim rozpoznaniu, jakiego zachowa-
nia ten oczekuje. Uczen albo powoli, rutynowo wykonuje zadania na-
rzucone przez pedagoga (sytuacja rzadsza), albo tez udaje, ze je wyko-
nuje (najczestsza strategia spotykana w szkole). Moze sie zdarzyc, ze
zwleka z wykonaniem polecenia polonisty, okazujac ming lub gestem,
ze jest to raczej smutna konieczno§¢ niz dzialanie z przekonania.

3 Taka postawa ucznidow okre§lana jest w pedagogice mianem strategii realizacji
wlasnych celéw poznawczych.

4 Pisal na ten temat Andrzej Janowski w publikacji Uczeri w teatrze zycia szkol-
nego, Warszawa 1995.

5 Zob. J. Jagieta, Trudny uczeri w szkole. Krétki przewodnik psychologiczny,
Krakéw 2005.
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Szkolna rzeczywisto$¢ petna jest takze ucznidow, ktorzy oSmieszaja,
stawiane przed nimi zadania, przyjmujac pozy meczennikéw lub niewol-
nikow w koloniach. Ten ostatni sposéb postepowania okresla sie w dy-
daktyce mianem ,szwejkizmu”. Strategia owa polega na tym, ze uczen
stara sie wyciagnaé ze szkoly tylko to, co jego zdaniem ma sens 1 jest
mu potrzebne do pozaszkolnego funkcjonowania. Gdy natomiast na-
uczyciel usituje zmusié¢ go do dziatan, ktérych sobie nie zyczy, przybiera
poze bohatera powiesci Jaroslava Haska: zaklada maske 1 dziala wolno,
bezmys$lnie 1 niekompetentnie, okreslajac siebie nawet mianem ,glup-
ka”. W ten sposéb nie pozwala pedagogowi korzystaé ze swej inteligenc)i
1 zdolnosci®.

Inna strategia, réwnie czesto wykorzystywana, przez ucznioéw, jest
sabotaz. Polega on na dazeniu do zdezorganizowania pracy na lekcji
1 ostabienia panowania nauczyciela nad klasa, nad tym, co sie dzie-
je podczas zajeé. Podopieczni usituja odwrécié uwage pedagoga 1 skie-
rowaé ja na co$ nieistotnego, tak by nie potrafit dokonczyé mys$li czy
tez wydaé kolejnego polecenia zwigzanego z analizowanym tematem.
Osiagaja to poprzez zadawanie pytan (na ktére kazdy uczen zna odpo-
wiedz) tylko po to, by sktonié¢ nauczyciela do dodatkowych ttumaczen
1w ten sposéb zyskaé na czasie’.

Uczniowskie dzialania antynauczycielskie (np. udzielanie mylnych
informacji, przedluzanie i niepotrzebne rozbudowywanie wypowie-
dzi ustnych; zwracanie sie do pedagoga z proéba o udzielenie informa-
¢ji dla niego niezrecznych lub klopotliwych; gtosne komentowanie stow
nauczyciela; robienie min; dramatyczne gesty; zamiana formalnych
czynnoéci lekeyjnych na zabawe, znaczace kastanie, ponowne podawa-
nie uprzednio uméwionych odpowiedzi, nadmierne reakcje itp.) maja
za zadanie doprowadzi¢ go do stanu rozgniewania, wzburzenia, ale tak
naprawde czeécie] wywoluja Smiech, zwlaszcza u tych nauczycieli, kto-
rzy potrafia dystansowaé sie wobec wykonywanej pracy, zachowujac
poczucie humoru w kazdej sytuacji 1 pamietajac, ze sami tez catkiem
niedawno byli uczniami.

Poczucie humoru najbardziej przydaje sie w sytuacjach stresuja-
cych dla obu stron procesu dydaktycznego, a zwlaszcza wtedy, kiedy
trzeba uczniow1 zwrdci¢ uwage. Stanowi takze jedna z zasad utrzymy-
wania dobrych stosunkéw z podopiecznymi. Zarty, jakimi postuguje sie
nauczyciel, musza jednak zostaé¢ zrozumiane 1 zaakceptowane przez
uczniéw. Poza tym pedagog powinien byé po prostu przez nich lubia-
ny. Nietolerowany polonista ryzykuje, ze odwolanie sie do poczucia

6 Ibidem.
7 Ibidem.
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humoru napotka drwine. Nierozsadnie jest rowniez zartowac na sile,
moze to bowiem zostaé przez podopiecznych odebrane jako ubieganie
sie o uznanie lub préba zamaskowania niepewno$ci.

Uczniowie si¢ $mieja

Humor uczniowski jest sposobem na ucieczke przed ,pokrajaniem”
przez nauczyciela. Jak stwierdzila jedna z uczennic szkoty ponadgimna-
zjalnej, jest on ,sprzeciwem wobec szkoly, w ktorej oprocz nauki, zzar-
tych nerwéw, wysluchiwania skarg i moraléw nauczycieli nic sie nie
dzieje. Nie ma w niej radoéci z zatozenia. Wszystkie dni sq takie same,
ponure, szare, trzeba je wiec zmienia¢’® — 1 uczniowie wlasnie to robia.

Maria Dudzikowa, na podstawie prowadzonych przez siebie badan,
stwierdzila, ze uczniowie dziela nauczycieli na trzy grupy: 1) tych, prze-
ciwko ktorym sie $émieja (najliczniejsza grupa); 2) tych, z ktorych sie
$mieja (grupa mniej liczna); 3) tych, z ktérymi sie Smiejq (pojedyncze
okazy pedagogiczne). Do grupy pierwszej naleza nauczyciele skupieni
na obronie swojej wladzy, ktérzy budza lek, strach, a nawet nienawisc.
Uczniowski $§miech ma w tym przypadku na celu przede wszystkim
roztadowanie przezywanego napiecia, ztagodzenie stresu. Jest takze
rewanzem za frustracje spowodowana brakiem zgody na wprowadzane
przez pedagoga rzady autorytarne, metody i formy pracy oraz szafo-
wanie przez niego tzw. autorytetem zewnetrznym, przynaleznym mu
z racji sprawowanej funkcji. Ponadto niszczy hierarchie, sygnalizujac
potrzebe uczniowskiej wolnoéci.

Do drugiej grupy naleza pedagodzy, ktérzy — podobnie jak w pierw-
szym przypadku — skupieni sg przede wszystkim na chronieniu swojej
wladzy 1 kurczowym trzymaniu sie pozycji. Niestety, okazujq sie kasta,
najbardziej pogardzana i ponizana przez uczniéow, gdyz nie wywotuja
leku, ale raczej politowanie. Uczniowski émiech nie stuzy w tym wypad-
ku osiggnieciu przez podopiecznych przewagi, lecz degradacji nauczy-
ciela, ktorego pozbawia jego ,wyimaginowanych oficerskich epoletow’™.

Najbezpieczniej, ale 1 najtrudniej, znalezé sie w grupie trzeciej.
Uczniowie przyjmuja do niej nauczycieli faktycznie zainteresowanych
ich rozwojem, a nie jedynie dzierzeniem wladzy, zawsze stajacych po
ich stronie, elastycznych, ale potrafiacych utrzymacé tad i dyscypline
na lekcjach. Tych nauczycieli cechuje naturalne, niewymuszone po-

8 Cyt. za M. Dudzikowa, Smiech uczniowski jako wyzwanie pedagogiczne. Kontek-
sty pytan o autorytet nauczyciela, [w:] Nauczyciel-uczen. Miedzy przemocq a dialogiem:
obszary napieé i typy interakcji, red. M. Dudzikowa, Krakéow 1996, s. 157-171.

9 Ibidem.
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czucie humoru, ktérym imponuja uczniom. Ponadto podopieczni cenig
w nich wiedze 1 obycie, dlatego tez chetnie poddajq sie ich intelektual-
nemu wplywowi. Jak znalezé sie w tej nielicznej grupie dydaktycznych
szezesciarzy?:

Aktywnie stuchaé tego, co méwi uczen, tzn. koncentrowac sie na
uczniu, by¢ otwartym na jego punkt widzenia, a jednoczesnie pows$cia-
gliwym w wyrazaniu wlasnego zdania, zadawaé¢ pytania otwarte, po-
wstrzymywac sie od moralizowania i osadzania, nie udzielaé¢ dobrych
rad, gdy nie jest sie o nie proszonym®,

Rozmawiaé z uczniem, bowiem, jak powiedzial jeden z nich,
,2wazne, jak nauczyciel zwraca sie do ucznidéw. Jeéli gada, to sie go
raczej nie stucha, ale je$li o tym samym rozmawia z toba, nauczysz
sie znacznie wiece)”!!. Z prawdziwg rozmowa ma sie do czynienia tyl-
ko wtedy, kiedy nauczyciel zadba o jej odpowiednia atmosfere, poda-
za tropem myS$li ucznia, pozwala mu wypowiedzie¢ sie do konca, nie
przerywajac 1 nie rozpoczynajac swojego monologu; kiedy nie stara sie
by¢ dowcipnym kosztem podopiecznego, nie pozuje na osobe bez wad
1 chwali to, co w uczniu zasluguje na uznanie.

Szanowaé ucznia, jego prawa, przekonania 1 decyzje, pozwalaé
mu na popelnianie btedéw, uczciwe przyznawanie sie do niewiedzy,
traktowac go kulturalnie 1 sprawiedliwie.

Asertywnie wyrazaé krytyke, tzn. nie krytykowac go 1 nie obra-
za¢ wobec calej klasy, nie pozwalaé sobie na zto§liwoéci i ironie, kryty-
kowa¢ tylko zachowania, ktore uczen moze zmienié, zachecaé¢ do zmia-
ny postepowania i1 wykazywac, ze btad, ktory popetnil, jest mozliwy do
naprawienia.

Interesowaé sie uczniem, jego sukcesami i porazkami, wspie-
ra¢ go w pokonywaniu emocjonalnych trudnoéci, przywracaé¢ w pracy
z nim normalne stosunki po kazdej ingerencji dyscyplinarnej.

Uczniowie cenig pedagogdéw, ktorzy zachowuja sie swobodnie, po-
stepuja zgodnie z przekazywanymi na lekcjach zasadami, nie prébu-
ja na sile sie z nimi zaprzyjazniaé, ale zachowuja odpowiedni dystans.
Ten musi by¢ uszanowany, je$li nauczyciel chce zyska¢ uznanie i nie
narazié sie na Smieszno$c.

Uczniowie odpowiadaja i obserwuja

Janina Jeziorska w jednym z rozdziatow swojej ksiazki Szkolne
pytania, czyli dylematy nauczania (2001) stwierdzita, ze w szkole, po-

10 Zob. H. Hamer, Klucz do efektywnosci nauczania...
A, Janowski, op. cit.
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dobnie jak w teatrze, zar6wno nauczyciele, jak 1 uczniowie graja swoje
role. Wedtug badaczki w klasie szkolnej mozna wyrédznié trzy podejscia
do rél. Pierwsze jest zwiazane z zadaniami podejmowanymi w grupie,
drugie dotyczy tworzenia 1 utrzymania zycia zbiorowego, a trzecie stu-
zy zaspokajaniu przez uczniow ich indywidualnych potrzeb!?. Wcho-
dzenie w poszczegoblne role najbardziej uwidoczniaja pewne zachowa-
nia podopiecznych (np. sklonno$é do nieuwagi na lekcjach, patrzenie
w okno, potajemne czytanie czasopism pod tawka lub wysylanie ese-
mesow, zbyt czeste wychodzenie z lawki w celu dotarcia do najbardziej
oddalonego kosza na $mieci itp.) oraz stlowne interakeje pomiedzy nimi
a nauczycielem. Umiejetnie 1 dowcipnie formutowane odpowiedzi i ri-
posty chronig uczniéw przed podejrzeniem o niewiedze lub ignorancje,
maskuja ich intelektualne niedostatki czy nieprzygotowanie do lekcji.
Ponadto ozywiaja atmosfere 1 roztadowuja napiecie, towarzyszace po-
dejmowanym w réznych fazach lekeji stresujacym czynnoéciom, takim
jak: sprawdzanie pracy domowej oraz wiedzy z poprzedniej lekcji, upo-
rczywe nauczycielskie motywowanie do aktywnoéci podczas analizy
1interpretacji utworéw literackich.

Zaréwno werbalne, jak 1 pozawerbalne zachowania uczniéw, od-
bierane przez pedagogéw jako dziwne, a nawet niegrzeczne, wynikaja
nierzadko z rozbieznych oczekiwan, jakie wobec szkoly maja obie stro-
ny procesu dydaktycznego. Uczniom zalezy przede wszystkim na do-
brej zabawie. Chcieliby w zwigzku z tym, by szkota zapewniala im roz-
rywke 1 nieustajace przygody, zaspokajala ich ciekawos§é éwiata. Nauka
nie powinna wiazacé sie w ich mniemaniu z wysitkiem 1 niepowodzenia-
mi. Checg réwniez, by nauczyciele byli wszechwiedzacy, wszechstron-
ni 1 nieprawdopodobnie wyrozumiali. Pragna, by ich btedy, nieodpo-
wiedzialne zachowania 1 wyglupy puszczane byly szybko w niepamiec.
Niektorzy uczniowie odczuwaja tez potrzebe zmniejszania dystansu po-
miedzy sobg a (szczegdlnie) mtodym nauczycielem, co — zwlaszcza dla
tego drugiego — bywa klopotliwe. Pozwalaja sobie wiec na zartobliwe
uwagi, absurdalne odpowiedzi, wystawiajac na préobe cierpliwos$¢ 1 takt
pedagogiczny nauczyciela. Widoczne jest to szczegéblnie podczas lekeji
poswieconych utworom literackim.

Okazuje sie, ze podczas gdy jedni uczniowie pelnig role ,przeszka-
dzaczy”’'?® (tzn. przerywaja tok lekeji, dezorganizuja dzialania nauczy-
ciela, wybijaja go z toku mySlowego, utrudniaja pozostalym wykony-
wanie zadan, blaznuja, udaja bezradnych 1 zagubionych, domagaja sie

12 Zob. J. Jeziorska, Szkolne pytania, czyli dylematy nauczania, Warszawa 2001,
s. 64—69.
13 Zob. K. Ernst, Szkolne gry uczniow, ttum. J. Troczynski, Warszawa 1991.
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stalej pomocy ze strony nauczyciela), inni saq doskonalymi obserwatora-
mi sytuacji lekcyjnych. Gromadza 1 spisuja najbardziej udane interak-
cje werbalne pomiedzy pedagogiem 1 jego podopiecznymi, udowadniajac
w ten sposéb, ze przekazywanie wiedzy jest duzo przyjemniejsze w at-
mosferze spontanicznego humoru, ktéry na lekcjach jest po prostu nie-
odzowny. Oto kilka przyktadéw pochodzacych z lekeji jezyka polskiego
prowadzonych przez autorke niniejszego artykulu w klasie o profilu
biologiczno-chemicznym:

(podczas omawiania fragmentéw Boskiej Komedii Dantego)

N.: Gdybys$ zobaczyt napis ,,Ty, ktéry tu wchodzisz, porzué wszelka nadzieje” nad
drzwiami sali 306, to co by$ pomyslat?
U.: Ze bedzie analiza wiersza.

(podczas omawiania jednego z utworéw Zbigniewa Herberta)
U.: To jest piekny 1 gleboki wiersz.

N.: Ty tak nie mys§lisz. Nie myS§lisz, ze jest piekny i gleboki.
U.: Mysle! Sens jest tak gleboki, ze jeszcze go nie odkopatem.

(podczas lekcji poS§wieconej wierszom Jana Andrzeja Morsztyna)
N.: Cera jak zsiadle mleko, czyli jaka?

U.1.: Pokryta kozuchem.

U.2.: Kwaéna.

U.3.: Zepsuta.

U.4.: Gesta.

U.5.: (tryumfalnie) Thusta!

(na lekcji poéwieconej omawianiu sielanki Kofacze Szymona Szymonowica)

N.: Co oznacza, ze pan mlody przyjezdza z dwiema kobietami do panny mtodej?
U.1.: Ze to koniec.

U.2.: Ze moégt wybraé lepsza,.

U.3.: Ze moze sie jeszcze rozmySlié.

(podczas lekcji poswieconej wulgaryzmom nauczyciel podaje zagadnienia do omo-
wienia)

N.: Punkt pierwszy — definicja wulgaryzmu. Punkt drugi — przyczyny mody na
wulgaryzmy. Punkt trzeci...

U.: Przyktady.

(podczas lekcji o dramacie)
N.: Co to jest akt?
U.: Ale ja sie troche wstydze powiedziec...

14 Zostaly zebrane 1 spisane przez Justyne Fimiarz, jedna z uczennic tejze klasy
XXI Liceum Ogoélnoksztalcacego im. §w. Stanistawa Kostki w Lublinie (2009-2012).
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(podczas lekcji poSwieconej pracy nad Planktem swietokrzyskim)

N.: Wyjaénij sens szdstej strofy tego tekstu.

U.: Maryja méwi do Gabriela, bo zwiastowal, ze ona porodzi syna. Syn nie zyje
1 Maryja sklada reklamacje.

(podczas lekcji, na ktérej omawiany byt wiersz Grochowiaka)

N.: Dokonaj analizy pierwszej strofy, Kuba.

U.: Jakby by byl wtorek, toby Kuba wiedziat.

N.: Dlaczego Kuba méwi o sobie w trzeciej osobie?

U.: Bo Kuba jest niezadowolony ze swojej postawy 1 odcina sie od tej postawy.

(po obejrzeniu spektaklu Tango w rez. Macieja Englerta z Piotrem Adamczykiem
w roli gléwnej)

N.: Jak sie podobalo Tango?

U.: Super, najlepsza rola papieza, jakg widziatem.

(podczas oddawania wypracowania klasowego)
N.: Czytam takie rzeczy i zastanawiam sie, co to dziecko robi w klasie maturalne;j.
U.: Wegetuje.

(uwagi nauczyciela podczas omawiania sprawdzianu z pozytywizmu)

N.: Franiu, chciatam cie oficjalnie poinformowadé, ze placki i gofry nie sa rodza-
jem stylizacji.

N.: Polecenie ,,Dopisz imie ukochanego Anieli Tartowskiej” jeden z uczniéw uzu-
peit: | To chyba ja”.

Uczniowie pisza

Wséréd wielu metod aktywne) pracy z tekstem literackim Mieczy-
staw Lojek wymienil pisanie trawestacji, parafraz, tworzenie zarci-
kow literackich, fraszek, zagadek!®. Niewatpliwie jest to jedna z re-
cept na powage panujaca wérdd sztampowych tematéw prac pisem-
nych uczniéw, zwlaszcza w szkole ponadgimnazjalne;.

O wyzwoleniu wyobrazni pisat w jednym ze swoich artykutéw Sta-
nistaw Bortnowski'®. Krakowski dydaktyk twierdzil, ze we wspdicze-
snej edukacji polonistycznej najlepsze sg takie tematy prac pisemnych,
ktore wyzwalaja wyobraznie 1 kreatywno$¢ uczniéw, szczegdlnie tych
obdarzonych poczuciem humoru. One wlasnie odpowiadaja jednemu
z modeli wlaSciwie rozumianej polonistyki szkolnej: ambitnemu, ma-
jacemu wlasna twarz, zmuszajacemu do samodzielnego i oryginalnego

15 Zob. M. Lojek, Metody nauczania i uczenia sie literatury, [w:] idem, Z dydaktykq
literatury na co dzieri, Bydgoszcz 2004, s. 96-130.

16 Zob. idem, Jak wyzwolié i zniszczyé wyobraznie piszqcych?, [w:] Jestem — wiec
pisze. Miedzy rzemiostem a wyobraznia, red. G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska,
7. Pomirska, Gdansk 2009, s. 13—-23.



Czy uczen jest arbuzem? Pét zartem, pét serio... 177

myS$lenia oraz ujawniajacemu osobowo$é piszacego. Bortnowski propo-
nowal powrét do tzw. ,prac dla myslacych”, bedacych alternatywa dla
dzisiejszych wypracowan o charakterze stricte analitycznym. Jego zda-
niem korzySci z nich ptynace sa niebagatelne, poniewaz samodzielne
pisanie ksztalci umiejetnoé¢ uwaznej obserwacji rzeczywistosci (réw-
niez literackie)), rozgladania sie wokdl 1 krytycznego osadu tego, co sie
widzl, argumentowania, samodzielnoéci we wnioskowaniu (te tematy
nie maja charakteru ,brykowego”, wiec uczniowie nie znajda gotowych
rozwiazan czy odpowiedzi na postawione w tytule pytanie), wolnoéé wy-
boru interesujacych plaszczyzn problemowych, wielokierunkowo§¢ my-
§lenia, tworzenie mozaiki mySlowej, dostrzezenie zaleznosci pomiedzy
poruszanymi zagadnieniami.

Tematéw do humorystycznych wypowiedzi pisemnych nie braku-
je 1 polonista nie powinien z nich rezygnowacé. Co dzien dostarczaja ich
omawiane na lekcjach utwory literackie, np. Biblia'":

Na poczatku byl chaos, lecz pojawil sie nauczyciel. I uczynil on kartkéwke
1 sprawdzian. Sprawdzian za$ byt beztadem trudnych zadan, panika zasiadta nad po-
wierzchnia uczniowskich gtéw, a duch paniki unosit sie nad uczniami.

I wtedy jeden z uczniéw rzekl: ,Niech sie stanie $ciaga!”. Uczen widzac, ze Scia-
ganie jest dobre i daje niemale rezultaty, uzywat éciag przy kazdej okazji. I nazwat na-
uczyciel éciaganie niesprawiedliwym, a nieScigganie sprawiedliwym (Magdalena Ciel-
ma, kl. T LO).

Tworcze tematy prowokowane sa takze sposobem organizacji pro-
cesu dydaktycznego. Jednocze$nie uwzglednienie ich takich (koniecz-
nie ze stworzeniem planu wypowiedzi, uporzadkowaniem oraz wyglo-
szeniem argumentow!) w ksztalceniu polonistycznym przyczyni sie do
upowszechniania nieodzownej w dzisiejszych czasach — wedlug twor-
cow nowej podstawy programowej do jezyka polskiego — nauki uzy-
tecznej, jaka jest retoryka szkolna. To ona, stanowiac element kultu-
ry 1 cywilizacji, dostarcza pragmatycznych umiejetnosci, uwrazliwiajac
na etykiete 1 uczciwo$é komunikacyjna. To ona uczy ekspresji samego
siebie, dobierania argumentéw, kulturalnego polemizowania z opinia-
mi innych, pokazuje, jak wplywaé na ludzkie postawy, a nawet wycho-
wuje do czytania. Kazda lekcja jezyka polskiego jest okazja do dzialan
o charakterze retorycznym (np. prezentacja fragmentéw lektury, rekla-
ma ksiazki, przedstawienie polemiki wokél utworu, sporzadzenie noty
o autorze 1 dziele albo rankingu ulubionych lektur 1 autoréw, prezenta-
cje ciekawych ksiazek, szkolne dyskusje o ksiazce, konferencje praso-

7 Do parafrazowania tego tekstu kultury zachecal tez Dariusz Chetkowski
w swojej ksiazce Z budy. Czy spusci¢ ucznia z taricucha?, Krakéw 2003.
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we, debaty, forum krytykéw itp.)!'s. Oto wybrany przyklad wystapienia
uczniowskiego na temat struktury systemu ksztalcenia w Polsce:

Wiele oséb na §wiecie uwaza, ze nauka jest potrzebna, ale czy na pewno zawsze?
Ot6z wedtug mnie — NIE! Po co wiedzie¢ informatykowi, jakie istnieja rodzaje tkanek
albo po co wiedzieé lekarzowi, jak zamienié liczbe z systemu binarnego na dziesiet-
ny? Znajomo§¢ genealogii cztowieka lub kultury starozytnego Rzymu moze nam sie
przydaé¢ w jakim$ teleturnieju. Wiedza z dziedzin, ktére nas nie interesuja, jest nam
w ogélne niepotrzebna!

OczywiScie warto znaé podstawy, ale ich mozna nauczyé sie w szkole podstawo-
wej 1 gimnazjum. Uwazam, ze osoba uczeszczajaca do liceum nie potrzebuje uczy¢ sie
szesnastu przedmiotéw, skoro na maturze zdaje tylko cztery. Jezeli chodzi o system
nauczania to np. Anglicy w wieku 16 lat wybieraja cztery przedmioty, ktére pdzniej
beda zdawaé, by dostac sie do college’u lub na uniwersytet. Wiec dlaczego nie miatoby
tak byé w Polsce?! Dlaczego my Polacy mamy uczy¢ sie wszystkiego, skoro gdy pdjdzie-
my do pracy, nie beda od nas tego wszystkiego wymagacé?!

Powtérze wiec jeszcze raz! Nauczanie wszechstronne jest dobre, ale tylko do
pewnego momentu. Kiedy juz wiemy, co bedziemy robi¢ w przysztoéci, powinniSmy
uczy¢ sie tylko tego, czego beda od nas w danym zawodzie oczekiwaé (Bartosz Kana-
dys, kl. T LO)™.

Kilka my$li na koniec

Czy we wspoblczesnej szkole uczen naprawde jest arbuzem, zas na-
uczyciel usitujacym go pokrajaé agresorem, uzbrojonym w ostry néz?
A moze jednak podopieczny jest godnym przeciwnikiem, wyposazonym
w odpowiednie narzedzia (inteligencje, fantazje, blyskotliwo$é, szcze-
ro$é), na co dzien walczacym o przetrwanie w miejscu, ktore nierzadko
kojarzy mu sie z przymusem, dyscyplina, strachem albo nuda? Spo-
§réd wielu oczekiwan, jakie uczniowie maja wobec szkoty, na pierwszy
plan wysuwa sie pragnienie, by nauczyciele byli po prostu ,ludzcy”, co
mozna rozumieé¢ dwojako: 1) mieli nie tylko sympatyczny, indywidual-
ny do nich stosunek, ale takze pozwalali sobie na okazywanie ludzkich
stabosci; 2) tworzyli pewne ramy dla uczniowskich zachowan, ale jed-
noczeénie pozostawiali troche miejsca na ich wlasne decyzje 1 pozwala-
li na to, by od czasu do czasu wszyscy sie poSmiali.

Uczen zawsze bedzie stawal w opozycji do narzucanego mu progra-
mu szkolnej edukacji: nie przyjmie wszystkiego, ale tez wszystkiego nie
odrzuci, czasem sie podporzadkuje, czasem uda postuszenstwo, czasem
sie przeciwstawi. Niemal bez przerwy uczy sie tego, co Amerykanie

18 O wartoéci retoryki w edukacji polonistycznej pisata Barbara Bogolebska. Zob.
eadem, Retoryka szkolna. Konteksty stylistyczne i retoryczne. 1.6dz 2006.
19 Zostata zachowana oryginalna pisownia.
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nazywaja, playing school, a co znaczy ,rozgrywac szkote, da¢ sobie rade
ze szkola, robi¢ swoje, ale tak, by przy tym nie podpas¢’? — poniewaz
z cala pewnosScia arbuzem nigdy nie bedzie.

Streszczenie

Tytut artykulu odnosi sie do opowiadania Stawomira Mrozka Nauczyciele, w kto-
rym pewien uczen zostal poréwnany do arbuza. Autorka artykulu prébuje rozwinaé ten
pomyst i zastanawia sie nad racjami Mrozka. W tym celu przedstawia mozliwe stra-
tegie i zachowania uczniéw podczas zajeé klasowych. Niektére sposrdd nich sa humo-
rystyczne, inne powazne. Pozwala to uczniom przetrwaé w szkole, zrozumieé zasady,
reguly oraz braé czynny udzial w zajeciach wychowawczych, co Amerykanie nazywaja
playing school, czyli ,rozgrywacé szkote, da¢ sobie rade ze szkota, robi¢ swoje, ale tak,
by przy tym nie podpasc”.

Summary

Is the student watermelon? — half jokingly, half seriously
how it sometimes happens at school...

The title of this article refers to the story of Stawomir Mrozek Teachers, in which
a student was compared to a watermelon. The author of the article tries to develop this
idea and consider if Mrozek is right. For this purpose she’s presenting possible strate-
gies and behaviours of students in the class process. Some of them are humorous, other
serious. However, it allows students to survive at school, to understand principles, rules
and take part in educational activities, which the Americans call “playing school”.

20 A. Janowski, op. cit., s. 62.






