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Abstract. The article concerns the use of the method of analysis and creative use of texts in the
example of Zbigniew Herbert’s Pan od przyrody. The subject and poetics of the poem encourage
students to create their own texts on the so-called significant people, including teachers. The article
was inspired by experimental classes conducted during remote education in the field of international
Polish studies, where the students are both Poles and foreigners. The use of a literary text as a model
influences the development of creativity and text-forming competencies of both native and foreign
speakers of Polish.

Keywords: method of analysis and creative use of texts; Zbigniew Herbert; teacher; creativity;
text-forming competencies; Polish as a native language; Polish as a foreign language

Abstrakt. Artykul dotyczy postuzenia si¢ metoda analizy i twérczego wykorzystania wzoréw
na przykladzie utworu Pan od przyrody Zbigniewa Herberta. Tematyka i poetyka wiersza za-
checaja do tworzenia wlasnych tekstow dotyczacych tzw. oséb znaczacych, w tym nauczycieli.
Inspiracja do napisania tekstu byly eksperymentalne zajecia przeprowadzone w trakcie edukacji
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zdalnej na kierunku miedzynarodowe studia polskie, gdzie stuchaczami sa Polacy i obcokrajow-
cy. Wykorzystanie tekstu literackiego jako wzoru wplywa na rozwdj kreatywnosci i kompetencji
tekstotwdrczych uzytkownikow jezyka polskiego jako jezyka rodzimego i jako jezyka obcego.

Stowa kluczowe: metoda analizy i twérczego wykorzystania wzoréw; Zbigniew Herbert; na-
uczyciel; kreatywno$¢; kompetencje tekstotwdrcze; jezyk polski jako jezyk rodzimy; jezyk polski
jako jezyk obcy

Rozwdj kreatywnosci, a wiec zdolnosci do tworzenia czego$ nowego, oryginal-
nego, przynoszacego nowe rozwigzania (Dubisz 2003: 2: 295), jest istotny nie tylko
na etapie szkoly podstawowej czy sredniej, lecz takze odgrywa wazna role w budo-
waniu aktywnej postawy uczenia si¢ przez cale zycie. Zgodnie z zaleceniem Rady
Unii Europejskiej kreatywne myslenie, obok krytycznego myslenia, umiejetnosci
rozwigzywania probleméw, zdolnosci do wspétpracy, myslenia komputacyjnego
i samoregulacji, uznawane jest za jedno z ,narzedzi” potrzebnych czlowiekowi
do aktywnego uczestnictwa w szybko zmieniajacym sie §wiecie i spoteczenstwie.
Dzigki temu to, co zostalo przyswojone, moze zosta zastosowane ,w czasie rze-
czywistym, by generowac¢ nowe idee, nowe teorie, nowe produkty i nowa wiedze”
(Zalecenie 2018)".

Nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna, rozpoczeta wraz z pandemia COVID-19i cza-
sowa konieczno$cia przeniesienia nauki w tryb zdalny, wprowadzila okreslone
wymagania, potrzeby, ale i zagrozenia, tworzac m.in. ograniczenie dla relacji uczen—
nauczyciel. ,W pierwszych miesigcach pandemii instytucje odpowiedzialne za
model edukacji nie sprostaly wyzwaniom, jakie niesie rewolucyjna zmiana procesu
edukacji” (Morarnska, Ciesielska, Jedrzejko 2020: 8) z tradycyjnego na cyfrowy. Dla
wielu uczestnikéw edukacji w cyberprzestrzeni nowe konteksty, bariery i problemy,
wynikajace z koniecznosci szybkiego dostosowania sie¢ do takiego modelu nauki,
staly sie przyczyna silnego dyskomfortu. Nalezy jednak podkresli¢, ze wymuszone
pandemia przyspieszenie cyfryzacji instytucji oSwiatowych oraz podmiotéw oso-
bowych zaangazowanych w proces edukacji mozna postrzegac jako zjawisko pozy-
tywne, gdyz rozwdj technologii cyfrowych i — sifa rzeczy — kompetencji uczestnikéw

1 W zaleceniu do kluczowych kompetencji (faczacych wiedze, umiejetnosci i postawy)
w procesie permanentnego rozwoju zostaly zaliczone: 1) kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji; 2) kompetencje w zakresie wielojezycznosci; 3) kompetencje matema-
tyczne w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii; 4) kompetencje cyfrowe; 5)
kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie uczenia sig; 6) kompetencje obywatelskie; 7) kom-
petencje w zakresie przedsiebiorczo$ci; 8) kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji kul-
turalnej (Zalecenie 2018).
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procesu ksztalcenia stal sig asumptem do wykorzystywania bardziej funkcjonalnych
metod nauczania, w tym tych, o ktérych mowa m.in. w przywolanym dokumencie
unijnym dotyczacym kompetencji kluczowych i uczenia si¢ przez cate zycie. Zmiana
cywilizacyjna wplywa na zmiane paradygmatu ksztalcenia na konstruktywistyczny,
odejscie ,,od dydaktyki pamieci, zwigzanej z tradycyjnym sposobem realizacji zajec¢
szkolnych, na rzecz dydaktyki myslenia uwzgledniajacej aktywne budowanie przez
uczniéw ich osobistej wiedzy przy wsparciu nauczyciela organizujacego réznorodne
sytuacje edukacyjne” (tamze: 38).

Inspiracja do powstania niniejszego tekstu byly eksperymentalne zajecia, ktére
przeprowadzilam w trakcie edukacji zdalnej (w marcu 2021 roku) w ramach mo-
dulu $rédziemnomorskiego na kierunku miedzynarodowe studia polskie? (Wydziat
Humanistyczny Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach), ktérego stuchaczami sa
zar6wno polscy, jak i cudzoziemscy studenci. Zajecia mialy charakter warsztatowy
i byly poswiecone wybranemu wierszowi Zbigniewa Herberta — Pan od przyrody
— oraz jego uzyciu w kontekscie metody analizy i twdrczego wykorzystania (nasla-
dowania) wzoréw. W zajeciach uczestniczyto facznie 26 oséb: 11 osé6b z jezykiem
polskim jako ojczystym i 15 0séb z jezykiem wschodnioslowianskim jako pierw-
szym (Ukraincy, Bialorusini, Rosjanie), znajacych polszczyzne na poziomie B2/C1.

IL.

Zdaniem Michata Pawta Markowskiego (2013: 49—50) nauki humanistyczne
tacza w sobie wyobraznieg i rzemiosto. Szeroko rozumiang kreatywnos¢, podejscie
twércze mozna i warto rozwijac na kazdym etapie ksztalcenia — §wietnie wpisuja
sie one w profil zaje¢ szeroko rozumianej dydaktyki polonistycznej (zaréwno
szkolnej, jak i akademickiej). ,Irenowanie twdrczosci — twierdzi Edward Necka
(1998: 11) — jest mozliwe tylko pod warunkiem, ze przedmiot naszych oddzia-
tywan, czyli myslenie i dziatanie tworcze, potraktujemy tak samo jak kazdy inny
rodzaj aktywnosci czlowieka”

W (glotto)dydaktyce polonistycznej wskazuje sie rézne strategie, metody
i sposoby stuzace rozwojowi kreatywnosci, w tym rozwigzywania problemoéw
w sposéb twérczy m.in. dzieki podejsciu zadaniowemu (Janowska 2011), wykorzy-
staniu réznego rodzaju metod aktywizujacych czy zabiegéw stuzacych rozwojowi
kompetencji tekstotwérczych, np. za pomoca zabaw narracyjnych, poezjowa-
nia, wykorzystania metody projektu, w tym WebQuestu, prowadzenia warsz-
tatow dziennikarskich, wydawania gazetek (por. np. Bortnowski 1999; Brudnik,
Moszynska, Owczarska 2011; Fiszbak, Gajak-Toczek, Jagodzinska, 2019: 205-247;

2 Dalej zamiast petnej nawy kierunku bede uzywaé skrétu MSP.
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Klakéwna 2017: 158—-187). Kreatywnos¢ w zakresie tworzenia tekstow rozbudzana
jest réwniez za pomoca wigkszo$ci metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej opra-
cowanych przez Anne Dyduchowa, w tym metode analizy i twdrczego wykorzy-
stania (nasladowania) wzoréw?. W wersji klasycznej wskazana metoda sklada sie
z trzech etapéw: 1) ¢wiczenia analityczne zwigzane z lektura przykladu-wzoru: a)
obserwacja kompozycjiijej zwiazku z poetyka tekstu — ustalenie cech charaktery-
stycznych gatunku i tego, jaki ma to wplyw na wymowe tekstu, b) analiza warstwy
jezykowo-stylistycznej; 2) ¢wiczenia transformacyjne, tzw. dzialanie na tekstach:
a) wyodrebnienie w tekscie-wzorze elementéw statych stanowigcych jego kanwe,
tworzenie tekstu z lukami, b) wpisanie nowych tresci w tekst z lukami; 3) ¢wiczenia
syntetyzujace, tzw. dzialanie poprzez teksty — catkowicie samodzielnie tworzony
tekst majacy charakter i zastosowanie analizowanego wzoru, napisany na temat,
ktéry uznany zostal przez ucznia za wazny i interesujacy. Wyrdznione etapy rzecz
jasna nalezy poprzedzi¢ wcze$niejszym, tzw. motywacyjnym, stymulujacym do
odbioru tekstu (Mrozowska 2001: 27)*. Komunikaty powstate dzieki zastosowaniu
opisanej metody sa tak konstruowane, by ,z jednej strony wyzwala¢ twérczosc,
a z drugiej uczy¢ dyscypliny pracy umystowej” (Chrabaszcz 2015: 178). W razie
potrzeby sa (wielokrotnie) poprawiane przez nauczyciela i/lub zesp6t uczniowski.

Podczas wspomnianych zaje¢ skupili$my sie na dwéch pierwszych etapach me-
tody Dyduchowej, ze szczegélnym uwzglednieniem drugiego, a wiec na przeksztal-
caniu wybranych elementéw struktury tekstu-wzoru. Cwiczenia transformacyjne
doskonalg praktyczne operacje jezykowe — wiedza uzyskana dzieki wczesniejszej
analizie utworu stuzy do tworzenia ,wlasnego” tekstu z zachowaniem struktury
(»szkieletu”) oryginatu. Uczen-(od)tworca wypelnia schemat zgodnie z wlasnym
konceptem. Cwiczenie stuzy pobudzeniu swobodnej ekspresji dzieki twérczemu
przeksztalceniu elementéw struktury i jezyka tekstu-wzoru, a takze sprawdze-
niuy, czy zostata zrozumiana przez (od)tworce funkcjonalno$¢ owych elementéw
(Dyduchowa 1988: 70).

3 Autorka zaproponowala pie¢ metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej: metode praktyki pisar-
skiej, przektadu intersemiotycznego, ¢wiczen okazjonalnych, norm i instrukcji oraz analizy i twdrcze-
go nasladowania wzoréw (Dyduchowa 1988). W artykule za Edwardem Polariskim i Krystyna Orlo-
wa (1993: 12-13) uzywam lekko zmodyfikowanej nazwy (,wykorzystanie” zamiast ,nasladowania”),
cze$ciowo przyjetej w srodowisku dydaktycznym (Klakéwna 2005: 32). Praktyczne zastosowanie tej
metody w kontekscie dydaktyki szkolnej przedstawiono m.in. w serii podrecznikéw Sztuka pisania
(Ktakéwna 1993a, 1993b; Ktakéwna, Steczko, Wiatr 2003a, 2003b; Klakéwna, Wiatr 2006). Metoda ta
z powodzeniem moze by¢ wykorzystywana réwniez w glottodydaktyce polonistycznej, zaréwno dzie-
ci (Niesporek-Szamburska 2018: 113-117), jak i doroslych (Wactawek 2021, 2022), czy tez podczas
zaje¢ szkolnych z uczniem z kontekstem migracyjnym (Pamuta-Behrens, Szymanska 2017).

4 Zgodnie z takim ujeciem de facto podczas pracy z wykorzystaniem omawianej metody
powinno si¢ wyrdznia¢ cztery etapy pracy z tekstem jako wzorem do nasladowania (Niesporek-
-Szamburska 2018: 113).



Homo faber w (glotto)dydaktyce polonistycznej. O twérczym wykorzystaniu wzoru i roli... 89

IIL.

Trudno przeceni¢ jezykowe pozytki ptynace z wykorzystania tekstéw po-
etyckich na zajeciach nieliterackich, nie tylko w kontekscie glottodydaktycznym.
Anna Seretny (2006: 293) przyréwnuje literature do okna, ,przez ktére mozna
ogladac swiat ludzi méwiacych danym jezykiem’, natomiast Hanna Mrozowska
(2001: 26) przekonuje, ze teksty literackie mozna z pozytkiem uzy¢ ,jako element
calosciowej strategii edukacyjnej, obejmujacej wszechstronny rozwéj ucznia,
od konkretnych umiejetnosci jezykowych poprzez umiejetnosci kulturowe po
taktyke zachowan spotecznych” Szczegdlne znaczenie poezji wynika m.in. z tego,
ze jest unikalnym no$nikiem warto$ci estetycznych, kulturowych i jezykowych
— jest ,jak soczewka, w ktdrej skupiaja sie wszystkie mozliwosci polszczyzny”
(Préchniak 2012: 9). Recepcja tekstow poetyckich wiaze sie zaréwno z przyswa-
janiem gotowych tresci, jak i z odkrywaniem nowych, gdyz jest przestrzenia ze-
tkniecia tradycji z podejsciem innowacyjnym, deszyfracji znaczen oraz wielosci
interpretacji. ,Spozytkowanie” poezji do celéw edukacyjnych ma takze wymiar
»prozy zycia” — jest przykladem zastosowania tekstu autentycznego (a nie spre-
parowanego na potrzeby dydaktyczne); zwykle utwér cechuje sie krotka forma,
wiec tatwiej dyskusje o nim dostosowac do rygoréw czasowych lekcji.

Obok dziet Wistawy Szymborskiej, Czestawa Milosza, Tadeusza Rézewicza
i Olgi Tokarczuk twérczos¢ Herberta nalezy do najbardziej rozpoznawalnej
w $wiecie, naznaczona jest dialogiem ze §wiatem w poszanowaniu tradycji, przy
zachowaniu wiernosci sobie i wyznawanym wartosciom — Pieknu, Prawdzie
i Dobru. Poezja Herberta czerpie z kultury Srédziemnomorza, mocno zako-
rzeniona jest w tradycji kultury europejskiej: Biblii, mitologii, filozofii, sztuce,
literaturze; co wiecej, odznacza si¢ poetyckim umiarem, klasyczna prostota,
zdystansowaniem sie¢ i subtelna ironig. Liryka Herberta ma wymiar uniwersalny;
ukazuje zrédta zasad moralnych, europejskie dziedzictwo kulturowe.

Dyskusje na temat wiersza, a potem jego tworcze wykorzystanie we wla-
snych/studenckich poetyckich prébach, rozpoczyna odpowiednia sytuacja moty-
wacyjno-problemowa, zachecajaca stuchaczy do wejscia w temat zajeé, pewnego
rodzaju identyfikacji z nim (Kim jest dla Ciebie nauczyciel? Jakimi cechami
wedtug Ciebie powinien odznaczac sie dobry/prawdziwy nauczyciel? Czy szcze-
golnie pamietasz jakiegos szkolnego nauczyciela/szkolng nauczycielke? Dlaczego
akurat te osobe?). Szczegdtowy tok proponowanych zajec szerzej przyblizytam
w innym tekscie (Waclawek 2022).
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Analiza utworu Pan od przyrody zostala poprzedzona ¢wiczeniem ze stuchu

(zob. tabela 1)°.

Tabela 1. Cwiczenie ze stuchu

L. Prosze uwaznie stuchac lektora i wpisa¢ brakujace fragmenty tekstu.

Zbigniew Herbert
Pan od przyrody

Nie moge przypomniec sobie

stawal wysoko nade mna

na dlugich rozstawionych nogach
2

zloty lancuszek

popielaty surdut

i chuda szyje

do ktérej przyszpilony byt

........................ 3 krawat

on pierwszy pokazal nam

noge zdechlej ......ccceveeeiinnnn. 4
ktéra dotykana igta

gwaltownie si¢ kurczy

on nas wprowadzit

przez zloty binokular’

w intymne Zycie

NASZELO wevvvvvveeeeersiannns 5
pantofelka

on przynio6st
ciemne .......cooeennnn.
i powiedzial: sporysz

Z jego namowy
w dziesiatym roku zycia
zostalem ojcem

gdy po napietym oczekiwaniu
Zoiiiiiiiininns 7 zanurzonego w wodzie
ukazal sie z6tty kietek

i wszystko rozspiewalo sie

wokolo

w drugim roku wojny
zabili pana od przyrody
fobuzy od historii

jesli poszedt do nieba —

moze chodzi teraz

na dlugich promieniach
odzianych w szare poniczochy
z ogromna siatka

i zielong skrzynka

wesolo ....oooviiiiinn 8z tylu

ale jesli nie poszedt do géry —

kiedy na lesnej $ciezce

spotykam .................. 9 ktéry gramoli sie
na kopiec piasku

podchodze

szastam nogami

i moéwie:

— dzieni dobry panie profesorze

pozwoli pan ze mu pomoge —

przenosze go delikatnie
i dlugo za nim patrze

az ginie
w ciemnym pokoju profesorskim
na Koncu .......oeeeeeeeennee. 10]isci

Z tomu Hermes, pies i gwiazda, 1957
(Herbert 2018: 133-135)

" Binocular — mikroskop.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

5

Odczytalam tekst z odpowiednia interpretacja glosowa. Jeéli prowadzacemu zalezy na
tym, by na zajeciach wybrzmial glos innego lektora (np. meskiego), warto skorzysta¢ z wzorco-

wego odczytania, np. Grzegorza Damigckiego (zob. Kowalski 2018).
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Kontakt z dzielem literackim zamyka si¢ w trzech etapach: spotkanie, obco-
wanie i oswajanie. Po dwukrotnym odczytaniu tekstu i sprawdzeniu poprawnych
odpowiedzi nastepuje jego analiza®.

Aby dany tekst mégl pelnic role wzorca, musi zosta¢ dobrze dobrany (pod
wzgledem intelektualnym, emocjonalnym i jezykowym) — dzieki temu moze by¢
w pelni odebrany. Jego adresat, bez wzgledu na to, czy jest rodzimym uzytkow-
nikiem polszczyzny czy tez uczacym sie tego jezyka jako obcego/drugiego, musi
odczytac tekst ze zrozumieniem (globalnym, selektywnym i szczegétowym).
W przypadku utworéw literackich jest to zadanie szczegdlnie trudne, zwlaszcza
dla zewnetrznego kulturowo odbiorcy. ,Chodzi tutaj o tresci wyrazane bez-
posrednio oraz posrednio, wyeksplikowane i ukryte, zakodowane w warstwie
semantycznej (wszystkie rodzaje znaczen: doslowne, metaforyczne, aluzyjne)
oraz pragmatycznej (cel i intencja, rozmaite funkcje)” — konstatuje Jadwiga
Kowalikowa (2004: 19). W przypadku pracy cudzoziemca z tekstem poetyckim
napisanym w jezyku oryginatu nalezy skupic¢ sie¢ na zrozumieniu i opanowaniu
tych wlasciwosci, ktére sa potrzebne na jego etapie nauki jezyka obcego (w tym
przypadku jezyka polskiego).

Ze wzgledu na ograniczenia objetosciowe artykutu skupie sie jedynie na
wybranych, kluczowych — jak sadze — dla dalszej pracy z tekstem wnioskach
wynikajacych z analizy i interpretacji utworu, do jakich doszli stuchacze na
wskazanych zajeciach.

Wiersz utrzymany jest w konwencji wspomnienia o nauczycielu z czaséw
szkolnych (liryka roli — wcielenie sie w ucznia). Oprocz twarzy, ktérej obrazu
podmiot mdéwiacy nie byt w stanie odtworzy¢, tytutowy bohater wiersza zostal
dobrze sportretowany: ,stawal wysoko nade mna / na dlugich rozstawionych
nogach / widziatem / zloty taficuszek / popielaty surdut / i chuda szyje / do
ktérej przyszpilony byl / niezywy krawat” Wydaje sie, ze ukazano typowy ubiér
przedwojennego profesora’. Pod ,martwym” strojem skrywat sie cztowiek zywo

6 Utwdr nie byl znany cudzoziemcom uczestniczacym w omawianych zajeciach, a wéréd

stuchaczy z Polski tylko jedna osoba przyznala (pamietala), ze z tekstem spotkala sie wczesniej
(podczas edukacji szkolnej). Dodatkowa uwaga — analizowany utwor jest przyktadem wiersza
wolnego. Jesli kompetencje w zakresie poprawnosci jezykowej (kultury jezyka) w danej grupie
s3 niewystarczajace, warto poprosic¢ stuchaczy (szczegoélnie tych, dla ktérych jezyk polski jest
jezykiem obcym), by przepisali tekst wiersza jako tekst ciagly, z dostosowaniem go do zasad
ortografii i interpunkdji (i zwiazanej z tym wybranej interpretacji utworu).

7 Herbertolodzy najczesciej za prototyp postaci pana od przyrody podaja albo doktora For-
tunata Stronskiego z Iwowskiego gimnazjum, albo nieznanego z imienia i nazwiska nauczycie-
la ze szkoly powszechnej z tego miasta, do ktérej na wczesniejszym etapie edukacji uczeszczat
poeta — wtedy w IV klasie program nauczania zawieral temat kietkowania zboza, w warunkach
miejskich zamieniany na hodowanie kietka kasztana (Herbert 2018: 133). Poetycki opis nauczy-
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zainteresowany uczniem, bedacy ekspertem i przewodnikiem, wtajemnicza-
jacym podopiecznych w intrygujacy $§wiat natury, stosujacym rozmaite me-
tody i techniki dydaktycznego oddzialywania, a takze urozmaicajacym formy
organizacji zaje¢ lekcyjnych (demonstracja odruchu posmiertnego nogi zaby,
pokazanie pod mikroskopem pierwotniaka, przyniesienie ziarna zaatakowane-
go przez grzyby, namoéwienie na doswiadczenie rodzicielstwa — wyhodowanie
kietka kasztana). Nauczyciel nastawiony byl na to, aby uczacy si¢ doswiadczali
réznego typu kontaktu z przyroda i dzieki temu uczyl ich szacunku do niej oraz
odpowiedzialnosci za nia. Pan od przyrody zatem edukowat i wychowywal, byt
odbierany jako swoisty zyciowy doradca.

Utwér porusza problem brutalnosci realiow wojny i okupacji, wyznaczaja-
cych koniec (wczesnego) swiata podmiotu méwigcego — pedagog zostat zabity
przez ,fobuzéw od historii” Rozwazania na temat tego, co si¢ z nim stalo, ,jesli
nie poszed! do géry’, maja znamiona panteizmu — bohater wiersza zostat do-
strzezony pod postacia zuka, ktéry znika ,w ciemnym pokoju profesorskim /
na koncu korytarza lisci” Dzielo konczy ujmujaca metafora. Retrospektywny
charakter wiersza mozna skrétowo zawrze¢ w schemacie: opis wygladu nauczy-
ciela > opis czynnosci lekcyjnych > ,zawalenie si¢ $wiata’, brutalne realia wojny
($mier¢ nauczyciela) > metaforyczna wizja zycia po zyciu. Tekst stanowi poetyc-
kie wyrazenie wdzigcznosci i szacunku naleznego ,,0d ucznia nauczycielowi, od
adepta podlegajacego inicjacji — wprowadzajacemu w misterium zycia i $mierci,
a takze cze$¢ winna poleglemu od tego, ktéry przezyl” (Lukasiewicz 2001: 59).

IV.

»,Co wydaje sie najistotniejsze w spotkaniach czytelnika z poezja Herberta?
Odejscie od stereotypowego i uproszczonego myslenia o jego twoérczosci” —
twierdzi Danuta Lazarska (2020: 148). Z pewnoscia mniej konwencjonalnym
sposobem obcowania z twérczo$cia Mistrza, a zarazem pewna wprawka jezyko-
wa w zakresie rozwijania wlasnej kreatywnosci i zwigzanych z tym kompetencji
tekstotworczych, jest analiza oméwionego utworu i jego kreatywne wykorzy-
stanie jako przykladu do nasladowania. Jak podkresla Kowalikowa (2012: 154),

ciela zacheca, zwlaszcza w przypadku zaje¢ prowadzonych wsréd mlodszych stuchaczy, do préb
jego uczniowskich wizualizacji (czy pdzniej do zobrazowania bohatera tekstu stworzonego na
bazie pierwowzoru), a wiec de facto do wykorzystania innej metody zaproponowanej przez Dy-
duchowa — przekladu intersemiotycznego. Ciekawy przykfad rysunku uczennicy szkoty podsta-
wowej stanowigcego portret pana od przyrody przedstawia Jacek Lukasiewicz (2001: 59).



Homo faber w (glotto)dydaktyce polonistycznej. O twérczym wykorzystaniu wzoru i roli... 93

»nasladowanie nigdy nie jest wiernym kopiowaniem’, ze wzgledu na jego zindy-
widualizowane przetworzenie stanowi twoércza adaptacje wzoru.

Stuchacze otrzymali do wypelnienia skrécony schemat wiersza (zob. tabela 2).
Z powodu ograniczen czasowych (zblizajacy sie koniec zaje¢) na jego uzupelnienie
mieli (tylko) 15 minut.

Tabela 2. Cwiczenie transformacyjne

1. Prosze uzupelnic tekst zgodnie z wltasnym pomystem.

Pan......od ............... (...)
jesli poszedt do nieba —

...................... moze chodzi teraz

i chuda szyje kiedy

on pierwszy pokazal nam podchodze

........................................... i méWiQ:
............................................ _ dziets dobry panie profesorze
pozwoli pan ..........ccceeeeiiiiiiiniinnn. -

i powiedziat: ..................

Z jego Nnamowy

i wszystko rozépiewalo sie
wokoto

"Uwaga! W tekscie mozna zmienia¢ formy gramatyczne (bohater wiersza i/lub podmiot méwigcy moze
by¢ wyrazony/moga by¢ wyrazeni np. w rodzaju zefiskim lub w liczbie mnogiej) oraz mozna dokonywac
innych zabiegéw redaktorskich (np. dodawac stowa do schematu lub je usuwad).

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Zaréwno poetyka Herbertowskiego pierwowzoru, jego struktura, jak i prze-
stanie zachecaly do samodzielnego (od)tworzenia obrazu osoby znaczacej, in-
spirujacej, kogos, kto moze by¢ odbierany jako autorytet. Poetyckie obrazy wy-
taniajace si¢ z komunikatéw stworzonych przez stuchaczy MSP daja sie ujac
w nastepujace (umowne) kr(;gi tematyczne:

— postac zwigzana ze szkolnictwem (bez expressis verbis wyrazonego kon-
tekstu ekologicznego): pedagog, nauczyciel/nauczycielka muzyki, mate-
matyki, historii, jezyka polskiego, astronomii itp.,

— postac zwigzana z szeroko rozumianym kontekstem ekologicznym, pro-
mujaca szacunek do natury, $wiata roslin i zwierzat (nauczyciel przyrody,
przedszkolanka, botanik, weterynarz), ale tez zwigzana z klimatem lub
zanieczyszczeniem $rodowiska (pan od pogody, pan od smogu),

— czlonek rodziny lub inna osoba znaczaca.

Na potrzeby tego artykutu zostana przedstawione studenckie préby poetyc-

kie dotyczace pierwszego z wymienionych kregéw tematycznych®.

Zdaniem Zdzistawa Chlewinskiego ,autorytetami sa zwykle osoby, w zyciu
ktérych nie ma rozdzwieku pomiedzy stowami i czynami, osoby znaczace, ktore
pomogly nam co$ zobaczy¢, dostrzec pewne wartosci, co$ zrozumie¢, bez kté-
rych nasza wizja $wiata bylaby o wiele ubozsza” (cyt. za: Karwatowska 2012: 9).
Nauczyciel buduje swoj autorytet m.in. dzieki osobowosci, empatii, otwarciu
na drugiego czlowieka, posiadaniu rzetelnej wiedzy, ktéra potrafi w ciekawy
sposéb przekazac, zachecajac réwniez do samodzielnych poszukiwan badaw-
czych. Wspomaga rozwo6j podopiecznego, wplywa na jego aktualne zycie, ale
tez w mniejszym lub wiekszym stopniu na przyszle, przygotowujac go do tego,
kim bedzie.

Wyglad zewnetrzny tworzy taki zespdt cech, ktére jako pierwsze sa po-
strzegane i oceniane (Waclawek, Wtorkowska 2022: 65). Odpowiednia aparycja
jest wazna, gdyz zalicza si¢ do ,skladnikéw statusu spotecznego, podlega stalej
ocenie ze strony innych 0séb” (Necki 1990: 92)°. Stuchacze jezykowo dookreslali
wyglad zewnetrzny wybranej osoby znaczacej, nauczyciela/nauczycielki. Zebrane
w tabeli 3 egzemplifikacje podaje w umownej kolejnosci.

8 Teksty zebrane stricte w ramach watku ekologicznego czekaja na opracowanie, ale ukazat
si¢ juz artykul traktujacy o poetyckich konkretyzacjach dziecinistwa i zwigzang z nim rodzing lub
inna osoba znaczaca (Wactawek 2022).

9 Malgorzata Karwatowska (2012), badajac autorytety wéréd mtodziezy, przyblizyla m.in.
obraz nauczyciela odtworzony na podstawie danych tekstowych (uczniowskich wypracowarn).
Wsréd wyodrebnionych domen duza role odgrywal wyglad zewnetrzny i jego odpowiednie warto-
$ciowanie.
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Tabela 3. Wyglad nauczyciela/nauczycielki — przykladowe wypowiedzi

Pani od muzyki

Pani od matematyki

Nie moge przypomniec sobie
jej wloséw

stawata wysoko nade mna
patrzac mi na rece

Nie moge przypomniec sobie
jej imienia

stawata wysoko nade mna
zawsze odpowiednio ubrana

widzialam i przygotowana do zajec
jej naszyjnik z perel widzialam
i chuda szyje jej gtowe zza biurka
dlugie kolczyki powage na twarzy
i chuda szyje
ozdobiona wspanialymi okazami bizuterii
Pan od polskiego Pani od astronomii

Nie moge przypomniec sobie

jego oblicza

stawal wysoko nade mna

na dlugich jak tyczki nogach

widziatem

dlugi nos na ktérym spoczywaly okulary
i chuda szyje

na ktorej wisial srebrny krzyzyk

Nie moge przypomnie¢ sobie
Jupitera

stawal wysoko nade mna
dlatego

widziatem

ciekawskie oczy

i chuda szyje

wykrecona w strone nieba

Pan od geografii

Pan od szkolnictwa (pedagog)

Nie moge przypomniec¢ sobie

jednej konkretnej lekcji

zazwyczaj stawal wysoko nade mna

Z samego rana

widziatem

duze niebieskie oczy

zmeczenie na twarzy

i chuda szyje

ktéra pamietam od pierwszego dnia w szkole

Nie moge przypomniec¢ sobie

jego postaci, ale

stawal wysoko nade mna

i przenikliwym wzrokiem spogladal na moja
kartke

widzialem

wtedy

jego zaci$niete szczeki

i chuda szyje

ktdéra spoczywala na przygarbionych barkach

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Oprécz doprecyzowania wybranych detali ciala, ubrania i jego dodatkéw
wskazano uwidaczniajgce sie napiecie i przemeczenie nauczyciela (zmeczenie
na twarzy, zaci$niete szczeki, przygarbione barki). W tabeli 4 zebrano przykla-
dowe konkretyzacje czynnosci, jakim oddawat sie w poetyckich komunikatach

wybrany dydaktyk.
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Tabela 4. Czynnosci nauczyciela — przyktady

Pan od polskiego

Pani od polskiego

on pierwszy pokazal nam

piekno literatury

ktora stawala sie bardziej zachwycajaca
jedli patrzyle$ na nig jego oczyma

on nas wprowadzil do wielkiego $wiata epok
$redniowiecze kojarzylo sie z tym co
ad maiorem Dei gloriam

on przyniést
mitologie
i powiedzial: wyciagnijcie wnioski

Z jego namowy
przeczytalam Trylogie

i wszystko roz$piewalo sie
wokolo

ona pierwsza pokazata nam

ze nauka jezyka polskiego moze by¢ ciekawa

ze nauka jezyka polskiego moze by¢
przyjemna

ona nas wprowadzifa

przez pozoétkle karty starych ksiazek
do $wiata literatury

do $wiata fantazji metafor i perspektyw

ona przyniosta
niezliczone ilo$ci arkuszy
i powiedziala: piszcie co wam w duszy gra

Z jej namowy

siegnetam po lekture ktéra od zawsze byla
udreka

spojrzalam na nia z innej perspektywy

i wszystko rozspiewalo sie

wokoto

Pan od muzyki

Pani od muzyki

on pierwszy pokazal nam
$wiat ktéry tworzy muzyka

i jak bardzo moze ona zmienic¢
obraz szarej rzeczywistosci

on nas wprowadzil w $wiat magii dZzwiekéw
przez swobode w tworzeniu naszych melodii

on przyni6st

raz stowika w klatce, ktéry nie $§piewal

i powiedzial: zniewolony glosu nie wyda
to wolno$¢ daje mu anielski §piew

Z jego namowy

zaczalem prowadzi¢ notes

i interesowac sig¢ ornitologia
i wszystko roz$piewalo sie
wokolo

ona pierwsza pokazata nam
mozliwos¢ tworzenia
czego$ wlasnego

ona nas prowadzila przez
krete korytarze
pieciolinii

ona przyniosta
gitare
i powiedziala: grajcie

Z jej namowy
$piewaliSmy

ile tchu w piersi

i wszystko rozswietlilo sie
wokoto
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Pani od matematyki Pan od historii

on pierwszy pokazal nam
ona pierwsza pokazata nam jak rozlegly jest $wiat piramid
podstawy liczenia i dziatan na liczbach i jak wspaniali byli wojowie péinocy
ona nas wprowadzila przez portal on nas wprowadzil przez portal przesztosci
nieskonczonych operacji matematycznych w $wiat naszych pradziadow
ona przyniosta krede on przyni6st atlas historii
i powiedziala: notujcie i powiedzial: nie mozna zamkna¢ $wiata

w ksiazce

Z jej namowy gdyz jest na to zbyt wspanialy
zaczetam powaznie sie zastanawiac
nad swoja przyszloscia Z jego namowy
dotaczytam do grupy pod jej opieka w osiemnastym roku zycia kupilem neseser
i wszystko rozjasnilo sie zaczatem podroz po pieknie $wiata
wokolo i wszystko docenitem

wokolo

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zgodnie z wymowa poetyckich préb stuchaczy MSP obcowanie z kreowanym
w tekstach nauczycielem daje przyjemnos$¢, wiaze sie z pozytywnymi emocjami,
moze by¢ rodzajem terapii, sposobem ,,uleczenia” czy ,,ulepszania” rzeczywistosci.
Pedagog nie tylko przekazuje wiedzg, lecz takze zacheca podopiecznych do samo-
dzielnego wyciggania wnioskéw, wlasnych poszukiwan, poszerzania horyzontéw,
przekraczania granic i przetamywania schematycznego myslenia.

Studenci metaforycznie doprecyzowali réwniez ,zycie po zyciu” kreowanego
bohatera poetyckiego komunikatu. Wybrany dydaktyk, ,jesli poszed! do nieba’,
moze chodzi teraz:

- ,miedzy idealnie / zapisanymi nutami / i gwizdze’,

- ,odziany w plaszcz melodii’,

- ,wciaz obserwuje, poprawia, liczy” lub [chodzi],

- ,wbarwach przesztosci odziany w skrzydta / i z atlasem historii o niekon-

czacych sig stronach’,

- »po gwiazdach / i przyglada sie swiatu’,

- tak jak przemierzal szkolne korytarze / dtugim posuwistym chodem /

i przeszywa wzrokiem kazdego swietego’,

- ,blaskiem o$wietlony / nadal tak samo zyczliwy w dfoni mocno zaci$nietej

trzyma teczke’,

- ,po anielskich salach szkoly / i razem z innymi spoglada na swych uczniéw’,

- ,zulgawsercu/ ze poradzili§my sobie / i pamietamy go” albo: ,,moze chodzi

tam teraz / lecz bedzie cudownie jak znéw tu bedzie / i na nas spojrzy”.

W sposdb obrazowy zostatla tez przedstawiona wizja spotkania z nauczycielem,
»jesli nie poszedt do gdry” (zob. tabela 5).
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Tabela 5. Wizja ,jesli nie poszed! do géry” — przyktady

Pan od muzyki

Pani od muzyki

kiedy slysze gdzie$ bajkowy $piew stowika
wypatruje go

a gdy juz odnajduje melodyjnego ptaka

ktéry przycupnal na krzaku

podchodze ostroznie powoli

i mowie:

— dzien dobry panie profesorze

pozwoli pan ze postucham boskiego trelu —

i stucham go godzinami myslac i marzac

ziemi
nagle cisza ... patrze jak odlatuje ku niebu
az ginie
za blekitnym wyj$ciem na koricu
korytarza wolno$ci

zatracajac sie w jego $piewie i odrywajac sie od

kiedy jestem w lesie
obserwuje liscie

szumigce na wietrze
podchodze

i mowie:

— dzien dobry pani profesor
pozwoli pani ze tez zagwizdze —
i gwizdze

i stucham

az ginie

dzwiek na koricu

korytarza muzyki

Pani od matematyki

Pan od polskiego

kiedy patrze w lustro

spotykam swoje odbicie
awnim j3

podchodze blizej

i mowie:

— dzien dobry pani profesor
pozwoli pani ze ja dotkne —
obracam ja delikatnie

az znika

na koricu korytarza moich mysli

kiedy w muzeum

spotykam omawiang na lekcjach

rzezbe

podchodze z gleboka nadzieja

i mowie:

— dzien dobry panie profesorze

pozwoli pan, ze na dluzej zatrzymam
wzrok —

i wtedy moze przypomne sobie jego oblicze

ale to na marne, bo czas nagli

az ginie

bezszelestnie na koricu

korytarza wspomnien

Pan od historii

Pan od szkolnictwa (pedagog)

kiedy najmniej sie tego spodziewam

tapie sie¢ na wspomnieniu o nim

cieniu idei ktére mi zostawil

podchodze i méwie:

— dzieni dobry panie profesorze

pozwoli pan nie da¢ o sobie zapomnieé —

mysle o tym co méwil w §rode za kwadrans
trzecia

az ginie

ta my$l o nim zamknieta na koncu

korytarza mojej pamieci

kiedy nad tym rozmyslam to

spotykam go przygarbionego, ale
u$miechnietego

trzymajacego w reku swoja encyklopedie

podchodze sprezystym krokiem

i mowie:

— dzien dobry panie profesorze

pozwoli pan, ze pomoge —

i udajemy sie do klasy

w ktérej niegdys sie uczylismy

az ginie

zaczytany w literaturze na konicu

korytarza szkoly zycia

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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W zastosowaniu metody analizy i twérczego wykorzystania wzoréw nie
tyle chodzi o rezultat (od)twoérczej pracy, ile o sam proces tworzenia — ukazanie
warsztatu pisarskiego (w tym rozbudzenie ciekawo$ci, jak tworzy kto$ inny;
zwrdcenie uwagi na to, jak postrzega $wiat i jak go na potrzeby tekstu kreuje).
Stanowi to wstep do prob wtasnej praktyki pisarskiej, gdyz celem edukacyjnym
jest to, by inicjacja stala sie inspiracja (Kowalikowa 2004: 16).

Postrzeganie nauczyciela jako osoby znaczacej wynika zaréwno z jego wie-
dzy, kompetencji, do§wiadczenia, osobowosci, stosunku do uczniéw, atrakcyjno-
$cizaje¢, jak i z odpowiedniej prezencji, uczestniczenia w momentach waznych
dla wychowankéw, promowania postawy otwartosci i szacunku dla siebie i dla
innych. ,Miara autorytetu pedagoga jest postawa uczniéw wobec niego” (Gajak-
-Toczek, Gala-Milczarek, 2019: 395) — poetyckie §wiadectwo wyrazenia takiego
stosunku do wybranego uczacego daja skrétowo przyblizone poetyckie proby.

Rola nauczyciela w procesie ksztaltowania tozsamosci kulturowej ucznia jest nie
do przecenienia. To od niego oczekuje sie, by wcielit sie w ,,znaczacych innych’,
czyli mégl sprostac roli autorytetu, by umiat tworzy¢ sytuacje wychowawcze opar-
te na otwartosci wobec wychowanka (poznanie go, zrozumienie, uwzglednienie
innego niz wlasny punkt widzenia), warunkujace i wspierajace go w samorealizacji
(sprzyjanie budowaniu pozytywnego obrazu ucznia — wiedzy o ,mocnych” jego
stronach; pochwata osiagnie¢) i rozwoju. (Myrdzik 2006: 145)

V.

Kreatywnosc¢ jest wazna na kazdym etapie edukacji, jest potrzebna w perma-
nentnym rozwoju, wzmacnia ja doskonalenie sprawnosci jezykowych. Dydaktycy
zauwazajy, ze w trakcie edukacji szkolnej uczniowie chetnie podejmuja réznego
rodzaju préby literackie stanowiace nawiazanie do znanego im tekstu czy ga-
tunku literackiego (Latoch-Zieliniska 2010: 323). Moje do$wiadczenia ekspery-
mentalnego posluzenia si¢ metoda analizy i twdérczego wykorzystania wzoréw
w trakcie zaje¢ akademickich potwierdzaja te sady zaréwno wsréd odbiorcéw
polskich (studenci polonistyki na specjalnosci nauczycielskiej), cudzoziemskich
(obcokrajowcy studiujacy na zagranicznych polonistykach), jak i w grupach
mieszanych (opisane w niniejszym tekscie zajecia w grupie studentéw MSP).

Efektywno$¢ kazdej metody wiaze sie z budowaniem odpowiedniej motywa-
¢ji u stuchaczy, podkreslaniem ich podmiotowosci. Stuzy to interioryzacji wiedzy
i umiejetnosci. Skuteczno$¢ pracy nastepuje dzieki akceptacji triady ,musze
— moge — chce’, gdzie ,musze” jest konsekwencja norm i wymagan instytucjo-
nalnych (uczestnictwo w zajeciach), ,moge” wynika ze swobody w przestrzeni
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do dzialania i wiary we wlasne mozliwosci, a ,chce” wyplywa z wewnetrznej
potrzeby wyrazania siebie (Chrabaszcz 2015: 185). Uczeni/student jako homo
faber zaspokaja zatem potrzebe hubrystyczng, rozumiang jako determinujace
do stalej aktywnosci ludzkie pragnienie potwierdzania i powigkszania swojej
warto$ci (Kozielecki 2002: 118—119). Kreatywne podejscie, dzigki stworzeniu
na podstawie tekstu-wzoru nowego komunikatu ,poetyckiego’, majacego inny
wymiar i inny cel, stricte zwigzany z sytuacja dydaktyczng, mozna potraktowac
jako rodzaj ,literackiego upcyklingu”'®. Takie dziatanie pozwala na rozwijanie
kompetencji jezykowych uzytkownikéw polszczyzny zaréwno jako jezyka pierw-
szego, jak i jako jezyka obcego/kolejnego.

Opisane eksperymentalne zdalne zajecia zostaly przeprowadzone niespetna
rok przed agresja Rosji na Ukraine. Nowa rzeczywisto$¢ dazy do sprostania zaist-
nialym potrzebom. Wspélistnienie w jednym zespole klasowym uczniéw z jezy-
kiem polskim jako ojczystym i uczniéw z szeroko rozumianym doswiadczeniem
migracji w duzo wiekszym stopniu niz wczesniej stalo sie zjawiskiem wspol-
tworzacym polska rzeczywisto$¢ edukacyjna''. Wiaczanie znanych i uznanych
w glottodydaktyce polonistycznej koncepcji nauczania jezyka przez literature
oraz literatury przez jezyk (zob. np. Lipinska, Seretny 2012: 108) w obecnych re-
aliach polskiej szkoly wydaja si¢ koniecznoscia. Szczegélnie wazne jest uwzgled-
nienie tzw. wariantu skorelowanego (uczenia jezyka w powiazaniu z literatura
— ksztalcenie jezykowo-historycznoliterackie), ktory zasadza sie na rozwijaniu
umiejetnosci jezykowych w polaczeniu z wykorzystaniem tekstow literackich
i w razie potrzeby materialéw uzupelniajacych'>. W takim ujeciu ,kompeten-
cje literackq postrzega sie jako wtérna w stosunku do jezykowej, gdyz to jezyk

10 Termin zaczerpniety od Romualda Cudaka i Wioletty Hajduk-Gawron (2016: 614).

I Nowe realia nakazuja — niestety — mocniej niz wczes$niej uwypukli¢ watek katastrofy
wojennej, ktérej refleksy i konsekwencje wybrzmiewaja w utworze Pan od przyrody, pokazujac
zarazem réwniez w tym obszarze uniwersalno$¢ wiersza. Tekst warto odczytac przez pryzmat
biografii Mistrza. Przedwojenny Lwow, w ktérym Herbert sie urodzil i spedzit mlodos¢, byl dla
poety miastem, ktdére uczylo postawy otwartej wobec ludzi i §wiata, poszanowania dla Innego,
a pozniej réwniez miastem, w ktérym ,zrozumial, Ze wojna jest czyms§ strasznym i niepojetym,
czyms, co nie miescilo sie¢ w kategoriach jego myslenia, co zburzylo dotychczasowy tad i do-
prowadzilo, jak sam poeta wspomina, do »zawalenia sie $wiata«” (Gzik 2008: 201). Potrzeba
pos$wiadczania okruciefistwa czasu wojny i okupacji inspirowata twérce do poszukiwania odpo-
wiedniej formy artystycznego wyrazu, czego $wiadectwem jest m.in. analizowany tekst poetycki.

12 Wyréznia sie dwie opcje realizacji strategii nauczania skorelowanego: a) pragmatyczna
— tekst literacki stanowi material docelowy (dany tekst ilustruje wybrane zagadnienia jezykowe,
stuzy gtéwnie rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej); b) estetyczno-strategiczna — tekst lite-
racki stanowi material wyj$ciowy do dziatan dydaktycznych, utwor literacki traktuje sie jako Zré-
dlo ekscerpcji zagadnien jezykowych, stuzy przede wszystkim rozwijaniu kompetencji literackiej
i kulturowe;j.
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otwiera drzwi literaturze, a nie na odwr6t” (tamze: 109). Tekst literacki poznaje
sie w dzialaniu — wymaga to od nauczyciela odpowiedniego opracowania zadan
(skorzystania ze strategii adaptacji'® tekstu literackiego na potrzeby odbiorcy
zewnetrznego kulturowo i jezykowo).

By¢ moze skrétowo przyblizone w niniejszym tekscie doswiadczenie zajec
z wyzszego etapu edukacji stanie sie inspiracja do pracy na lekcjach jezyka pol-
skiego jako szkolnego przedmiotu nauczania, wszak metoda analizy i twérczego
wykorzystania wzoru stworzona zostala wtasnie z mysla o szkole, szczegélnie
podstawowej. Moze okazac si¢ przydatna takze podczas warsztatéw z pisania
nie tylko wéréd uczniéw polskich, ale i cudzoziemskich.

W edukacji szkolnej w zakresie jezyka polskiego nasladowanie wzoru
w szczegblnym stopniu skupia sie na formie, odwzorowaniu struktury z wyko-
rzystaniem nowych tre$ci. W przypadku pracy na II etapie ksztalcenia z ucznia-
mi miodszymi (klasy IV-VI) wlasnie ten aspekt ,poezjowania” jest szczegdlnie
wazny. Cwiczenia redakcyjne w ramach Sztuki pisania i Nowej sztuki pisania**
zawieraja przyklady zastosowania w praktyce szkolnej konkretnych ¢wiczen
transformacyjnych, okreslanych jako ,dziatanie na tekscie” — po wyodrebnieniu
przez autor6w podrecznika w konkretnym utworze komponentéw charaktery-
stycznych dla analizowanego gatunku wypowiedzi mlodzi adepci sztuki pisar-
skiej zgodnie z wlasnym konceptem uzupetniaja zaproponowany ,dziurawiec”
Tworzenie tekstow poetyckich zasadza sie¢ na ,specjalnym widzeniu $wiata
i niezwyczajnym uzywaniu zwyczajnego jezyka” (Ktakéwna 2017: 174), dlatego
wazne jest, aby uzmystowi¢ mtodym uzytkownikom polszczyzny, ze wszyst-
ko moze stac sie poezja i kazdy moze probowac ja tworzyc. Uczniowska sita
sprawcza, inspiracja do ,czarowania stowami” wywolujacymi okreslone obrazy
$wietnie ujawnia sie np. dzieki propozycjom kreatywnego przetworzenia takich
tekstow jak Zaklecia J6zefa Ratajczaka czy Pudetko zwane wyobraznig Herberta
(Ktakéwna, Wiatr 2006: 24—26, 29-32)"°. Na tak prowadzonej lekcji, dzieki
zapewnieniu podopiecznym zaréwno poczucia bezpieczenstwa, jak i poczucia
powaznego traktowania oraz wsparcia mentorskiego ze strony nauczyciela,
moga powstac ciekawe produkty uczniowskiej pracy, ktére ,,przynosza informa-
cje o uczniach, odkrywaja ich stany psychiczne, ich problemy, wskazuja na typ
wrazliwosci” (Klakéwna 2017: 177). W starszych uczniach nalezy zaszczepiaé

13O adaptacji tekstow literackich w glottodydaktyce polonistycznej pisano wiele (zob. np.
Cudak, Hajduk-Gawron 2016; Hajduk-Gawron 2015; Hajduk-Gawron, Madeja 2013; Hajduk-
-Gawron, Pospiszil 2018; Koziotkiewicz 2021; Waclawek 2020).

14 Zob. przypis 3 i wykaz pozycji w bibliografii.

15 Twoércze nawigzanie do drugiego z wymienionych wierszy poprzedzone jest lektura od-
powiedniego fragmentu Maflego ksiecia Antoine’a de Saint-Exupéry’ego.
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umiejetnos¢ bardziej samodzielnego i krytycznego podejscia do wlasnych wy-
twordow pisarskich'®. Warto skorzysta¢ z poetyki wspomnienia, jaka stosuje
Herbert w oméwionym wierszu.

Na przykladzie Pana od przyrody mozliwe jest wielowymiarowe spotka-
nie z poezja, warsztatem poetyckim, a takze z samym ,panem od poezji” (zob.
Siedlecka 2018).
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