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Abstract. The author focuses on the paradigms of the Polish language didactics and points out
that methodological theories sometimes have been ahead of the literary observations about
socially practiced humanities. The perceived common places and differences make it possible to
build real “bridges” between the disciplines. The researcher highlights the specificity of didactics
as a branch of knowledge that can combine dichotomies. She emphasizes the need to approve
contradictions. The essential disagreement — forcing one to think about the sense of the proposed
solutions — may involve organizing the educational paths of a young man thinking independently.

Keywords: humanities didactics; methodological theories; independent thinking; approving of
contradictions

Abstrakt. Autorka skupia uwage na paradygmatach dydaktyki polonistycznej i przekonuje, ze
teorie metodyczne wyprzedzaly niekiedy literaturoznawcze konstatacje o spotecznym prak-
tykowaniu humanistyki. Dostrzezone miejsca wspélne i odrebnosci pozwalaja na budowanie
rzeczywistych ,pomostéw” miedzy dyscyplinami. Badaczka eksponuje swoisto$¢ dydaktyki jako
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dziedziny wiedzy, ktéra moze taczy¢ dychotomie. Podkresla potrzebe aprobowania sprzecznosci.
Konieczna niezgoda — zmuszajaca do namystu nad sensem proponowanych rozwiazan — moze
dotyczy¢ organizowania drog ksztalcenia samodzielnie mys$lacego mlodego czlowieka.

Stowa kluczowe: dydaktyka humanistyczna; teorie metodyczne; samodzielne myslenie; aprobo-
wanie sprzecznosci

»Kultura solidarnosci w przestrzeni edukacyjnej” to temat V Kongresu
Dydaktyki Polonistycznej (Gdansk 2022), ale i formuta wskazujgca na istotny
cel zwigzany z uprawianiem subdyscypliny, jaka jest dydaktyka. Wyjasniajac to
stanowisko, zaczne od przypomnienia dwéch dawnych wypowiedzi znakomi-
tych badaczy: filozofki i dydaktyka. W szkicu Kryzys edukacji, ktérego tytut nad
wyraz dobrze oddaje tez obecny stan rzeczy, Hannah Arendt pisata o zwiazkach
ksztalcenia z wychowaniem i — nie baczac na patetycznos$¢ wtasnych sformu-
fowan — przekonywala, ze to edukacja decyduje w duzej mierze o przyszto-
$ci $wiata. Dlatego zdecydowanie przestrzegala przed pozostawieniem spraw
o$wiaty jedynie w gestii 0s6b zajmujacych sie pedagogika. Skoro edukacja ma
az takie znaczenie, nie mozna powierzy¢ jej jednej dziedzinie nauki. Szczegdly
trzeba zostawic specjalistom, ale o szkole powinni mysle¢ wszyscy — dowodzifa
Arendt (1994: 232).

Podobne wnioski — juz polonistycznie ukonkretnione, odnoszace si¢ do
wybranego elementu wplywajacego na ksztalt lekcji jezyka polskiego, ktéry
postaram si¢ nieco rozbudowac/rozszerzy¢ — sformulowal jeden z naszych dy-
daktycznych mistrzéw. Zenon Uryga — bo o nim mowa — przekonywal, jak
istotna jest wspolpraca miedzy reprezentujacymi rézne kulturowe obszary go-
spodarzami szkolnego kanonu lekturowego (Uryga 2007). Zdaniem dydaktyka
to przede wszystkim zdrowy rozsadek i pragmatyka okreslaja zaréwno prawa,
jak i obowiazki wynikajace z pelnienia rozmaitych rél spotecznych przez osoby
wplywajace na edukacje humanistyczna. Po pierwsze, wskazywal znawcéw danej
dziedziny: twércéw, krytykéw, badaczy literatury — dodam, ze takze kultury i je-
zyka — okreslajacych poznawane uniwersum, opisujacych archetypy ,dlugiego
trwania’; jak réwniez — tu ponownie uzupelnie spostrzezenia Urygi — sztuke
elitarng i popularng, repertuar kodéw wspdlnej komunikacji czy jezykowy obraz
$wiata. Po drugie, dydaktykdw literatury i jezyka korygujacych to, co w sugestiach
poprzednio przywolanej grupy bywa nierealne, bo zbyt trudne, przekraczajace
mozliwosci percepcyjne mlodych ludzi na konkretnym etapie ich rozwoju albo
nieuwzgledniajace potrzeb uczennic i uczniéw wynikajacych z egzystencjalnych
i metodycznych uwarunkowan wspdtczesnosci. Po trzecie, zwracal uwage na
to, ze istnieje kierujacy sie swoimi prawami rynek kultury, decydujacy o wyda-
wanych lub niewydawanych utworach oraz — znowu dodam — produkowanych
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filmach, teledyskach, popularyzowanych piosenkach, grach komputerowych,
blogach, podcastach czy rekomendowanych podrecznikach. Moga to by¢ dzia-
tania wspomagajace praktyke edukacyjna lub wplywajace na nia destrukcyjnie,
czego dokumentacje stanowia choc¢by funkcjonujace obecnie na rynku i przez
jednych odgérnie promowane, a przez innych negowane szkolne ksigzki'. Po
czwarte, gospodarz urzedowy, zatrudniajacy rzesze pracownikéw rozmaitego
szczebla, ktorzy zatwierdzaja lub odrzucaja o§wiatowe dokumenty, wspieraja
nowe rozwiazania lub konserwuja modele absolutnie anachroniczne, a niekiedy
takze — co szczegdlnie ostatnio fatwo jest zauwazalne — ideologizuja projekto-
wane ksztalcenie®. Po piate, uznany przez Uryge za najwazniejszego gospodarz
wlasciwy, czyli szkolne polonistki i szkolni polonisci. To kompetencja® tych
ostatnich decyduje o rzeczywistym ksztalcie edukacji humanistycznej; bieglos¢
zalezna od ich osobowosci, ale i fachowosci, wiedzy i umiejetnosci formowanych
m.in. w trakcie studiéw akademickich przez literaturoznawcéw, jezykoznawcéow,
filmoznawcéw i groznawcdw, teatrologéw, specjalistéw z zakresu historii i histo-
rii sztuki, psychologéw, pedagogéw, metodykéw oraz przedstawicieli wszystkich
innych dziedzin niewymienionych w tym skrétowym wykazie, do ustalen ktérych
nauczycielki i nauczyciele siegaja, pracujac w szkole.

Na podstawie aktualnej sytuacji mozna stwierdzi¢, ze wspolpraca miedzy
wskazanymi przez Uryge gospodarzami kanonu i — szerzej — calej edukacji
(doda¢ tu mozna wladze samorzadowe, rodzicéw, a takze np. przedsigbiorcéw)
jest albo ograniczona, albo wrecz w wielu wypadkach wydaje sie¢ nie istniec.
W przypadku gospodarza urzedowego wywoluje ona czesto sprzeciw wzgledem
decyzji i rozstrzygnie¢ podejmowanych przez kolejnych zarzadzajacych spra-
wami o$wiaty. Tak byto podczas wprowadzania reformy strukturalnej i zmian
podstaw programowych, kiedy to chroniace szkole przed odgérna standaryza-
cja zapisy z 1995 roku, dotyczace jedynie ,wspdlnych $ciezek’; ktére uczennice

1 Wplyw podrecznikéw na ksztalcenie analizuje w szkicu Polonistyczny regres albo zawe-

zanie uczniowskiej i nauczycielskiej swobody (zob. Kwiatkowska-Ratajczak 2021: 31-48). Dobra
ilustracja rozziewu opinii dotyczacych istoty podrecznikéw jest tez medialna dyskusja dotyczaca
podrecznika do nowego przedmiotu historia i terazniejszo$¢ (zob. np. Rzecznik Praw Obywatel-
skich 2022; Suchecka 2022).

2 Dokumentacje tej sytuacji stanowia nie tylko wypowiedzi przedstawicieli Ministerstwa
Edukacji i Nauki, ale i Ministerstwa Sprawiedliwosci, zapowiadajacego walke o dusze polskiej mio-
dziezy. Na konsekwencje tej swoistej ,krucjaty” zwraca uwage m.in. Tadeusz Stawek (2021: 8).

3 Przypomneg, ze Uryga (2007: 12) rozréznia dwa terminy: kompetencja oraz kompetencje.
»Pierwsze oznacza fachowos¢, potrzebny zakres wiedzy i umiejetnosci, znanie sie na rzeczy, dru-
gie — zakres uprawnient wyznaczajacych granice dziatania. Oba te pojecia wspélokreslaja pozycje
szkolnego polonisty w grze, ktéra musi podejmowac z uczniami w sytuacji wspoélczesnych zagro-
zen kulturowych”
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i uczniowie maja przejs¢, zastapiono w 2017 roku obligacja realizacji wszystkich
wymagan, zaréwno ogdlnych, jak i szczegélowych zawartych w podstawie pro-
gramowej (zob. Centralna Komisja Edukacyjna 2017: 5; Podstawa programowa
1996: 391). Dokumenty, ktére obecnie obowiazuja, spotkaly sie z krytyka wielu
literaturoznawcéw, dydaktykéw i nauczycieli. Glosy wskazujace na nieuzasad-
niona dyrektywno$¢ kierowanych do szkét sugestii, informacyjne przetadowanie,
pomijanie potrzeb i mozliwosci poznawczych/kognitywnych uczennic i uczniéw,
abstrahowanie od zasad organizacji procesu uczenia sie i uczenia innych, prze-
cigzenie praca nauczycielek i nauczycieli nie byly przez decydentéw brane pod
uwage ani w przypadku zmian w szkotach podstawowych, ani pézniej, w od-
niesieniu do kolejnego poziomu edukacji*. W efekcie stalo si¢ to asumptem do
zachowania, o ktérym przed laty pisata Maria Jedrychowska (1996: 58), kiedy
upominata sie o egzystencjalny wymiar ksztalcenia humanistycznego i wskazy-
wata: , W nim upatruje element staly, nieredukowalny, w Zadnej sytuacji nieda-
jacy sie sprowadzi¢ do mechanizméw sterowania i uprzedmiotowienia ucznia,
ktérych konsekwencja jest najczesciej bunt i odmowa. Czasami, co
gorsze, konformistyczna akceptacja [podkr. M.K.R.]"

Zjawisko zauwazone przez krakowska dydaktyczke juz na poczatku lat 90.
XX wieku ostatnio zdecydowanie si¢ nasilito i przybrato jeszcze inne formy,
dotyczy bowiem nie tylko lekcyjnych zachowan mlodziezy, lecz takze reakcji
rodzicow, ktérzy przenosza swoje dzieci ze szkoét publicznych do szkét pry-
watnych czy spotecznych badz decyduja si¢ na nauczanie domowe (zob. np.
Hawranek 2021: 275-290; Liceum w Chmurze b.d.). Co wigecej, nieobce jest ono
postawom wielu nauczycielek i nauczycieli, ktérzy nie chcac poddac sie central-
nym naciskom, odchodza z pracy w szkole. Przed tymi, ktdrzy zostaja, rysuja
sie zadania przypominajace niemal kwadrature kota. Nasilajace si¢ odstawianie
metodykéw do coraz odleglejszego klasowego kata (o podobnej sytuacji pisata
przed laty Ksigzek-Szczepanikowa [1999]), ale i aktualne uwarunkowania — by
nie rzec swoista dewastacja szkoty — powoduja, ze dydaktycy nie chca zajmowac
sie edukacja, a w swoich badaniach zaczynaja skupia¢ uwage na innych humani-
stycznych subdyscyplinach. Efektem jedynie zasygnalizowanych tu zjawisk jest/
bedzie niestety z jednej strony szukanie rozwigzan wlasciwie na przetrwanie,
a niekiedy udawanie realizacji odgérnych nakazéw (zob. Korulska 2022), z dru-
giej za$ poglebiajacy sie podzial spoleczny. Analizujac wspoélczesna sytuacje

4 Efektem debaty przeprowadzonej na konferencji ,Edukacja polonistyczna — metamor-
fozy” (UMCS, Lublin 26-27 wrzeé$nia 2016 roku) jest m.in. list podpisany przez 99 badaczy
z 15 uczelni (zob. Gromadzka i in. 2016: 167—-190; zob. takze: Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis 2019, 2021; Karwatowska, Tymiakin 2017: 13—38).
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w Polsce, politolog Rafal Matyja (2021: 27) uznal, ze mamy do czynienia wrecz
z hybrydyzacja struktur, wynikajaca m.in. z tego, ze ,zamiast podja¢ sensowne
préby nadrobienia strat w szkolnictwie, spowodowane pandemia i nauczaniem
zdalnym, rzad uczynit ten obszar polem nieprawdopodobnej ofensywy pro-
pagandowej. Obliczonej nie tyle na przekonanie uczniéw, ile na sttamszenie
nauczycieli i dyrektoréw’.

Nawet jesli przyjmiemy, ze spory udzial w tej jednoznacznej diagnozie ma
wyostrzony jezyk publicystyki, to i tak prawda jest, ze obserwowany regres — takze
w edukacji humanistycznej — wymaga od nas, polonistéw, wzigcia za niego wspét-
odpowiedzialnosci oraz koniecznego zespolowego namystu, do czego namawiali
zarowno Arendt, Uryga, jak i Matyja, ktéry dodatkowo sugerowat potrzebe ko-
alicji srodowisk i uczelni, instytucji niepodlegajacych rzadowi. Chodzi o koalicje
— jak pisatl ten ostatni — nie tyle przeciwko komus, ile przeciwko pomystom na
psucie, w naszym przypadku pomystom na psucie edukacji. Dodam, ze chodzi
tez o propozycje wspierajace nauczycielki i nauczycieli w sytuacji, przed ktéra
zostali postawieni po 24 lutego 2022 roku. Musza przeciez — i obserwacja dziatan
podejmowanych w szkotach przekonuje, Ze takze zwyczajnie chca, co wzbudza
uznanie i szacunek — poradzi¢ sobie z pojawieniem sie w polskich szkotach dzieci
i mlodziezy z objetej wojna Ukrainy. I w tym zakresie zaproponowane przez wla-
dze rozwigzania (np. dotyczace egzaminowania) wzbudzaly uzasadniona krytyke.

Nader wazni sa w tych sprzeciwach, dotyczacych rozmaitych sfer ksztalcenia,
przedstawiciele nauki okres$leni przez Uryge mianem ,gospodarza intelektualne-
go”. Nieprzypadkowo zostali przeze mnie juz na wstepie wskazani dwukrotnie.
Przywoluje ich w grupie pierwszej — znawcéw i twércoéw kultury, a takze w ostat-
niej — tej wplywajacej na nabywane przez przyszlych nauczycieli i nauczycielki
w trakcie studiéw akademickich wyposazenie intelektualne i przekonania o moz-
liwych kierunkach, celach lektury czy istocie sprawnosci komunikacyjnych, w tym
np. odmiennosci jezyka uzywanego w procesie uczenia sie i nauczania, szczegdlnie
mocno odczuwanej w przypadku do$wiadczania rozmaitych typéw migracji (nie
tylko tych wynikajacych z wojny), czy znaczeniu, mozliwosciach i konsekwencjach
integracji miedzy poszczegélnymi dziedzinami wiedzy. Sytuacja ta dowodzi, jak
istotne sg sugestie i przekonania badaczy kultury, literatury i jezyka dotyczace ich
wlasnej dyscypliny, ale tez wzgledem roli i sensu edukacji.

Przypomne, ze dla dydaktyczek i dydaktykéw oczywiste sa trzy wzajemnie
warunkujace sie zrédta wiedzy o nauczaniu: wiedza o uczniu, wiedza o procesie
ksztalcenia i wiedza o przedmiocie ksztalcenia (zob. np. Chrzastowska 2009).
W przypadku jezyka polskiego ta ostatnia to oczywiscie wiedza dotyczaca kultury,
literatury i jezyka. Jak przekonujemy studentki i studentéw na zajeciach z dydakty-
ki, to przede wszystkim na niej musza si¢ zna¢ nauczycielki i nauczyciele. Réwniez
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ksztalcacy ich metodycy i metodyczki zmuszeni sa siega¢ do rozmaitych dziedzin.
To zadanie nader trudne, bo przebiegajace wbrew wlasciwym nauce podzialom.
Na uczelniach przeciez obowigzuje odrebnos¢ poszczegélnych gatezi wiedzy. Kto$
zajmuje si¢ literatura romantycznag, kto$ inny ta z okresu Mlodej Polski, domena
jeszcze innej osoby jest literatura najnowsza... Analogicznie jest w obrebie jezy-
koznawstwa. Sg znawcy historii jezyka, analitycy polszczyzny wspoélczesnej czy
jezyka konkretnego regionu, kwestii fonetyki badz stowotwdrstwa czy frazeologii
itd. Badacze i badaczki praktykuja rozmaite subdyscypliny, a $wiadectwem ich
profesjonalizmu — na co zwrdcita uwage Krystyna Koziolek w szkicu Lektura na
uniwersytecie (2017: 128) — sa wzniesione miedzy nimi swoiste (miedzydziedzi-
nowe) mury. Dydaktyk tak myslec i tak dziata¢ nie moze. Nie tylko przekraczanie
podzialéw jest istota naszej specjalizacji. Warto, aby dydaktyka zyskata nalezne
jej miejsce takze z tego powodu, Ze jest ,nauka méwienia o Swiecie ze swiado-
moscig, jaka daje wiedza o literaturze, czyli sposobach widzenia i artykulowania
rzeczywisto$ci” (tamze: 136). Na niebagatelne znaczenie solidarno$ci miedzy
uniwersytetem a szkota wskazywal tez w 2019 roku Ryszard Koziofek:

Kiedy u$wiadomimy sobie, ze nauka jest korekta bytu, zadawanie pytan o konse-
kwencje poznania, wiedzy, naukii prawdy dla czltowieka i §wiata staje si¢ koniecz-
noécia. Wymaga to umiejetnosci wydobycia z siebie glosu, ktéry nie tylko wyraza
uczucia lub wypowiada sie w wyborach, ale potrafi tez opisywac rzeczywisto$¢
i ja przewidywad, czyli dostarcza jezyka. Wierze, ze w upartej prostodusznosci
szkolnego powtarzania literackich formul — opowiesci i metafor — ksztalcenie
humanistyczne przygotowuje ,sygnaliste’, to jest czlowieka zdolnego znalez¢é
odpowiednie stowo do nazwania tego, co nadchodzi. (Koziotek 2019: 22)

W Wielu tytutach Koziotek przekonywat tez o koniecznosci przygotowania
do zycia ,razem z naszymi réznicami” oraz o znaczeniu dialogizowania w nieda-
jacej sie sprowadzi¢ do jednego obrazu rzeczywistosci spotecznej. W odniesieniu
do edukacji humanistycznej na analogiczne potrzeby zwracali uwage dydaktycy
literatury i jezyka. Przypomne tu tylko teze Krzysztofa Koca, ktéry w 2018 roku
w ksiazce Lekcje myslenia obywatelskiego. Edukacja polonistyczna wobec wspot-
czesnego Swiata eksponowal podstawowe znaczenie réznorodnosci §wiata i wielu
sposobdw jego postrzegania przez ludzi. Nawigzywal do rozwazan Arendt, ktéra
politycznos¢ — co Koc odniést réwniez do edukacji — traktuje

jako przestrzen wspélnego dziatania i wymiany mysli inicjowanych namystem nad
otaczajaca rzeczywistoscia i konkretnymi, sktadajacymi sie na nig zjawiskami, po-
zwala z pewnym optymizmem spogladac w przysztos¢, gdyz chroni jednostkowa
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niezalezno$¢ i daje gwarancje, ze réznorodno$¢ (wielo$¢) nadal bedzie uznawana
za warto$¢ umozliwiajaca myslenie i dziatanie na rzecz wspdlnoty. (...) A anty-
politycznos$¢ wyraza sie¢ miedzy innymi w ograniczeniu lub nawet niszczeniu
réznorodnosci, prymacie ,ludzko$ci” nad ludzmi, stosowaniu sily, dazeniu do
dominacji nad innymi i nakazie przestrzegania odgérnie narzuconych zasad.
(Koc 2018: 67)

Nasza mloda subdyscyplina z natury rzeczy laczy rozmaite dychotomie.
Zajmuje sie uczeniem innych oraz uczeniem si¢ uczennic i uczniéw. Opisuje
powtarzajace sie, stale mechanizmy wtasciwe procesowi ksztalcenia, ale tez
dowodzi, ze dobra metodyka zaczyna si¢ tam, gdzie koncza si¢ ogélne ustalenia
typu czego, po co, a szczegdlnie jak uczyé/uczyd sie oraz gdzie nastepuje ich
indywidualne przeksztatcanie. ,Zadna formuta programu nie moze zastapi¢
nauczania zorientowanego na poszukiwanie, stawiajacego problemy, pobudza-
jacego umysl. (...) Ksztalcenie jest w istocie rzeczy tworzeniem, formowaniem
zdolnos$ci wlasciwego widzenia rzeczy lub tez zdolnoscia ich réznicowania” —
dowodzita Krystyna Koziotek (2017: 140), a Bozena Chrzastowska i Wieslawa
Wantuch (2011: 118) w poznanskim podreczniku do dydaktyki przekonywaly
o znaczeniu inspirowania do samoksztalcenia i uczniowskiej kreatywnosci, kto-
rych najlepszym efektem jest sytuacja, kiedy ,,nauczyciel staje sie... zbedny” To,
ze nie s3 to jedynie tadnie brzmigce formuly, dokumentuja choc¢by publikacje
wywiedzione wprost z praktyki: Archipelag (nie tylko) dobrych mysli (Ratajczak
2020), w ktérej znajduja sie uczniowskie prace z czaséw pandemii COVID-19;
Docenic szkote. Dydaktyczna teoria i metodyczna praktyka (Kwiatkowska-
-Ratajczak 2021), zawierajaca analityczne opisy wielu prac uczniéw; Literatura
grozi mysleniem — dydaktyczne szkice Piotra Kotodzieja (2021), ktérych tytul
jest konkluzja wyprowadzona przez 16-letnia uczennice z klasowej dyskusji.

Przywoluje tu jedynie wybrane — co nalezy mocno podkresli¢ — wypowiedzi
z zakresu literaturoznawstwa i dydaktyki, aby zasygnalizowa¢ swoiste podobien-
stwo kierunkéw refleksji miedzy obiema subdyscyplinami. Jest ono widoczne
réwniez wtedy, kiedy literaturoznawca zdaje si¢ zaprzecza¢ celom przyswieca-
jacym istocie metodyki. Tak jest chociazby w przypadku konstatacji zawartych
w ksigzce Stawka pod nieco prowokacyjnym tytulem A jesli nie trzeba si¢ uczyc...
(2021). Autor odwoluje sie do prac Michela Serresa, Rotgera Bergmana, Serena
Kierkegaarda, Hannah Arendt, Henry’ego Davida Thoreau, Maxa Schelera, Barucha
Spinozy, Ludwiga Wittgensteina, Jana Patocki, Jacques’a Derridy, Emila Ciorana
i wielu innych znanych badaczy reprezentujacych rozmaite dziedziny wiedzy/
refleksji humanistycznej. Choc¢ Stawek przywoluje jedynie jedno nazwisko i jedna
prace z zakresu dydaktyki, wybratam jego publikacje, poniewaz dokumentuje ona,



70 Maria Kwiatkowska-Ratajczak

jak bardzo ta ,erudycyjna, meandryczna opowies¢ o ksztalceniu (sie), bedacym
od-uczaniem si¢” (tamze: notka A. Jarzyny na okladce) moze wspétbrzmied, a nie-
kiedy literaturoznawczo i filozoficznie wspierac¢ wczesniejsze sugestie metodykow.
Mocno selektywna dokumentacja powyzszego spostrzezenia pozwala na wypunk-
towanie tylko niektérych uwag zawartych w esejach katowickiego badacza. Wazne
z dydaktycznego punktu widzenia jest jego poczatkowe spostrzezenie, uznajace
stowo ,miedzy” za istote budujacg przestrzen uniwersytetu (tamze: 11). Przyimek
ten jest istotny réwniez w dydaktyce. Jego charakterystyczna wlasciwoscia jest
dialogizowanie i swoiste godzenie dychotomii. Chodzi przy tym o takie faczenie
sprzecznosci, ktdre ich zarazem nie zaciera, czego dowodzi m.in. tom szkicow
Miedzy szkotg a uniwersytetem. Odbiorcy w nowych podrecznikach dla reformujg-
cej sig szkoty (Kwiatkowska-Ratajczak, Wantuch 2008). Przywoluje ten ostatni tytut
jeszcze z innego powodu. Zwraca on bowiem uwage takze na kolejne metodyczne
kluczowe zalozenie — eksponowanie roli uczacego sie w procesie ksztalcenia.
Mozna by tu wskaza¢ wielce rozbudowana literature przedmiotu, omawiajaca
m.in. szkolne ksiazki jako narzedzie pozwalajace nie tyle na przekazywanie gotowej
wiedzy, ile na uruchamianie procesu myslenia, ale nie tylko my$lenia o literaturze
czy jezyku, ale tez za ich posrednictwem naklaniania do refleksji o otaczajacej
mlodych ludzi rzeczywistosci czy — jak to okreslita w ksiazce Przymus i wolnosc.
Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowej kompetencji Zofia A. Klakéwna
(2003) — inspirowanie samo-dzielnosci, kiedy przekonujaco i wielostronnie uza-
sadniala koncepcje przedmiotu jezyk polski. Za cel ogélny wlasnej edukacyjnej
propozycji uznala ,pomoc w uzyskiwaniu samo-dzielnosci z cala konsekwencja
proponowanego tu zapisu stowa, ktory (...) zwraca uwage na samoswiadomos¢,
indywidualng aktywnos¢, akceptacje ludzkiej kondycji w jej ré6znych wymiarach
oraz na prawo$¢ postepowania” (tamze: 72).

»Od-uczanie” to réwniez w ujeciu Stawka m.in. przywracanie do$wiad-
czenia egzystencjalnego, co wielu dydaktykéw uznato i uznaje za podstawowy
cel pracy szkoty. Ten kierunek namysiu nad rola edukacji ujal autor A jesli nie
trzeba sie uczyc... w tadna formule ,,pedagogicznej zuchwalosci’, w odniesieniu
do ktorej pisal:

Moment szczegdlny w tak pojetej edukacji rozblyskuje wtedy, gdy nauczyciel
nie oczekuje biernego przyjecia tego, co méwi, lecz $mialej niezgody. Nie jest to
niezgoda na fakty, daty, tytuly — ale na sposéb, w jaki dazy sie do tego, by te fakty,
daty, tytuty mialy co$§ waznego znaczy¢ w zyciu. (...) Nieprzypadkowo nauczyciel
czuje najwiekszg satysfakcje wtedy, gdy uczen go przerasta; nie znaczy to wcale,
ze wiecej wie, lecz to, ze wiecej — czyli samodzielnie — mysli. Ani mistrz, ani uczen
nie szukaja zgody. (Stawek 2021: 20-21)
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Czy nie inaczej jest w dydaktycznym przywiazaniu do znaczenia regul po-
stepowania i nieodzowno$ci/nieuchronno$ci réwnoczesnego przekraczania
prawidel, sprzeciwu wobec nich? Konieczna niezgoda — zawsze zmuszajaca
do zastanowienia si¢ nad sensem proponowanych rozwiazan — moze dotyczy¢
mechanizméw organizowania drég ksztalcenia samodzielnie myslacego mto-
dego cztowieka. Wazna w tym procesie jest nie tylko aprobata dla sprzeciwu,
ale i — jak slusznie zauwazyl Stawek (tamze: 147) — ,wysitek podtrzymywania
zdumienia jako postawy poznawczej wobec $§wiata’, co Jerome Bruner (1971)
okreslit w latach 70. XX wieku jako ,skuteczne zdziwienie”, bedace nieodzow-
nym elementem kazdego procesu dydaktycznego, na co wielokrotnie zwracala
uwage nasza poznanska mistrzyni Bozena Chrzastowska juz na poczatku mojej
przygody z dydaktyka, a zaprzyjazniony nauczyciel matematyki jako najwazniej-
szy efekt swoich lekcji uznawat uczniowskie ,Aha...”

O zgodnosci kierunkoéw refleksji literaturoznawczej/humanistycznej Stawka
oraz wczesniejszych ustalen z zakresu dydaktyki polonistycznej mozna méwic
takze w odniesieniu do — co znowu wymieniam tylko przyktadowo — znaczenia
praxis i roli konkretu, istoty komunikacji z dzietem i poprzez dzielo, roli emoc;ji
i improwizacji, potrzeby przygladania si¢ malym, codziennym zdarzeniom jako
impulsom do ich zauwazania, opisu czy tez koniecznosci rozbijania narzucanych
schematéw, czego egzemplifikacje zawarta niedawno w ksiazce pod znamien-
nym tytulem Przeciw gotowym odpowiedziom. Literatura i dydaktyka literatury
w czytelniczych spotkaniach Grazyna B. Tomaszewska (2021).

Wobec ignorowania przez decydentéw wielu uwag i postulatéw dotyczacych
edukacji wazna moze by¢ — powtérze — koalicja Srodowisk i uczelni, m.in. tych
ksztalcacych szkolnych polonistéw i szkolne polonistki. To od poziomu wy-
ksztalcenia, postaw nauczycielek i nauczycieli zalezy w duzej mierze charakter
szkoly oraz ksztalt lekcji jezyka polskiego. Wspélpraca, o ktéra upominali sie
przywolywani na poczatku Arendt, Uryga i Matyja, we wspoélczesnych warun-
kach nie moze dotyczy¢ jedynie oporu wobec naciskéw ideologizujacych o$wiate,
poniewaz kazda ideologia zaklada przede wszystkim podporzadkowanie, a to
jest sprzeczne z istota wychowania i samo-dzielnosci. Kazde naciski kiedys sie
jednak koncza. Warto, by wspétpraca miata szerszy wymiar oraz by dotyczylta
eksponowania obszaréw podobienstwa, znaczenia wspdlnotowosci, a zarazem
potrzeb zwigzanych z odmiennoscia i niezaleznoscia, co w naturalny sposéb

5 Warto zauwazy¢, ze teza o roli skutecznego zdziwienia — laczona zazwyczaj z ksiazka

O poznawaniu — jest wyjatkowo konsekwentnym rozwinieciem wcze$niejszej, dobrze znanej
i polskim dydaktykom publikacji Brunera Proces ksztatcenia (1965).
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wywoluje istotny problem sprzeciwu i szanowania réznic. ,,Chodzi wiec o to —
pisal Stawek (2021: 121) — by opowiedzie¢ sie za problematycznoscig pogladéw,
a nie za ich bezwarunkowa kategorycznosciy”

To kierunek myslenia o szkole, ktéry — jak sadze — stwarza warunki do nieco
bardziej solidarnego wspolistnienia w skonfliktowanym $wiecie. O takim modelu
edukacji humanistycznej traktuja prace znakomitych poprzednikéw: Bozeny
Chrzastowskiej, Anny Dyduchowej, Jadwigi Kowalikowej, Barbary Myrdzik,
Haliny Wisniewskiej, Zenona Urygi, Stanistawa Bortnowskiego i wielu innych
przedstawicieli dydaktyki jako wciaz mlodej i nadal ksztaltujacej sie polonistycz-
nej subdyscypliny. Takie tez dziatania — nie unifikujace, lecz wlasnie réznicujace
proces ksztalcenia — sa juz podejmowane. Wskaze tylko przykladowo: opraco-
wang przez Krzysztofa Biedrzyckiego autorska wersje podstawy programowej
i dyskusje z nia zwigzane®; krakowskie i lubelskie zeszyty ,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonorum et
Linguae Polonae Pertinentia” oraz ,,Annales UMCS. Sectio N — Educatio Nova’;
poznanskie numery ,Polonistyki. Innowacji”’; katowickie materialy oglaszane
na tamach ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego’, podejmujace
problematyke zmian cywilizacyjnych, ale i integrowania ksztalcenia poloni-
stycznego z wiedza z zakresu innych — nie tylko uznawanych powszechnie za
humanistyczne — dziedzin; cykl akademickich wyktadéw, prelekcji dla uczennic
i uczniéw, nauczycielek i nauczycieli ,Jawne komplety, lektury oddelegowa-
ne, lektury orzekajace inaczej’, zainicjowanych przez Katarzyne Kuczynska-
-Koschany, a prowadzonych pod egida Otwartej Rzeczypospolitej’. Walorem
tych inicjatyw jest ich odmienno$¢. Koalicja sSrodowisk wokoét szkoty zapewne
moze si¢ wigzac z powolaniem jednego niezaleznego od wtadzy zespotu eksper-
tow na ksztalt Towarzystwa do Ksiag Elementarnych®. Sprzyja jej jednak takze
szereg zréznicowanych dziatan. Niewykluczone, Ze to jedna z mozliwych drég,
dzieki ktérej pokazujemy nasza sSrodowiskowa solidarnos¢, ale i sprzeciw wobec
psucia dydaktycznych propozycji poprzednikéw, a rownoczesnie otwarcie na
edukacyjne zréznicowanie.

6 Podstawa zostala opublikowana w 12. numerze ,,Polonistyki. Innowacji” z 2020 roku, a spra-

wozdania ze zorganizowanych woké! niej dyskusji zamieszczono w numerze 13. z 2021 roku.

7 Na stronie Otwartej Rzeczypospolitej znajduja sie filmowe zapisy kolejnych wyktadéw.

8  Przed laty powotanie takiego gremium przy Komisji Edukacji Szkolnej i Akademickiej
Komitetu Nauk o Literaturze Polskiej Akademii Nauk zaproponowat Uryga, a ostatnio podobne
»marzenie” — jak pisal — sformutowal Piotr Kotodziej (2021: 360; zob. takze: Kotodziej 2014:
9-19).
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