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Abstract. The article focuses on the position of contemporary poetry in Polish language teaching
at secondary schools. It highlights cultural contexts in lyric poetry created after 1989 from the
standpoint of integrational education, by reviewing Polish language textbooks, and taking into
account new tendencies in Polish poetry. The noticeable change in the poetic language is discussed
in selected examples along with the filiations, and disputes with tradition, as well as problems of
aesthetics. It was emphasised that contexts of literature play an important role in interpretation
of poems by Marcin Swietlicki, Eugeniusz Tkaczyszyn-Dycki, Tomasz Rézycki and others.
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Abstrakt. Artykul po$wiecony jest miejscu poezji wspolczesnej w edukacji polonistycznej szk6t
$rednich. Zwrécono w nim uwage na konteksty kulturowe w liryce tworzonej po 1989 roku z per-
spektywy nauczania integrujacego, poddajac analizie podreczniki do jezyka polskiego i uwzglednia-
jac nowe tendencje w poezji polskiej. Na wybranych przyktadach oméwiono zauwazalna w nowej
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poezji zmiang jezyka poetyckiego, filiacje i spory z tradycja oraz problemy estetyki. Podkreslono,
ze w interpretacjach wierszy Marcina Swietlickiego, Eugeniusza Tkaczyszyna-Dyckiego, Tomasza
Rézyckiego i innych wazne sg konteksty literatury pigekne;j.

Stowa kluczowe: poezja wspoélczesna; jezyk poetycki; konteksty literatury pieknej; edukacja
polonistyczna; nauczanie integrujace

WPROWADZENIE

Podkresleniu roli kontekstéw w interpretacji dziet literackich sprzyja proces
interpretacji, w tym zwiazki analizowanych utwordw z tradycja literacka i kultu-
rowa. Przedmiotem niniejszego szkicu jest zwrdcenie szczegdlnej uwagi na kon-
teksty kulturowe, w tym na estetyke (piekna lub brzydoty) w nowej poezji Marcina
Swietlickiego, Eugeniusza Tkaczyszyna-Dyckiego, Tomasza Rézyckiego, Tadeusza
Dabrowskiego i innych. Na wybranych przykladach oméwiono zauwazalne w wier-
szach tych twércéw dialogi lub gry tradycja, zabiegi intertekstualne, a takze tzw.
pokrewienstwa z wyboru. Z dydaktycznego punktu widzenia takim dziataniom — na
lekcjach jezyka polskiego w szkole $redniej — dobrze stuzy nauczanie integrujace.

NAUCZANIE INTEGRUJACE (W TEORII I PRAKTYCE DYDAKTYCZNE])

Za koncepcja integracji tresci ksztalcenia polonistycznego przemawia spe-
cyfika jezyka polskiego, zespalajacego w edukacji przedmiotowej wiedze o li-
teraturze i jezyku, sztuce, filozofii oraz aksjologii. Wskazane obszary trzeba
traktowac jako gléwne kierunki integracji. Dobér elementéw scalajacych zalezny
jest od poziomu ksztalcenia, a uwidacznia si¢ miedzy innymi w ukladzie tresci
nauczania, doborze metod czy koncepcji podrecznikéw. Koegzystencja tekstéw
literackich i innych tekstéw kultury w obszarze ksztalcenia literacko-kulturo-
wego to przyklady najbardziej wyraziste.

Sformulowana przez Henryka Kurczaba w latach 70. XX wieku koncepcja
integracji nie stracita swej aktualnosci (Kurczab 1979). Integralne traktowanie
literatury i kultury, warto$ciowanie i aksjologia edukacyjna to wazne zasady
organizujace sposéb myslenia o funkcjach wspétczesnej edukacji polonistycznej
(Hejda i Mazur 2012). Z uwagi na obecno$¢ szerokiego kontekstu kulturowe-
go podczas analizy tresci programowych polonistyka szkolna staje sie w coraz
wiekszym stopniu humanistyka zintegrowana (Kowalikowa 2001: 151).

Integracja — jako pojecie zadomowione w mysleniu o dydaktyce polonistycz-
nej — oznacza scalanie oraz zespalanie tresci przedmiotowych, czyli na przyktad
traktowanie zjawisk literacko-kulturowych w sposéb holistyczny. Zainicjowane
przez Kurczaba (1979) rozwazania na temat istoty integracji w dydaktyce staty
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sie podstawa wyrdznienia integracji wewnatrzprzedmiotowej i miedzyprzedmio-
towej. Badacz zwracal uwage, ze koncepcja integracji nie polega na przypadko-
wym laczeniu zjawisk czy tekstéw kultury; przeciez sSwiadomos¢ metodyczna
nauczyciela to orientacja w strukturze przedmiotu, bedaca podstawg dobrej
organizacji pracy w obrebie dzialan scalajacych. Co istotne,

[n]auczanie integrujace zapobiega izolowaniu poszczegélnych dziedzin wie-
dzy polonistycznej, przejawiajacemu sie w niedostrzeganiu zwigzkéw pomiedzy
ksztalceniem jezykowym, literackim, kulturowym. Umiejetne zestawianie tre-
$ci pozwala dostrzega¢ nie tylko podobienistwa i analogie, ale tez odmiennosci.
Umozliwia zapamietywanie wiadomosci i doskonalenie kompetencji dzieki ich
czestemu powtarzaniu w réznorodnych ujeciach [...]. Wazne, aby umie¢ dostrze-
gac logiczne zwiazki pomiedzy dzialami przedmiotu, umie¢ budowacé strukture
wiedzy. (Hejda i Mazur 2012: 17)

Z punktu widzenia podjetych tu rozwazan wazna jest réwniez integracja
miedzyprzedmiotowa, polegajaca na funkcjonalnym wykorzystywaniu w edu-
kacji polonistycznej tresci wystepujacych w programach takich przedmiotéw
humanistycznych, jak na przyklad historia, filozofia czy wiedza o kulturze.

Wewnatrzprzedmiotowe kierunki integracji w nauczaniu jezyka polskiego
na lekcjach poswieconych wspoélczesnej poezji to zwiazki w obszarze ksztal-
cenia literackiego, czyli: literatura okresu — kontynuacje i nawigzania; litera-
tura wspélczesna — tradycja literacka; literatura — teoria literatury, poetyka.
Dzialania wewnatrzprzedmiotowe, istotne z punktu widzenia roli kontekstéw
interpretacyjnych, to takze integracja ksztalcenia literackiego i kulturowego,
czyli: literatura — kultura epoki (teksty kultury); literatura — inne dziedziny sztuki
(muzyka, malarstwo, teatr, film itd.); literatura jako sztuka stowa — sztuka obrazu;
literatura — semiotyka, przeklad intersemiotyczny. Zwiazki miedzyprzedmiotowe
to na przyklad: literatura — historia narodu; dzieje kultury; literatura — filozofia,
estetyka, sztuka, psychologia (Kurczab 2001).

Nauczanie integrujace taczy sie w szkolnej edukacji polonistycznej ze sztuka
interpretacji, co oznacza poszukiwania historycznoliterackie (zrédta, konteksty,
dialogi intertekstualne), lekture hermeneutyczng, jak réwniez otwarcie sie na
rozmaite konteksty kulturowe (Janus-Sitarz 2009: 367). Wazne, aby mlodziez
miala swiadomos¢ literackosci tekstu, byla otwarta na poetyki intertekstualne,
umozliwiajace badanie tekstu literackiego poprzez jego odwotania do innych
tekstow, a takze na antropologie oraz hermeneutyke, ktéra proponuje dialogo-
wa koncepcje tradycji. Rola nauczyciela polonisty polega w tym przypadku na
organizowaniu dialogu z tekstem poetyckim.
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Hermeneutyczna interpretacja wnosi problematyke aksjologiczng, uobecniajaca
sie w dialogu czytelnika z tekstem, w do$wiadczeniu hermeneutycznym, ktére
jest przede wszystkim do$wiadczeniem dziedzictwa kulturowego. [...] Obcowanie
z tekstem kultury jest formg obcowania z tradycja kulturowa, przezwyciezeniem
dzielacego od niej dystansu. [...] W plaszczyznie praktycznej model interpreta-
¢ji hermeneutycznej przeciwstawia sie czestemu jeszcze w szkole ,spychaniu
na margines” procesu lektury tego, czym dzieto apeluje do wyobrazni, przezy¢
i refleksji czytelnika, kazdego czytelnika. W tym jest zgodny z antropologiczna,
podmiotowa dydaktyka. (Myrdzik 2006: 85)

Wazne jest odkrywanie sensu tekstu, obcowanie z tradycja literacka, sfera
aksjologii, czyli méwienie o wartosciach, jak réwniez lektura antropologiczna.
Lekcja poezji jest glosem twércy omawianego utworu, literaturoznawcy, nauczy-
cielaiucznia. Polonista ksztaltuje proces interpretacji, organizujac prace lekcyjna
w taki sposéb, aby mlodziez szkolna uczyla sie analizy i interpretacji liryki oraz
wiedziala, jak napisac szkic interpretacyjny, a takze by rodzily sie zainteresowania
poezja. W tej sytuacji zachodzi konieczno$¢, aby w procesie analizy i interpretacji
wypracowaé wspdlny kod obowigzujacy nauczyciela i ucznia, rozumiany jako

[m]etody i ogdlne zasady postepowania badawczego, np. techniki interpretacyj-
ne, $wiadomos$¢ metodologiczna, umiejetnos¢ korzystania ze zrédel, wiazania
informacji, werbalizowanie informacji w formie ustnej lub pisemnej oraz pojecia,
ktére przyspieszaja proces porozumienia. Jak wida¢, kod interpretacyjny w szkole
przebiega dwustopniowo: dotyczy fazy interpretacji i rozumienia tekstu oraz fazy
dydaktycznych zadan i powinnosci. (Pilch 2003: 276)

KONTEKSTY POEZJI W EDUKAC]I POLONISTYCZNE]

Warto podkresli¢, ze w interpretacji poezji wazna role odgrywaja konteksty.
Konteksty poezji to Swiadomos¢ tradycji literackiej oznaczajaca dialog lub spér
z tradycja, nawigzania intertekstualne, filozofie, historie, konteksty estetyczne
i kulturowe. To tradycja tematu, motywu, toposu czy gatunku. Méwigc o kontek-
stach literatury z perspektywy dydaktyki polonistycznej, trzeba wymienic takie
tytuly, jak Konteksty dzieta literackiego (Bortnowski 1991) oraz Pogranicza sztuk
i konteksty literatury pieknej (Kurczab 2001). Bez watpienia racje ma Stanistaw
Bortnowski, ktéry rekomendujac swoja prace, konkluduje: ,,[...] napisalem te
ksiazke, by bronic¢ tezy, iz humanistyka powinna by¢ jednoscia!” (Bortnowski
1991: [tekst z okladki]). Dydaktycy i zarazem zwolennicy integrowania tresci
ksztalcenia pokazywali na wybranych przyktadach nawiazania dziet literackich
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do filozofii, historii, sztuki, estetyki. Stusznie dowodzili, ze nawigzania i kontynu-
acje méwia o roli tradycji literackiej podczas interpretacji utworu literackiego, co
dobrze stuzy zaréwno chronologicznemu, jak i problemowemu porzadkowaniu
zjawisk literackich. W edukacji szkolnej ,najszerszy teren do rozwijania aktyw-
nosci uczniéw taczacej w sobie rézne elementy ksztalcenia polonistycznego sta-
nowi szczebel ponadgimnazjalny” (Synowiec i Kowalikowa 2012: 34). Obecnie,
po reformie, jest to szczebel ponadpodstawowy. Warto zaznaczy¢, ze w szkole
$redniej ,integracji [...] dokonuja polonisci na ptaszczyznie tekstu (w ramach
problemu, idei, gatunku wypowiedzi, stylu)” (tamze: 35).

NOWA POEZJA — KIERUNKI INTERPRETAC]I

Poezja tworzona po 1989 roku, czyli trzydziestolecie, w szkolnej edukacji
polonistycznej egzemplifikowana jest zaledwie kilkoma (rzadziej kilkunastoma)
tytutami wierszy i nielicznymi nazwiskami poetéw. W swiadomosci czytelniczej
owo trzydziestolecie wciaz funkcjonuje jako literatura nowa czy najnowsza.
Trzeba podkresli¢, ze okres ten w liryce jest swoistym ,tyglem, gdzie mieszaja sie
jakosci nowe z dawniejszymi, gdzie dochodzi do gtosu mtoda generacja twércéw,
ale i poeci starszych pokolen méwia wyrazistymi wlasnymi glosami” (Cieslak
i Pietrych 2009: 9). Do$¢ wspomnie¢ poezje senilna Starych Mistrzéw, pokolenie
Nowej Fali i jej nastepcow, bruLionowcdw czy przedstawicieli mlodszej genera-
¢ji, na przyklad Tomasza Rézyckiego i Tadeusza Dabrowskiego. W programach
szkot srednich znajdziemy wybrane wiersze Adama Zagajewskiego, Stanistawa
Baranczaka i Ryszarda Krynickiego jako przedstawicieli formacji nowofalowe;j,
a takze utwory poetéw niezwiazanych z powstajacymi wéwczas i nieco pézniej
grupami: Ewy Lipskiej, Rafala Wojaczka, Jézefa Barana. Majac na wzgledzie
nowa poezje tych uznanych twdrcéw, trzeba zaznaczy¢ zmiany w obrebie ,tu
iteraz” W nowych wierszach Zagajewskiego dominuje wspoélczesna cywilizacja,
kultura, wyobcowanie. Inna jest poetyka nowych utworéw Krynickiego. Bunt,
postawe opozycyjna zastepuje liryka osobista, problemy uniwersalne. Takich
wierszy raczej nie ma w podrecznikach licealistéw. Postuzmy si¢ przykladem:

Full wypas. Norwid.
Komplet. Pie¢ toméw w futerale

Wygladaja na nieczytane

(Krynicki, Full wypas [w Internecie])
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Wiersz autora tomu Kamier, szron (Krynicki 2005: 80) méwi o konsumpcjo-
nizmie i snobizmie. Mozna tutaj pomina¢ moralizatorski ton Krynickiego, gdyz
jest to utwor $§wiadczacy przede wszystkim o zmianie wspolczesnego jezyka,
takze poetyckiego (Sobolczyk 2009: 582). Twérca wychodzi poza poetyke Nowej
Fali. Full wypas (w Internecie) przybiera forme zwiezla, quasi-aforystyczna, po-
niewaz w jego uksztaltowaniu uwage zwraca precyzja i puenta. Widoczna jest
réwniez swoista gra z jezykiem, z cytatem, wiec utwor ten jest tez swego rodzaju
gra z tradycja. Wszak poezja czwartego wieszcza, mistrza stowa, okreslona jest
mlodziezowym slangiem ,full wypas’, a ,pie¢ toméw” to aluzja do Tory, Swietej
ksiegi judaizmu. Poeta, odwolujac sie do zubozatego jezyka subkultur mtodzie-
zowych, méwi o ponadczasowej prawdzie, pozwalajacej na warto$ciowanie —
liryka Norwida jest pouczajaca niczym piecioksiag. Odnosi sie to takze do poezji
w ogole, a wypowiedz tworcy coraz czesciej zdradza cechy liryki gnomicznej
(Burkot 2006: 235). Podobny zabieg zauwazalny jest w wierszu Krynickiego
(1989) zatytulowanym Nie szkodzi:

Rézni ludzie cytuja Norwida.
Norwidowi to juz

nie zaszkodzi
(Krynicki, Nie szkodzi)

Plynna staje sie granica miedzy kultura wysoka a jej nieartystycznymi obie-
gami. Postugujac si¢ cytatem z rzeczywistosci, ale usytuowanym w zaskakujacym
kontekscie, mozna w liryce kategorig ironii potaczy¢ z satyra na temat wspotcze-
snosci. Nie jest to w zadnej mierze jezyk poezji zaangazowanej, typowy dla wcze-
$niejszych wierszy Krynickiego. W jezyku jego wierszy, tworzonych w okresie
okoloprzefomowym i w obecnym stuleciu, zauwazalne jest przechodzenie ,,0od
struktur retorycznych, spoleczno-politycznych, do refleksyjno-filozoficznych
— od monologowego »przemoéwienia« do aforystycznego skrétu, operowania
paradoksem i ironig” (Burkot 2006: 235).

Odwotanie do Krynickiego jest nieprzypadkowe, pokazuje bowiem zmiane
jezyka i sytuacji lirycznych. W nowej poezji zaznaczone sa tendencje lingwi-
styczne, w $wiecie przedstawionym nastepuje zwrot ku rzeczywistosci, na ogét
(poza wyjatkami, jak twoérczo$¢ poetycka Wojciecha Wencla czy Szczepana
Kopytka) nie jest to liryka zaangazowana. Takich wierszy, obrazujacych owe zja-
wiska i zmiany, w poddanych analizie na potrzeby niniejszego szkicu wybranych
podrecznikach do jezyka polskiego jest niewiele. Poezja najnowsza wystepuje
w tych seriach wydawniczych najczesciej jako kontynuacja problemu, toposu
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— réwniez w wersji zaprzeczonej — na lekcjach literatury epok wcze$niejszych.
Sprzyja temu koncepcja ksiazek przedmiotowych o chronologiczno-problemo-
wym uktadzie materiatu, zakladajaca realizacje tekstéw literatury wspoétczesnej
od klasy pierwszej szkoly sredniej.

Na przyklad obecnos¢ poezji Zagajewskiego tworzonej po 1989 roku egzem-
plifikowana jest w szkole Sredniej przez wiersz Dom z tomu Ziemia ognista z 1994
roku jako nawigzanie do tradycji romantycznej i toposu domu (Chemperek,
Kalbarczyk i Trzesniowski 2014c: 308—311). Oto poczatek utworu: ,Czy pa-
mietasz jeszcze, czym byl dom? / Dom kieszen w plaszczu styczniowej zawiei”
(tamze: 310). Dom przedstawiany w literaturze po-Mickiewiczowskiej niczym
ostoja polskosci oraz tradycji duchowej pojawia sie w wersji zaprzeczonej jako
zburzony dom-ojczyzna i zarazem miejsce pamieci, odzwierciedlajac poczucie
bezdomnosci w $wiecie (Mazur 2020: 315). W interpretacji wiersza wazne sa
takze nawigzania do historii, wszak stanowia istotny kontekst literatury pieknej
naznaczonej dramatem wychodzstwa.

Problem: Obraz doméw dziecinstwa w poezji wspélczesnej, a raczej nostal-
gia za domem utraconym, egzemplifikowany jest w poddanej uwadze ksiazce
przedmiotowej réwniez wierszem Czestawa Milosza Dwdr. Jedno z polecen
w obudowie metodycznej podrecznika zwiazane jest z interpretacja poréwnaw-
cza wierszy Dwdr Miltosza i Dom Zagajewskiego. Dobrze, Ze mozna méwi¢ na
przyktadzie poezji wspoélczesnej o tradycji literackiej oraz o filiacjach i sporze
z tradycja romantyczng, a takze o poetyce miejsca jako kategorii odzwierciedla-
jacej nostalgie za trwalymi wartosciami w epoce, w ktérej dominuje doswiad-
czenie migracji. Tozsamo$¢ czltowieka ukazana w poezji wspolczesnej stusznie
egzemplifikowana jest wierszami Zagajewskiego Sobie do pamietnika i Wojaczka
W podwdjnej osobie (Chemperek, Kalbarczyk i Trzesniowski 2014a: 270-272).

Mniej obecne w edukacji polonistycznej sa wiersze przedstawicieli kolejne-
go poetyckiego pokolenia, mianowicie bruLionu. Wyjatkiem jest tutaj poezja
Swietlickiego, gdyz jego utwory znajduja sie w wiekszoéci podrecznikéw do jezyka
polskiego dla szkét srednich. Twérczo$¢ pokolenia zapowiadata antologia mlodych
Przyszli barbarzyncy z 1991 roku. Uzwyczajnienie, banalizacja, niekiedy wulga-
ryzacja oznaczaly wyzwalanie sie z konwencji obowiazujacych dotychczas w lite-
raturze oficjalnej i opozycyjnej. Do$¢ wspomnieé poetycki debiut Swietlickiego,
mianowicie Zimne kraje (1992), jako powrét do poetyki codziennosci.

W ksigzce przedmiotowej do klasy drugiej szkoly $redniej Nowe zrozumiec
tekst zrozumiec¢ cztowieka w cze$ci modernistycznej znalazly sie dwa wiersze
Swietlickiego: Z#y ptak z tomu Zimne kraje oraz Zegnanie z tomu Czynny do
odwotania (2001), przyporzadkowane problemowi: Wspoélczesne oblicza deka-
dentyzmu (Chemperek, Kalbarczyk i Trze$niowski 2014b: 55—57). Warto jednak
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zaznaczy¢, ze w wierszach Swietlickiego miejsce dekadenckiego buntu, nihilizm
charakterystyczny dla schylku XIX wieku, zajmuje prowokacja intelektualna.
Poeta stawia wazne pytanie egzystencjalne: Czy bytem? Podobne problemy zwig-
zane z zyciowymi wyborami, ale i z ,usidleniem’; formuluje podmiot méwiacy
wiersza Zly ptak: ,ten ptak — sroka / prébuje mnie okrazy¢ i osaczy¢” (tamze:
57). Jak zauwaza Stanistaw Burkot (2006: 337), ,ironia Swietlickiego — gorzka,
nonszalancka — rejestruje stereotypy wspoélczesnej wyobrazni zbiorowej, jej
skomercjonalizowanie, trywializacje, ubdstwo’.

Z kolei estetyzm w poezji dwudziestolecia miedzywojennego egzemplifi-
kowany wierszem Leopolda Staffa Wysokie drzewa proponuje sie poréwnac
z utworem Swietlickiego Prawda o drzewach. Harmonia, pigkno i estetyzm Staffa
sa skontrastowane ze stowami osoby méwiacej z Prawdy o drzewach: ,,stwérca
drzewom nie wymyslil piekla / fascynujaca jest drzew obojetna czulo$¢ / z jaka
malych wisielcow przyjmuja” (Chemperek, Kalbarczyk i Trzesniowski 2014b:
291-292). Poeta operuje antyteza, stad wynikaja réznice w estetyce poetyckiej
Staffa i Swietlickiego.

Pozostajac w kregu poezji autora Piesni profana w edukacji polonistycznej
szkol srednich, wskazane byloby znalezienie miejsca dla jego liryki na lekcjach
jezyka polskiego poswieconych literaturze wspélczesnej, a nie tylko przyczynkar-
sko w nawigzaniach i kontynuacjach'. Na przykiad w kontekscie przywotanego
juz w niniejszym szkicu problemu miejsca jako tropu interpretacyjnego poezji
Zagajewskiego warto przyjrze¢ sie wykreowanemu w utworach Swietlickiego
obrazowi miasta. Otéz miasto Swietlickiego poczatkowo nie jest traktowane
jako profanum, to zjawisko nastepuje w p6zZniejszej tworczosci. Od poczatku za-
uwazalna jest natomiast metafora btadzenia po miescie. By¢ moze jest to celowy
zabieg, stuzacy pokazaniu nie tylko labiryntu, chaosu, lecz takze przywotaniu
klacza jako jednej z figur postmodernizmu. Poeta méwi (Swietlicki 1998):

Miasto stoi jak stalo. A my
w skurczach, w odbiciach
wyjezdzamy

(Swietlicki, Odbycia)

I Trzeba jednak doceni¢ przynajmniej taki sposob funkcjonowania nowej poezji w edukacji
polonistycznej szkét $rednich. Z poczynionej kwerendy wynika, ze w podrecznikach, na przyklad
Ponad stowami, w rozdzialach opatrzonych tytulami §ladami sredniowiecza itd., prezentujacych
nawiazania do epok dawnych nie ma w ogéle poezji najnowszej, a raczej nazwiska prozaikéw, eseje
i inne teksty kultury. Wyjatek stanowi tekst grupy hip-hopowej Paktofonika zatytulowany Chwile
ulotne w rozdziale Sladami modernizmu (Chmiel, Mirkowska-Treugutt i Réwny 2017).
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Tematycznie jego utwory — takze z cyklu Piec wierszy o miescie z tomu Delta
Dietla (Swietlicki 2015) oraz na przyklad Pokdj 416 czy Niemanie ze zbioru Drobna
zmiana (Swietlicki 2016) — mozna byloby poréwna¢ z lirykami Zagajewskiego,
okreslanego mianem poety miasta, do§wiadczonego traumatycznym opuszcze-
niem Lwowa. Jest o tym mowa na zasadzie aluzji literackiej — notabene z iro-
nicznym podtekstem — w wierszu Swietlickiego Jecha¢ z tomu Nieczynny, be-
dacym ,parabola naszych czaséw” (Orska 2006: 255), w ktérym ,,Pieknie Pan
Adam Zagajewski powraca do Miasta”. Na lekcjach jezyka polskiego nalezaloby
dokonywac poréwnan w obrebie nowej poezji, takze tej przynaleznej do réznych
estetyk: Zagajewskiego, prezentujacego nowoczesny klasycyzm, opowiadajace-
go sie po stronie piekna, oraz anty-estety Swietlickiego. Do estetyki brzydoty,
wrecz do ,,rekwizytorni turpistycznej” nawigzuje choc¢by podmiot liryczny wiersza
Swietlickiego Piekfo, ktérego $wiat przedstawiony znacza ,Grube skéry, groby
gadajace” (Swietlicki 1998) czy wyznajacy: ,miasto jest bardzo skromne i na-
wet samobdj / wygladatby doé¢ skromnie w takim miescie” (Swietlicki 2015: 79).
Podmiot liryczny jego wierszy wykreowany jest na sfrustrowanego samotnika.

Podobny swiat poetycki mozna odnalez¢ w twérczosci Jacka Podsiadty, kté-
rego incipitowy utwor rozpoczynajacy sie stwierdzeniem: ,nie myli sie polski
jezyk, $mier¢ jest kobieta / tragiczna i nagly” znalaz! sie w podreczniku Literatura
XX wieku i wspotczesna (Dunaj i Zagdrska 2014: 349). Wymowa tego wiersza
jest pesymistyczna, $§mier¢ jest nieunikniona, ,kiedy zjawia si¢ wreszcie / wiemy
juz, ze jak nikomu innemu przystoi jej wolacz” (tamze). Oznacza to pogodze-
nie si¢ z losem, pisanie o meandrach egzystencji i przemijaniu. Nie poznajemy
tutaj wprawdzie radykalnych pogladéw Podsiadly czy wyrazania w poezji sta-
néw psychotycznych, ale jest to jedyny podrecznik spo$réd poddanych uwadze,
w ktoérym szerzej zaprezentowano ,bruLion” i okolice.

Wsréd urodzonych w latach 60. XX wieku przedstawicieli nowej poezji
w edukacji polonistycznej znalazto si¢ miejsce dla Tkaczyszyna-Dyckiego, po-
strzeganego jako kontynuatora wyobrazni barokowej, turpistycznej i estetyki
brzydoty (Chemperek i Kalbarczyk 2018). Wspoélczesne inspiracje kultura baroku
unaoczniaja utwory poety pochodzace z tomu Liber mortuorum opublikowanego
w 1997 roku z wyznaniami: ,martwy jest mdj przyjaciel / a méj oddech z niego /
a moje kosci i moje cialo rozszczepione / nawet gdy nie wychodze z domu”
(CXIII. Nagly deszcz) czy ,wszystko to s3 rzeczy niepewne ziemia / i niebo to
sa wszystko rzeczy niepewne” (CXXIV) (Tkaczyszyn-Dycki 2010: 140, 151).
Nawigzanie do gtéwnych idei baroku i wyobrazni typowej dla klimatu tej epoki
jest tutaj wyraziste. Poza tym na przykladzie wierszy autora Nenii mozna omé-
wi¢ przeciwstawienie piekno — brzydota jako kategorie estetyczne traktowane
jednakowoz ambiwalentnie.
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Jego tworczos¢ poetycka nazwana zostala przez Joanne Orska ,kresami
tozsamosci” Podmiotowi Tkaczyszyna-Dyckiego — stwierdza badaczka — przy-
darzylo sie¢ rozdwojenie:

»Obecnos¢ obcego we mnie” jest na pewno czyms$ donioslym, ale [...] powiazana
z ta obecnoscia ,nieskoriczono$¢” wolat [on] zamieni¢ na negatywnag ,,nauke o nie-
istnieniu” Bohater — ale wraz z nim stabilna tozsamos¢ — pozostaje tu u$miercony
juz na samym poczatku. Pozostawia po sobie puste miejsce, pewna tozsamosci
»strukture odwrotng’, zaswiadczajaca nie tylko o jej braku, ale i opuszczona przez
bycie innego; to puste miejsce zamiast podmiotu i zamiast bycia — kres tozsamo-
$ci. (Orska 2006: 103-104)

Warto zaakcentowad, ze poezja Tkaczyszyna-Dyckiego to ,Kresy tozsa-
mosci” pisane duza literg. W interpretacji jego dorobku istotny jest kontekst
biograficzny i echa przeszlosci kresowej, w sposob szczegdlny zaakcentowane
w zbiorze Dzieje rodzin polskich opublikowanym w 2005 roku. Wyobraznia
melancholijna, dochodzaca do glosu w przedstawianiu bohateréw lirycznych
przewijajacych sie¢ w utworach tego tomu, naznaczona jest trauma i pamie-
cia. Dzieje rodzin polskich to przeszto$¢ nostalgiczna i traumatyczna zarazem,
yhistoria rodziny Dyckich, czyli zapis umierania §wiata” (Kaluza 2009: 370).
Z jednej strony idealistycznie zarysowana figura matki, z drugiej za$ czas umie-
rania i rezygnacja z kategorii Zrédlowos$ci sprawiaja wrazenie dualistycznego
ujecia przeszlosci. Poecie towarzyszy przeswiadczenie, Ze ,u Dyciéw umieraja /
czesciej o wiele czesciej anizeli gdzie indziej” (Tkaczyszyn-Dycki 2010: 324).
Ciazy nad rodem ,swego rodzaju fatum historii narodowej” (Katuza 2009: 376).
Waznym tematem, ktéry warto byloby oméwic¢ na lekcjach jezyka polskiego
w konteks$cie biograficznym, jest takze $mier¢ matki poety, z przewijajaca sie
w wielu utworach refrenowa trauma: ,w sasiednim pokoju umiera moja matka”
Ze spraw trudnych, jakie dochodza do glosu w tej liryce, mozna by uwzgledni¢
utwory zwigzane ze schizofrenia, nazywana przez poete ,czarnopiérym pta-
kiem” (CCLVIII. Mitosierdzie), porownywana do ,wscieklych pséw” (CCCLIII),
czyli wiersze méwiace o doswiadczeniu tej choroby (Tkaczyszyn-Dycki 2010:
293, 393). Wyzej wymienione utwory Tkaczyszyna-Dyckiego odzwierciedlaja
przeplatajace si¢ w jego liryce watki, ktére maja znaczenie symboliczne i sa
pewnego rodzaju stowami-kluczami tej poezji. Dobrze si¢ stalo, ze jego wiersze
uwzgledniaja autorzy szkolnych antologii.

Obecno$¢ liryki tworzonej po 1989 roku w edukacji polonistycznej w zasadzie
konczy sie na prezentacji twércéw urodzonych w latach 60., a sa przeciez uzna-
ni poeci urodzeni w kolejnych dekadach. W jednej z ksiazek przedmiotowych
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(Dunaj i Zagérska 2014: 365) Pokolenie X reprezentuje incipitowy wiersz uro-
dzonego w 1979 roku Dabrowskiego [7o jest wers pierwszy...], autora waznej
z punktu widzenia podjetych rozwazan antologii poezji Poza stowa. Oto frag-
ment utworu:

[...] Ten wiersz jest zyciem, robie wszystko,
zeby by¢ soba w kazdym wersie, by kazdy wers
jakim$ cudem do siebie nagiag¢, tymczasem ty,
[...]

Przezyjesz tylko wéwczas, gdy uznasz,

ze wiersz méwil o Bogu. Ostatni wers nadejdzie
jednak szybciej
niz

(Dabrowski, *** [to jest wers pierwszy...])

Uksztaltowany na zainteresowanego metafizyka podmiot méwiacy, tematem
wiersza czyni egzystencje i przemijanie. Dla gdanskiego poety istotne jest nie
tylko zakorzenienie w tradycji, lecz takze powrét do takich spraw, jak dylematy
wiary, mito$¢, problemy egzystencjalne. Interesuja go mozliwosci jezyka poetyc-
kiego, a przy tym otwarcie méwi o tym, jak trudno zwerbalizowa¢ doswiadczenia
metafizyczne. Dabrowski pisze o imponderabiliach, co wyréznia go na tle przy-
wolywanych tutaj poetéw, stanowiac wystarczajacy argument przemawiajacy za
tym, aby jego poetycki dorobek znalazl si¢ w szkolnym kanonie nowej poezji.

W edukacji polonistycznej nalezaloby rowniez uwzglednic¢ wiersze urodzo-
nego w 1970 roku Rézyckiego, na przyktad takie, ktérych tematem jest doswiad-
czenie migracji czy podrézy. Mapa poetyckich peregrynacji jest w tym przypadku
do$¢ réznorodna, wystarczy wspomnie¢ Francje, Hiszpanie, Wtochy, Rumunie
czy Ukraine, i nie sg to §wiadectwa podrozy intelektualnych.

Jak wiadomo, z jego erotykéw mozna by ulozy¢ antologie. Nie brak w jego
poetyckim dorobku utworéw nawiazujacych rytmicznie badz stylistycznie do
tradycji liryki staropolskiej i barokowej, a takze manifestowania niezgody na
bylejakos¢, konsumpcjonizm i tandete. Przekonujaco pisze zaréwno o mitosci,
jak i o $mierci, chociaz czesto podszyte jest to ironia i groteska. Te ostatnie te-
maty przewijaly sie juz w niniejszym szkicu, stad warto przyjrzec sie wierszom
Rézyckiego poswieconym Italii, wyobrazniowo zwigzanym raczej z estetyka
piekna, ktére zdaja sie by¢ ucieczka od otaczajacej rzeczywistosci. Mianowicie
pokazuja one uwaznego obserwatora tego, co jest charakterystyczne dla kultury
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wloskiej. Za takie mozna uzna¢ na przykltad wiersze Via Giulia, Metamorfozy,
Porta Suza, Piazza Nettuno z tomu Litery. W wierszu traktujacym o wiecznym
miescie czytamy (Rozycki 2016: 42):

Slorice jest tego miasta pierwszym zegarmistrzem,
nakreca tutejsze zegary plus mechanizm

chmur oraz wiatréw. Takze obrotowa tarcze

ulic, fontann i skwerdw, réj najdokuczliwszych
skuteréw i tanice plastikowych butelek

porwanych karuzela Tybru.

(Rézycki, Via Giulia)

Poeta odwoluje si¢ do utrwalonego w tradycji literackiej obrazu Wtoch,
przedstawiajac — rzec mozna — ,podréze po storice”. Podobnie jak twércom mi-
nionych epok, pobyt w Italii ma mu zapewnic¢ odpoczynek i przynie$¢ natchnie-
nie tworcze. ,Madros¢ wiekéw”, monumentalnosc¢ i znaki kultury konfrontuje
on jednak z dniem dzisiejszym. Wprawia w ruch i uosabia storice, zegar, ulice,
fontanny itd. itd. Dzieki takiemu zabiegowi jezykowemu osigga charakterystycz-
ny dla wloskiego krajobrazu nadmiar i szkatulkowo$¢, a wyrazy dzwiekonasla-
dowcze oddaja pospiech i rwetes towarzyszacy czlowiekowi XXI wieku.

W wierszach ,wloskich” Rézyckiego znajduje sie wyznanie méwiace o tym,
ze ,wystarczy wyjs$¢ przed dworzec, z bialymi Alpami / stojacymi na ramionach
niby anioly / na strazy wejscia do ogrodu” (Porta Suza, tamze: 89), aby zanurzy¢
sie w doznaniach sensualnych. Widoczne sa takze tropy geopoetyki, w tym
nazwy miejscowe, zaréwno w tytulach utwordw, jak i w $wiecie przedstawio-
nym (Bolonia, Tybr), postrzeganie zmystowe oraz konteksty kulturowe. Jest to
réowniez dialog poety z czasem i przemijaniem, a jego zamyslenie nad $wiatem
przybiera niekiedy ton moralizatorski. Podobnie jest w innych wierszach zbioru
Litery (tamze: 14):

Zyjemy w dzikich czasach

po naszych ulicach poruszaja si¢ piekielne machiny
emitujace zgrzyt dym i siarke

po niebie lataja ogniste ptaki

porywajace ludzi

(Rézycki, Trzecie millenium)
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Poezja Rézyckiego jest wielowymiarowa, a podejmowane przez niego tematy
wychodza naprzeciw réznorodnym wyzwaniom istnienia. Interpretujac nowe
wiersze Rézyckiego, mozna moéwic o przeszlosci, dialogu z czasem czy podrozy.

ZAKONCZENIE

Na wybranych przyktadach ukazane zostaly tropy interpretacyjne poezji
najnowszej, waznej w edukacji polonistycznej nie tylko z uwagi na kontynuacje
i nawigzania (Kope¢ 2017; Mazur 2017). Trzydziestolecie w poezji méwi wy-
razistymi glosami, wiec niewystarczajace jest traktowanie tej liryki wylacznie
kontekstualnie. Poezja tworzona po 1989 roku zastuguje na osobny rozdziat
w podrecznikach szkolnych oraz na cykl lekcji o twércach mlodszej generacji,
a takze o nowych tendencjach w poezji polskiej.
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