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Abstract. The article deals with the issue of inclusive education, which is one of the priorities
of contemporary educational policy. The author describes both the idea of inclusion and the
assumptions of inclusive education, as well as introduces the legal aspects of this issue. Particular
attention was paid to the situation of students with special educational needs, for whom inclusive
education is an opportunity to optimize the teaching-learning process. The final part of the article
presents selected practical solutions that can be used by teachers to build a learning environment
friendly to students with special educational needs.
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Abstrakt. Artykut dotyczy problematyki edukacji wlaczajacej, ktéra stanowi jeden z priorytetéw
wspolczesnej polityki oswiatowej. Autorka opisuje idee inkluzji i zalozenia edukacji inkluzyjnej
oraz przybliza prawne aspekty tego zagadnienia. Szczeg6lna uwage zwrdcono na sytuacje uczniow
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o specjalnych potrzebach edukacyjnych, dla ktérych edukacja wlaczajaca stanowi szanse na
optymalizacje procesu nauczania — uczenia sie. W konicowej czesci opracowania przedstawiono
wybrane rozwiazania praktyczne, ktére moga zosta¢ wykorzystane przez nauczycieli do zbu-
dowania §rodowiska uczenia sie przyjaznego uczniom o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Stowa kluczowe: edukacja; edukacja wiaczajaca; inkluzja; proces nauczania — uczenia sig; spe-
cjalne potrzeby edukacyjne

WPROWADZENIE

O edukagcji inkluzyjnej (wlaczajacej) jako nowym paradygmacie — w rozu-
mieniu Thomasa S. Kuhna (2001) — pedagogiki méwi si¢ od lat 90. XX wieku
w kontekscie przemian spotecznych wspoélczesnego §wiata (Zacharuk 2011).
Sam termin inkluzja wywodzi si¢ z socjologii i oznacza proces wiaczania jed-
nostek, grup czy kategorii spotecznych (na przyklad oséb niepelnosprawnych)
w funkcjonowanie szerszego spoteczenstwa (Speck 2013). Poczatkowo pojecie
inkluzji w edukacji bylo utozsamiane z wlaczaniem uczniéw niepelnospraw-
nych w nurt szkolnictwa ogélnodostepnego, z czasem jednak zaczeto poszerzac
jego definicje, ktéra w ostatecznym brzmieniu zostata zaproponowana przez
UNESCO nastepujaco: ,Edukacja wlaczajaca jest nieustannie trwajacym pro-
cesem ukierunkowanym na oferowanie wysokiej jako$ci edukacji dla wszystkich
oraz poszanowania réznorodnosci, réznych potrzeb i zdolnosci, wlasciwosci
i oczekiwan uczniéw i spolecznosci, eliminujacym wszelkie formy dyskryminacji”
(cyt. za: Papuda-Doliniska 2012: 427).

Tradycyjna koncepcja nauczania w konfrontacji z dynamiczno$cia zmian
zachodzacych w srodowiskach edukacyjnych i w kolejnych populacjach uczniéw!
okazata sie mato skuteczna i krzywdzaca dla jednostek odbiegajacych od ogélnie
ustalonej normy. Poglebiajace sie réznice miedzyludzkie zmienity dotychcza-
sowy obraz edukacji opartej na homogenicznosci, ujednolicajacej, prowadzacej
uczniéow do jednego, uznanego za stuszny standardu. ,,Edukacja dla wszystkich”
od momentu §wiatowej konferencji w 1990 roku stata sie gléwnym programem
edukacyjnym UNESCO, w ktérym uczestniczy wiekszo$¢ rozwinietych krajow
$wiata. Konieczno$¢ uwzglednienia réznorodnosci, a nawet wiecej — pielegno-
wania jej, stala sie naczelna zasada wspolczesnych systeméw szkolnictwa. Jak
pisze Tamara Zacharuk (2008a: 168): ,Inkluzja nie jest stanem stalym, tak jak
integracja. Jest to ciagly proces zmian szkolnego etosu: dotyczy budowania
szkolnej spotecznosci, ktéra nie tylko akceptuje, ale i ceni odmienno$¢”

1 Wedlug Bruce’a A. Knighta az okoto 20% ,petnosprawnych” uczniéw wymaga specjalne-
go podejscia (za: Lechta 2010).
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IDEA INKLUZJI

Edukacja wlaczajaca powstata jako alternatywa dla modeli edukacji opartych
na segregacji (szkolnictwo specjalne) czy integracji. Zaklada ona, ze powszechny
system o$wiaty jest w stanie obja¢ wszystkich uczniéw przy poszanowaniu ich
heterogeniczno$ci. Cho¢ najczesciej mowi sie o edukacji wlaczajacej w odnie-
sieniu do réznorodnosci wynikajacej z niepelnosprawnosci, to jej idea obejmuje
takze uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w celu przeciw-
dzialania wykluczeniu spotecznemu. Tym samym szkota inkluzyjna staje sie
»szkola dla wszystkich’, niezaleznie od ich dysfunkcji. U podstaw takiego modelu
edukacjilezy przekonanie, Ze to nie uczert ma dostosowac si¢ do wymagan szkoty,
lecz szkola do potrzeb ucznia.

O edukacji inkluzyjnej Zacharuk pisze w nastepujacy sposob:

Edukacja inkluzyjna dotyczy nauczania skupionego na dziecku bardziej niz na pro-
gramie nauczania. Podejscie to jest oparte na rozpoznaniu, ze kazde dziecko uczy sie
i rozwija indywidualnie, w réznym tempie i nalezy mu stworzy¢ takie warunki na-
uczania, ktére odpowiadatyby jego potrzebom, z uwzglednieniem dzieci z réznymi
dysfunkcjami. Edukacja wlaczajaca to proces polegajacy na zwiekszaniu uczestnic-
twa wszystkich uczniéw w zyciu szkoly, tacznie z uczniami niepelnosprawnymi. Jest
to proces polegajacy na restrukturyzacji szkolnictwa, polityki oraz kultury, tak aby
odpowiadaly réznorodnosci uczniéw w miejscach ich zamieszkania. (tamze: 170)

Autorka podkre$la, ze wymaga to szerokiej wizji ,Edukacji dla wszystkich’,
realizowanej z troski o potrzeby wychowankdw, nie pomijajac tych, ktérzy nara-
zeni sa na wykluczenie i marginalizacje. Kluczowym czynnikiem jest elastycznos¢
— uznanie, ze dzieci ucza si¢ w réznym tempie i w rézny sposob, a nauczyciele
potrzebuja specjalnych umiejetnosci, aby wesprzec ich proces uczenia sie w ela-
styczny sposéb.

Wedlug raportu z programu UNESCO ,,Edukacja dla wszystkich” z 2005 roku
jednym ze sposobdéw osiagniecia celéw ,szkoty dla wszystkich” jest analiza pro-
gramu nauczania na poziomie zawartych tresci. Inkluzyjne podejscie do pro-
gramo6w nauczania (wlaczajace nowe elementy do istniejacej catosci) bierze pod
uwage zréznicowane potrzeby uczniéw. Ponadto w sytuacjach braku odpowied-
niego wsparcia lub mniejszych zdolno$ci wszyscy powinni skorzystac z ogdlnie
przyjetego podstawowego poziomu jakos$ci edukacji. W Wielkiej Brytanii we
wspieranym przez rzad programie ,Index for Inclusion” uwzgledniono trzy
wymiary inkluzji: tworzenie inkluzyjnych kultur, budowanie inkluzyjnych metod
dzialania oraz rozwijanie inkluzyjnych praktyk (Zacharuk 2008b: 92).
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W dokumentach UNESCO Guidelines for Inclusion: Ensuring Access to
Education for All (2005) wymieniono kluczowe elementy, ktére zazwyczaj od-
grywaja wazna role w tworzeniu pojecia inkluzji. Po pierwsze, inkluzja trak-
towana jest jako proces rozumiany jako poszukiwanie rozwigzan probleméw
odmiennosci. Dotyczy nauczenia sie, jak zy¢ z odmiennoscia i jak czerpac
z odmiennosci. W ten sposéb réznice moga by¢ postrzegane jako wyzwanie
i motywacja do promowania nauczania wéréd dzieci i dorostych. Po drugie,
inkluzja obejmuje rozpoznawanie i pokonywanie barier. W tym celu zajmuje
sie zbieraniem, przetwarzaniem i ocena informacji z wielu zrédel, by utatwic¢
planowanie i wykonanie niezbednych udogodnien. Celem tych dziatan jest
uzycie ré6znorodnych srodkéw w celu stymulacji kreatywnosci i rozwigzywania
probleméw. Po trzecie, inkluzja dotyczy prezentacji wspolpracy i osiagnieé
wszystkich uczniéw. W tym znaczeniu ,prezentacja” odnosi si¢ do takich spraw,
jak miejsce edukacji dzieci, ich punktualnos¢ i frekwencja na zajeciach. Z kolei
»wspolpraca” odnosi sie do jakosci ich doswiadczen podczas ich pobytu w szkole
i obejmuje réwniez ich samoocene na tle grupy. Wreszcie ,osiagniecia” dotycza
wynikéw nauki z przedmiotéw obowiazkowych, ale nie wynikéw testow i eg-
zaminow (tamze: 36).

Inkluzja taczy si¢ zatem z odkrywaniem potencjatu i pigkna ré6znorodnosci,
a nie z koncentrowaniem sie na brakach. Pozwala na rozbudzenie w przestrzeni
zycia ducha wspotpracy i wzajemnego szacunku, inspirujacego do wzbogacania
naszego do$wiadczenia nowymi punktami widzenia.

Jak wskazuja Tony Booth i Mel Ainscow:

Inkluzja wiaze si¢ ze zmiana. Jest to niekornczacy sie proces uczenia si¢ i partycy-
pacji wszystkich uczniéw w edukacji. Jest to ideal, do ktérego szkota moze dazy¢,
ktérego jednak nigdy nie zdota w pelni osiagna¢. Jednak podejscie wlaczajace po-
jawia sie, gdy tylko rozpocznie sie proces zwiekszonego uczestnictwa. Inkluzyjna
szkola to szkola podlegajaca procesowi rozwoju. (Booth i Ainscow, 2011: 3)

Szeroko pojeta edukacja wlaczajaca powinna zaowocowac:

- réwnym traktowaniem i obdarzaniem szacunkiem wszystkich uczniéw
i pracownikéw szkoty,

- zwiegkszeniem uczestnictwa uczniéw w kulturze, programie nauczania
oraz spolecznosci szkolnej, jak réwniez zmniejszeniem zjawiska wyklu-
czenia w tych obszarach,

- przeksztalceniem kultury organizacyjnej, a takze sposobu funkcjonowania
i praktyki szkolnej w taki sposéb, by uwzglednialy one zréznicowanie
uczniéw w danej spotecznosci,
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- zmniejszeniem barier w procesie edukacji w odniesieniu do wszyst-
kich uczniéw, a nie tylko w przypadku uczniéw niepelnosprawnych lub
uczniow o ,szczegdlnych potrzebach edukacyjnych’,

- wykorzystaniem do$wiadczen innych w usuwaniu barier w dostepie do
edukacji uczniéw z réznych srodowisk,

— wprowadzeniem zmian korzystnych dla szerszej rzeszy uczniéw,

- postrzeganiem zréznicowania uczniéw jako bogactwa, zasobu wspoma-
gajacego nauke, a nie jako problemu, ktéry nalezy rozwiazad,

- przyznaniem uczniom prawa do nauki w miejscu swojego zamieszkania,

— poprawa warunkéw organizacji pracy szkél zaréwno dla pracownikéw,
jak i dla ucznidw,

- podkresleniem roli szkoly w budowaniu lokalnej spotecznosci oraz roz-
woju wartosci, jak réwniez w podnoszeniu osiggnie¢ edukacyjnych,

- propagowaniem wspoélpracy pomiedzy szkotami i spotecznosciami
lokalnymi,

- $wiadomoscia tego, ze inkluzja i wyréwnywanie szans edukacyjnych
stanowia jeden z aspektéw polityki wlaczajacej i wyréwnywania szans
zyciowych w spoleczenstwie.

EDUKACJA WEACZAJACA W POLSKIM SYSTEMIE OSWIATY

Polska jest jednym z 31 krajéw cztonkowskich Europejskiej Agencji ds.
Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wlaczajacej. W znowelizowanej w 2016 roku
ustawie z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie oswiaty (Dz.U. 2016, poz. 1943)
zwr6cono uwage na to, ze ,,szkola winna zapewnic¢ kazdemu uczniowi [podkr.
— Z.P] warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowa¢ go do wypelnienia
obowiazkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, de-
mokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci”.

W Polsce edukacja wlaczajaca wyrasta z nurtu integracyjnego, w ktérym do-
strzezono i wspierano potrzeby dzieci z niepelnosprawnoscia, przeciwdzialajac
segregacji. Dynamiczny rozwoéj edukacji integracyjnej w Polsce trwat od lat 90.
XX wieku do roku 2006, a pdzniej zaczeta sie zmniejsza¢ dynamika przyrostu
placowek integracyjnych na rzecz placéwek wlaczajacych (Jardzioch 2017).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 18 stycznia
2005 roku w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych
(Dz.U. 2005, nr 19, poz. 167) zawiera zapis méwiacy o tym, ze kazde dziec-
ko moze uczeszcza¢ do szkoly w swoim lokalnym srodowisku, a dyrektor ma
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zapewnic¢ warunki wspierania ucznia w szkole najblizszej domu, tam gdzie uczy
sie rodzenstwo i réwiesnicy.

Wazna dla rozwoju edukacji wlaczajacej w Polsce byla dziatalnos¢
Pracowni Wspomagania Rozwoju i Integracji Centrum Metodycznego Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej przy Ministerstwie Edukacji Narodowej (MEN),
ktéra w latach 2004—2008 przygotowala i wdrazata program pilotazowy ,Szkola
dla wszystkich’, majacy na celu promowanie wlaczania niepetnosprawnych
uczniow do placéwek ogélnodostepnych oraz wspieranie nauczycieli w pracy
z nimi. Program ten realizowano w ramach programu rzadowego ,Bezpieczna
i przyjazna szkota” (Apanel 2016).

Najbardziej istotne dla rozwoju dziatan proinkluzyjnych bylo wstapienie
Polski do Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej
w 2006 roku. Zaowocowalo ono dalszymi dzialaniami podejmowanymi na rzecz
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Waznym dokumentem promu-
jacym edukacje wlaczajaca w Polsce stalo sie rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowywania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych
oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i od-
dziatach oraz w osrodkach (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1489). Okreslono w nim
organizacje ksztalcenia specjalnego w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach ogélnodostepnych, integracyjnych i specjalnych. Ponadto zawiera
szczegbtowa informacje o wielospecjalistycznej ocenie funkcjonowania ucznia
i tworzeniu Indywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego (IPET)
oraz dostosowaniach do specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia. Wytyczne
rozporzadzenia pozwolily na zatrudnianie w szkotach dodatkowo nauczycieli
wspomagajacych, majacych kwalifikacje w dziedzinie pedagogiki specjalne;j.
Zadaniem tych nauczycieli, zaréwno w edukacji ogélnodostepnej/wlaczajacej,
jak i w edukacji integracyjnej, bylo wspétorganizowanie i koordynowanie ksztal-
cenia specjalnego ucznia z niepelnoprawnoscia w przedszkolu oraz w szkole
ogdlnodostepnej lub integracyjne;j.

W 2012 roku Polska ratyfikowala Konwencje Organizacji Narodow
Zjednoczonych o prawach oséb niepelnosprawnych, co otworzyto droge do
dalszych prac nad rozwojem edukacji wlaczajacej w naszym kraju. W ostatnich
latach promowanie edukacji wlaczajacej jest jednym z kierunkéw polityki o§wia-
towej panstwa, co znajduje odzwierciedlenie w odpowiednich aktach prawnych.

Cenne inicjatywy na rzecz inkluzji w o§wiacie podejmuje Osrodek Rozwoju
Edukacji (ORE) afiliowany przy MEN. Wskazuje on sposoby wdrazania eduka-
cji wlaczajacej w placowkach oswiatowych, organizuje konferencje dotyczace
inkluzji, prowadzi szkolenia dla nauczycieli chcacych doskonali¢ sie w pracy
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z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz promuje dobre praktyki
w tym zakresie. Strona internetowa ORE stanowi wazne zrédlo informacji na
temat aktualnych przepiséw prawnych dotyczacych uczniéw ze SPE, a takze
praktycznych rozwigzan z obszaru inkluzji. Bardzo ciekawym projektem ORE
jest budowanie koalicji na rzecz edukacji wlaczajacej, obejmujace wspdlprace
szkoly z innymi podmiotami.

SPECJALNE POTRZEBY EDUKACY]JNE A INKLUZJA

Termin specjalne potrzeby edukacyjne po raz pierwszy pojawil sie w 1978 roku
w Wielkiej Brytanii, w dokumencie ,The Warnock Report” (1978), w ktérym
Mary Warnock zaproponowata przej$cie z medycznej kategoryzacji uczniéw
oraz diagnozowanych u nich deficytéw na bardziej funkcjonalny jezyk spo-
tecznego rozumienia ich potrzeb. W katalogu potrzeb, bez ograniczania sie juz
wylacznie do niepelnosprawnosci, zwrécono uwage na potrzeby wynikajace
z nieprzystosowania spolecznego czy trudnosci w nauce (Wiszejko-Wierzbicka
2012).

Wedtug definicji Marty Bogdanowicz, sformutowanej ponad 20 lat temu,
specjalne potrzeby edukacyjne

[...] odnosza si¢ do tej grupy uczniéw, ktéra nie moze podota¢ wymaganiom po-
wszechnie obowiazujacego programu edukacyjnego. Maja oni bowiem znacznie
wieksze trudnos$ci w uczeniu si¢ niz ich réwiesnicy. Sa w stanie kontynuowaé
nauke, ale potrzebuja pomocy pedagogicznej w formie specjalnego programu
nauczania i wychowania, specjalnych metod, dostosowanych do ich potrzeb,
mozliwosci i ograniczen. Powinni by¢ nauczani przez specjalistyczng kadre peda-
gogiczna w odpowiednich warunkach bazowych przy uwzglednieniu odmiennych
rozwigzan organizacyjnych. (Bogdanowicz 1995: 216)

Dzisiaj za bardziej aktualng mozna uznac definicje Krystyny Sochackiej
(2012:179), wedtug ktérej SPE maja te dzieci, ktére ,potrzebuja w okresie uczenia
sie szczeg6lnych warunkéw odpowiadajacych ich indywidualnym mozliwo$ciom
oraz ograniczeniom”.

Ponadto w obowigzujacych aktualnie aktach prawnych méwi sie o potrzebach
ucznia wynikajacych z probleméw wspoélczesnego spoleczenistwa, na przyktad
o migracji, sytuacjach kryzysowych, przynalezno$ci do mniejszosci narodowoscio-
wej lub grupy etnicznej. Pewnym novum jest to, ze zwraca sie uwage nie tylko na
deficyty, lecz takze na szczegdlne uzdolnienia i wynikajace z ich posiadania potrze-
by ucznia. Zmiany te znalazly odzwierciedlenie w nowatorskim rozporzadzeniu
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Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1487), w ktérym
wprowadzono kluczowe kategorie ,rozpoznawania” i ,zaspokajania” jako filaréw
wsparcia ucznia ze SPE?. Zwraca si¢ tu uwage szczegdlnie na potrzeby wynikajace
z niepelnosprawnosci, niedostosowania spotecznego, zagrozenia tym niedosto-
sowaniem, ze szczegolnych uzdolnien, specyficznych trudnosci w uczeniu sie,
z zaburzen komunikacji jezykowej, choroby przewleklej, sytuacji kryzysowych
lub traumatycznych, niepowodzen edukacyjnych, zaniedban $§rodowiskowych
zwiazanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, ze sposobu spedzania czasu
wolnego, z kontaktéw $rodowiskowych, trudnosci adaptacyjnych zwigzanych
z réznicami kulturowymi lub ze zmiana srodowiska edukacyjnego, w tym z trud-
nosci wynikajacych z wczesniejszego ksztalcenia za granica®.

Wcezeséniejsze przepisy prawne dotyczace pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej katalogowaly i objasnialy szczegétowo przede wszystkim zadania szkoty
adresowane do uczniéw, skupiano sie¢ wiec na przedmiotowym aspekcie dzialan.
Rozporzadzenie z 2010 roku polozyto nacisk na cel dziatan szkoty i nauczycieli
— zdefiniowano w nim zadania szkoly w zakresie pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej, stosujac stowa kluczowe wskazujace na nieroztacznosc i kolejnos¢
czynnosci: najpierw rozpoznawanie, a nastepnie zaspokajanie.

Umieszczenie w rozporzadzeniu przykladowej listy potrzeb edukacyjnych
nie zwalnia szkoly z obowiazku obserwacji ucznia pod katem innych indywidu-
alnych potrzeb, ktére moga sie u niego pojawic¢ chocby w zwiazku ze specyfika
konkretnego srodowiska. Katalog zawarty w rozporzadzeniu uwzglednia zatem
potrzeby uczniéw, ktére powinny by¢ w pierwszym rzedzie identyfikowane przez
nauczycieli, wychowawcéw grup wychowawczych i specjalistow podczas pracy
z uczniem, w szczego6lnosci podczas prowadzenia zaje¢. Lista skatalogowanych
specjalnych potrzeb ma charakter otwarty — mozna powiedzie¢, ze to funkcjo-
nowanie ucznia wskazuje na jego potrzeby, a nie przepisy rozporzadzenia. Tym
samym uczen staje sie rzeczywistym, konkretnie opisanym podmiotem dziatan

2 W aktualnym rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 roku
zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2017, poz. 1643)
§ 1 pkt 3 jest nastepujacy: ,Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w szkole
i placéwce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwoéci psychofizycznych ucznia
i czynnikéw srodowiskowych wplywajacych na jego funkcjonowanie w szkole i placéwce, w celu
wspierania potencjalu rozwojowego ucznia i stwarzania warunkéw do jego aktywnego i pelnego
uczestnictwa w zyciu szkoly i placéwki oraz w srodowisku spotecznym”.

3 W rozporzadzeniu z 2017 roku réwniez zamieszczono te zapisy.
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szkoly (Jas i Jarosiniska 2010). Niemniej nalezy zaznaczy¢, ze zamieszczenie
w rozporzadzeniu bardzo szerokiego i zréznicowanego katalogu potrzeb edu-
kacyjnych niesie za soba niebezpieczenstwo rozmycia kategorii ,specjalnych
potrzeb” i moze by¢ przyczyna trudnos$ci w fazie przekladania teorii na praktyke®.
Ponadto sam termin specjalne potrzeby sprawia, ze poszukiwane sa ,specjalne”
rozwiazania®.

Potrzeby edukacyjne i rozwojowe ucznia moga z jednej strony zosta¢ uznane
przez szkole za zagrozenie, wystawiajace na prébe jej zasoby (wiedze, przygoto-
wanie i postawy grona pedagogicznego, wyposazenie) i sposéb organizacji pracy;,
z drugiej za§ moga stac sie katalizatorem zmian prowadzacych do jej rozwo-
ju. W pierwszym podejsciu potrzeby ucznia szybko zostaja opatrzone etykietka
»specjalnych’, trudnych do zaspokojenia przez szkole. W drugim za$ potrzeby
ucznia moga stac sie zasobem. Uznanie potrzeb ucznia, zwlaszcza tych ,nowych’,
z ktérymi spotecznosé¢ szkolna dotad sie nie zetkneta, i che¢ wyjscia im naprze-
ciw pozwala dostrzec niewidoczne dotad bariery, tkwigce na przyklad w orga-
nizacji pracy szkoly, negatywnych postawach nauczycieli i dzieci wynikajacych
z obawy przed ,innoscig” czy tez w braku $rodkéw finansowych na stworzenie
odpowiednich warunkéw ksztalcenia. Proces usuwania owych barier, mimo ze
zainicjowany pojedynczym przypadkiem, moze zapoczatkowac proces szerszych
zmian, z korzyscig dla catej spolecznosci szkolnej. Dostrzezenie potrzeby ucznia,
uznanie jej za wazna na tyle, aby chcie¢ zmieni¢ dotychczasowy sposéb funkcjo-
nowania szkoly (przynajmniej w jakims zakresie) badz zacheci¢ innych uczniéw,
nauczycieli, pracownikéw szkoly czy przedstawicieli instytucji odpowiedzialnych
za prowadzenie placéwki do przyjecia odmiennej niz dotychczasowa perspektywy

4 Do grupy oséb ze SPE zaliczane sa jednoczesnie dzieci z duzymi trudno$ciami oraz takie,
ktdre ucza si¢ szybko i fatwo (Appelt 2005), a co wazniejsze, czesto ujawniaja zdolnosci, talenty
i zainteresowania lub maja znaczace osiagniecia w jakiej$ bardzo waskiej dziedzinie (Brzezinska,
Jablonski i Ziétkowska 2014).

5 Przykladem tego jest obecno$c¢ szkot specjalnych, a w nich specjalistéw, ktorzy zajmuja sie
»specjalnymi” przypadkami (Wiszejko-Wierzbicka 2012). Termin specjalne potrzeby edukacyjne
jestkrytykowany takze za stabo$¢ tautologiczna i brak jasnych kryteriéw operacjonalizacji (Bleidick,
Rath i Schuck 1995, za: Szumski 2013). Ponadto, jak pisza Booth i Ainscow (2011: 4): , Koncepcja
zakladajaca, iz trudnosci w nauce mozna pokonac poprzez zaklasyfikowanie niektérych dzieci jako
wymagajace »szczegolnego traktowania« ma znaczne ograniczenia. Niesie za soba pietno, ktdre
moze prowadzi¢ do zanizonych oczekiwan. Odwraca uwage od trudnosci doswiadczanych przez
innych uczniéw, jak réwniez od zZrédet trudnosci, tkwiacych w ich relacjach, kulturze, programach
nauczania, nauczaniu oraz podejéciu do nauczania, w organizacji i polityce szkoly. Przyczynia sie
do fragmentaryzacji wysitkéw, jakie szkoly podejmuja w celu odpowiedzi na wyzwanie, jakim jest
réznorodno$¢ uczniéw, pogrupowanych pod réznymi hastami, takimi jak »szczegdlne potrzeby
edukacyjne«, »polski jako drugi jezyk«, »mniejszosci etniczne«, »zdolni i utalentowani«. By¢ moze
lepszym terminem byloby wyrazenie »zréznicowane potrzeby edukacyjne«”.
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postrzegania jakiej$ potrzeby, wynikajacej na przyklad z niepetnosprawnosci lub
trudnej sytuacji rodziny ucznia, wymaga zwykle duzego zaangazowania, zaré6wno
ze strony rodzicéw, jak i szkoly (Wiszejko-Wierzbicka 2012).

KU ROZWIAZANIOM PRAKTYCZNYM

W publikacji UNESCO Piec kiuczowych przestan dla edukacji wlaczajacej
(2014: 14) znajduje sie stwierdzenie, ktére moze stanowic inspiracje dla wpro-
wadzania zmian w szkolnictwie: ,Wszystko, co dobre dla uczniéw ze SPE, dobre
jest dla wszystkich uczniéw”. A zatem przyjete rozwiazania praktyczne na rzecz
edukacji wlaczajacej przyczyniaja sie do zwiekszenia efektywnosci procesu na-
uczania — uczenia sie.

Zalozenia tak pomyslanej edukacji glosza, ze:

- plan nauczania tworzony jest z mysla o wszystkich uczniach,

- lekcje zachecaja uczniéw do uczeszczania na nie,

- lekcje ucza zrozumiec¢ réznorodnosc,

- uczniowie biora $wiadomy i aktywny udzial w procesie nauczania,

- uczniowie wspdlpracuja ze soba podczas nauki,

- sposob oceniania (na przyklad ocenianie ksztaltujace) wspomaga uczniéw

w ich dazeniu do sukceséw w nauce,

- zrédlem porzadku i spokoju w klasie jest wzajemny szacunek, jakim darza
sie uczniowie i nauczyciele,

- nauczyciele wykazuja otwarto$¢ na wspétprace: planuja lekcje, przepro-
wadzaja je i dokonuja analizy lekcji w odniesieniu do realizacji cel6w i me-
todyki nauczania, a takze w odniesieniu do samo$wiadomosci nauczycieli
(na przykfad metoda superwizji),

- nauczyciele sa odpowiedzialni za wspieranie w nauce wszystkich uczniéw
w klasie i zachecanie ich do uczestnictwa w zajeciach lekcyjnych,

- pedagodzy i inni specjali$ci wspieraja nauczycieli w diagnozowaniu po-
trzeb edukacyjnych uczniéw i ich oddziatywaniach w obszarze dydak-
tycznym i wychowawczym,

- zréznicowana praca domowa wspomaga proces nauczania wszystkich
uczniéw w klasie,

- wszyscy uczniowie biora udzial w zajeciach poza klasa (na przyktad wspol-
ne wyjscia),

- nauczyciele stale poszerzaja wiedze na temat dostepnych srodkéw i metod
wspomagajacych nauczanie réznorodnego zespolu klasowego (Mittler
2000, za: Szczepkowska 2019: 7)°.

6 Zalozenia te mozna odnie$¢ do calej edukacji, a zatem tylko potwierdza to teze o ich
uniwersalnosci.
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Jak pisze Katarzyna Szczepkowska:

Nauczanie w klasie, w ktérej znajduja sie dzieci o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych, jest mozliwe, jesli nie oczekuje si¢ od uczniéw i nauczycieli tego, ze
wszyscy beda robili to samo i w tym samym czasie. Nauczanie zréznicowane jest
organizowaniem czynnosci uczenia sie w taki sposéb, ktéry uwzglednia w swoim
zalozeniu wystepowanie réznic miedzy poszczegdlnymi uczniami w okre$lonym
wieku. W tak rozumianej koncepcji program nauczania powinien by¢ traktowa-
ny jako propozycja rozwijania wielokierunkowej aktywnosci uczniéw. Zadania
powinny by¢ modyfikowane w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci konkretnego
dziecka. Dostosowanie zadan do co najmniej 3 poziomoéw wiedzy i umiejet-
nosci ucznidéw z uwzglednieniem ich potrzeb edukacyjnych w wielu krajach
jest standardem nauczania. W Polsce nadal jednak dosc¢ czesto funkcjonuje sys-
tem nauczania jednolitego. Gdy przyjmiemy standard edukacji wlaczajacej, to
uwzglednianie w toku prowadzenia lekcji réznic indywidualnych wystepujacych
miedzy poszczegdélnymi uczniami wymaga zréznicowanych czynnosci nauczy-
ciela, a w konsekwencji i uczniéw. (Szczepkowska 2019: 8)

Wymaga to zrewidowania dotychczasowych przyzwyczajen nauczycielskich
i przezwyciezania ograniczen systemowych (por. Kolodziejek 2017) oraz refleksji
nad potrzebami danego zespotu uczniowskiego i poszczegdlnych uczniéw.

Ann Lewis (1992, za: Glodkowska 2010: 4) przeprowadzita dokladna ana-
lize mozliwych odmian réznicowania w procesie edukacji ze wzgledu na SPE
zréznicowanego zespolu klasowego. Pod rozwage poddano wiele aspektéw réz-

nicowania, w tym miedzy innymi:

tre$¢ (rézne ujecie tego samego, rézne czynnosci do jego opracowania),
zainteresowania (rézne do$wiadczenia i zrédta motywacji uczniéw),
poziom (umozliwienie pracy nad podobnymi zadaniami na réznych po-
ziomach zgodnie ze stanem dotychczasowych osiggnie¢ uczniéw),
dostep (material nauczania przedstawiany r6znymi kanatami, tzn. wzro-
kowym, stuchowym, dotykowym, w sposéb konkretny lub symboliczny),
strukture (zakres uporzadkowania, etapowos$¢, stopien zintegrowania
przekazywanej wiedzy),

sekwencje (rézny stopien uporzadkowania wewnetrznego materiatu
nauczania),

tempo (preferowanie réznego tempa uczenia sig),

reakcje (przewidywanie réznych reakcji uczniéw na podobne zadania),
czas (zréznicowanie czasu i intensywnosci wsparcia dydaktycznego),
styl pracy (zréznicowanie stylu nauczania i stylu uczenia sie),

formy pracy (uwzgledniajace preferencje uczniow).
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Nalezy zwrdcic¢ uwage, ze najbardziej przyjaznym srodowiskiem uczenia si¢
dzieci i mlodziezy ze SPE jest grupa réwieénicza i ten fakt warto uwzglednic
przy doborze strategii edukacyjnych oddziatywan (Knopik 2018). Szczegdlnie
pomocne moze okazac sie nauczanie i uczenie sie w kooperacji oraz nauczanie
réwiesnicze z elementami tutoringu. Nauczanie i uczenie sie¢ w kooperacji jest
strategia, ktéra bazuje na idei pracy zespotowej i wyraza sie na przyklad w me-
todzie projektu. Natomiast nauczanie réwiesnicze z elementami tutoringu to
strategia oparta na wzajemnym wspieraniu si¢ uczniéw w nauce (tzw. peer tu-
toring) czy uczeniu si¢ z pomoca réwiesnikéw (metoda peer learning). Uczenie
sie w kooperacji stymuluje pomystowos¢ i kreatywno$¢ uczniéw oraz wplywa
na podniesienie samooceny i poczucia sprawczosci. Praca w parach i w grupach
ulatwia wspdlprace uczniéw na lekcjach/zajeciach. Réwiesnicy nie tylko daja
poczucie przynaleznosci, lecz takze pomagaja, wspieraja w nauce, udzielaja
informacji zwrotnej i ulatwiaja funkcjonowanie spoteczne. Czynniki te moga
prowadzi¢ do zwiekszenia okazji do uczenia sie oraz do osiggania lepszych wyni-
kéw w nauce. Wzajemne uczenie sig, uczenie sie od siebie pobudza §wiadomos¢,
ze mozna liczy¢ na pomoc kolegéw i kolezanek, wspiera tez proces uczenia sie
i dodaje pewnosci siebie uczniom ze SPE.

W opracowaniach ORE mozna znalez¢ propozycje zastosowania specjalnych
»haktadek” uwzgledniajacych SPE w programach nauczania i scenariuszach
zajec/lekcji. Przy czym, jak pisza autorzy, ,[ploprzez naktadke nalezy rozu-
mie¢ uszczegélowienie, ktére odnosi sie do konkretnego scenariusza lekcji/
zajeC. Ideq nakitadki jest wsparcie nauczyciela, ktéry — przy realizacji okre-
Slonego tematu lekcji/zaje¢ — podejmuje prace z uczniami ze zréznicowany-
mi potrzebami edukacyjnymi” (Mazur i Solecka 2019: 3). Opracowanie nie
jest jednak spojne i pozostaje na do$¢ duzym poziomie ogdlnosci (na przy-
klad w odniesieniu do uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
wskazéwki dotycza gtéwnie procesu oceniania, podczas gdy nauczyciele dzieci
z innymi dysfunkcjami otrzymuja podpowiedzi obejmujace zaréwno sposoby
organizacji miejsca i czasu nauczania, jak i takie, ktére dotycza tresci, metod
i form pracy czy pomocy dydaktycznych). Dolaczony przykltadowy scenariusz
zajec obejmuje dostosowanie zadan do mozliwosci dziecka, dostosowanie spo-
sobu realizacji zadan, dostosowanie sposobu motywowania i oceniania oraz
dostosowanie sposobu komunikacji, chociaz trudno powiedzie¢, jaki przed-
miot szkolny obejmuje to opracowanie (co mozna uznac za jego wade i zalete
jednoczesnie).

Na stronie ORE umieszczono réwniez kilkadziesigt opracowan lekcji be-
dacych realizacja koncepcji nakladek. Niestety, ani jedna z nich nie dotyczy
lekcji jezyka polskiego. Tymczasem to wiasnie na nich rozwigzania dotyczace



Podejscie inkluzyjne w nauczaniu uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych... 55

zréznicowania wydaja sie by¢ szczegdlnie potrzebne — od kroju czcionki tek-
stéw poczawszy, przez modyfikacje materiatow dydaktycznych, po szczegétowe
strategie wsparcia.

ZAKONCZENIE

Doswiadczenie pandemii w 2020 roku wymusilo wprowadzenie takich roz-
wiazan w edukacji, ktére wczesniej pozostawaly tylko w sferze teorii, obnaza-
jac przy tym liczne niedostatki naszego systemu szkolnictwa. Zmiana stala sie
wiec mozliwa, cho¢ zostata niejako wymuszona przez okolicznosci zewnetrzne.
Pozostaje mie¢ nadzieje, ze — paradoksalnie — to wydarzenie stanie sie inspiracja
do myslenia o szkole jako o srodowisku zmian, ktére mozna wprowadzic¢ w zycie.
Praktyka inkluzji jest bardzo pociagajaca perspektywa i jednym z mozliwych
kierunkéw metamorfozy naszego systemu edukacji.
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Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 18 stycznia 2005 roku
w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach,
szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U. 2005, nr 19,
poz. 167).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie
warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowywania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach,
szkolach i oddziatach oraz w o$rodkach (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1489).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2010, nr 228, poz. 1487).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 roku zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2017,
poz. 1643).

Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty (Dz.U. 2016, poz. 1943).

Ustawa z dnia 20 lutego 2015 roku o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz niektérych
innych ustaw (Dz.U. 2015, poz. 357).



