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To Learn by Studying the Conceived — That Is, to Learn Intelligently

GENEZA INNOWACIJI

Whylaniajaca si¢ z chaosu przemian cywilizacyjnych przyszlos¢ stawia kaz-
demu zadanie bycia samodzielnym, inicjatywnym, komunikatywnym, wraz-
liwym emocjonalnie, ale jednocze$nie kompetentnym w zakresie wykonywanych
zadan. Tymczasem takich wlasnie zachowan nasza szkola nie ksztaltuje. Pojawia
sie zatem pytanie o to, czy mozliwe sa zmiany w systemie jej pracy wychowaw-
czej. Teoretycznie tak. Praktycznie, w ubozejacej z dnia na dzien o$wiacie,
wydaje si¢ to trudne. Obecne diagnozy stanu polskiej edukacji nie rokuja szans
na jej szybkie reformowanie. O rosnacej dehumanizacji szkoty ma swiadczyé
stosowanie ukrytej przemocy wobec uczniow, ttumienie spontanicznosci, waznej
dla rozwoju wiary w siebie, marnotrawstwo czasu na lekcji, a takze niezachwiane
przekonanie nauczycieli o dysponowaniu wiedza obiektywna i pewna, ktora
powinni sprawnie przekaza¢ uczniowi (T. Frackowiak 1990, M. Dudzikowa
1990, J. Gill 1987, K. Kruszewski 1987, Z. Kwiecinski 1992, I. Obuchowska
1989, E. Rodziewicz 1992). Jednocze$nie pojawiaja si¢ informacje o przejawach
oporu miodziezy wobec nauczycieli, autodestrukcji nawet malych dzieci, takze
ojawnym i ukrytym odchodzeniu dzieci ze szkoly podstawowej i wreszcie zaniku
etosu pracy nauczyciela (H. Kwiatkowska 1991, Z. Kwiecinski 1992, E.
Putkiewicz 1990, A. Szymanowska 1991, J. Sierostawski 1991, 1. Wojnar 1991, S.
Wawryniuk 1990). Nic zatem dziwnego, ze w ocenach owego stanu znajduje si¢
zapowiedz nowych rewindykacji umow spolecznych lub wywazone konkluzje
sugerujace potrzeb¢ przygotowania miodziezy do przemian w jej przyszlej
egzystencji (T. Frackowiak 1990; M. Kulczycki 1986, K. Szafraniec 1990, J.
Szymanski 1992, J. Tischner 1992).

W ponury obraz pozornie reformowanej szkoly znakomicie wpisuje si¢
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,»syndrom wypalenia zawodowego” nauczycieli. ,,Depersonalizacja, obnizenie
motywacji do dzialania, brak poczucia kompetencji zawodowych, wyczerpanie
emocjonalne, obnizenie aktywnosci” — to tylko niektore wskazniki owego
syndromu (Z. Kwiecinski 1992, s. 42). A jednak w jednostkowych silach
nauczycieli upatruje si¢ pozytywnych rozwiazan. Kryzys instytuciji oswiatowych
wydaje si¢ tak glgboki, ze oczekiwanie zmian w ich strukturze i funkcjonowaniu
nie jest realne.

Swoistym panaceum — zdaniem wielu pedagogdw —~ na ten stan jest
innowacja, i to ta oddolna. Odradzaniu szkoly sprzyja rozluznienie jedno-
wymiarowego paradygmatu wychowawczego, eksplozja alternatywnej literatury
pedagogicznej na rynku ksiegarskim i wreszcie naturalna potrzeba indywidual-
nego sukcesu zawodowego. I rzeczywiscie, ruch pedagogiczny wyraznie si¢
ozywia. Coraz wigcej obserwuje si¢, rOwniez na terenie Lubelszczyzny, prob
zmierzajacych do ulatwiania sobie dzialalnosci wychowawczej, podnoszenia
efektow pracy uczniéw, sprawdzania cudzych i wiasnych pomystow dydaktycz-
nych w praktyce. Nie zawsze jednak pogon za ré6znorodno$cia pomystow
znajduje intelektualne podstawy. Kazda innowacja, pedagogiczna w szczegolno-
sci, wymaga dojrzatych teorii, ktore sa merytorycznym i etycznym gwarantem
spojnosci celow, tresci i metod dziatania. Wszelka dowolnos¢ moze by¢ zrodlem
bledéw. Przestrzega przed nimi R. Merton:

W warunkach rodzacej si¢ demokracji, a tym bardzej tych spoleczenstw, w ktoérych przez dtugi
czas zasady demokratycznego zZycia byly eliminowane i rownocze$nie wyobrazenia o demokracji
zastgpowane monopolistyczno-represyjna ideologig oraz biurokratycznymi przepisami, wprowadza-
nie autentycznie demokratycznych swobod jest pojmowane przez znaczny odtam ludzi jako swoboda
catkowita, w ktorych wigkszo$¢ zobowigzan moze by¢ zawieszona [...]. W §wiadomosci jednostek
powstaje przekonanie o koniecznosci wlasnej aktywnosci, zaradnosci i1 postawienia wszystkiego na
wilasna kartg, gdyz inni moga by¢ sprawniejsi i moga zajac te pozycje, ktore jeszcze istnieja, ale
ostatecznie sa ograniczone {...]. W miejsce trwalych i zlozonych norm zachowan wymagajacych
refleksji i wyboru wchodzi zasada: wszystkie chwyty sg dozwolone (B. Urban 1992, s. 73-75).

Tymi prostymi chwytami w nauczycielskich zabiegach innowacyjnych bywa-
ja zmiany w metodach nauczania. Instrumentalny charakter tych dzialan, znany
z poprzednich reform oswiatowych, doczekal si¢ miana ,,mitu pedagogicznej
modernizacji” — nie prowadzi bowiem do istotnych przemian w edukacji (Z.
Kwiecinski 1992, s. 81).

Uruchomienie autentycznych mechanizmo6w innowacyjnych w wychowaniu
wymaga szerokiej informacji o mozliwosciach wyboru okreslonej filozofii
edukacyjnej. Nauczyciele zagubieni w wielo$ci propozycji teoretycznych, czgsto
sprzecznych ze soba, a jednoczes$nie zach¢cajacych warunkami ,,wielostronnego
ogladu rzeczywistos$ci pedagogicznej oraz interpretacji zjawisk wychowawczych
z roznych punktow widzenia” (H. Kwiatkowska 1991, s. 122), odzegnuja si¢ od
nich i samodzielnie mnoza rozwiazania metodyczne.
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Proba podjgta przeze mnie przyjela odmienny kierunek, a mianowicie
weryfikacji przydatnosci modelu funkcjonalnego ksztalcenia pedagogdéw
(H. Kwiatkowska 1988). Czynnosci wdrozeniowe objely tylko sfere metod
symulacyjnych. Terenem dzialan byly zajecia z zakresu metodologii badan
pedagogicznych i diagnostyki uczestnictwa w kulturze. Problematyka innowacji
stala si¢ takze przedmiotem zainteresowan studentow pedagogiki kulturalno-
-o§wiatowej i nauczania poczatkowego UMCS w Lublinie w latach 1991-1992.

PRZESLANKI TEORETYCZNE

Wspdlczesne przemiany cywilizacyjne wyznaczaja inne niz dotychczas kryte-
ria warto$ciowania efektow edukacyjnych. Rzeczywista skutecznos¢ ksztalcenia
sprowadza si¢ dzi§ do umiejgtnosci antropotworczego ,,uzywania” wiedzy
teoretycznej, wyczulenia na wartosci, a wigc regulowanie zachowan stosownie do
zmian sytuacji. Oznacza to, ze podstaw dobrego radzenia sobie w zyciu mozna
upatrywa¢ w nauce pod warunkiem, Ze proces jej poznawania przyjmie
funkcjonalny charakter (K. Lech 1967, W. Zaczynski 1982, H. Kwiatkowska
1988, Z. Kwiecinski 1992). Takie zalozenie prowadzi do diametralnych zmian
w systemie ksztalcenia przyszlych pokolen, w pierwszej kolejnosci w edukaciji
nauczycieli.

W akademickim ksztalceniu nauczycieli poznawanie rzeczywistosci nadal ma
wymiar informacji o wynikach badan naukowych. Przyszli pedagodzy maja
ograniczone szanse na samodzielne zdobywanie metod naukowego dochodzenia
do owych wynik6w. Formulowanie hipotez i praw, odczuwanie trudu autentycz-
nych prac badawczych, rezim pracy tworczej, a takze refleksja wartosciujaca
poznawang rzeczywisto$¢ rzadko znajduje miejsce w toku studiowania. Kolejne
pokolenia podawana wiedz¢ przyjmuja jako obiektywna i niepodwazalna (Z.
Kwiecinski 1992, H. Kwiatkowska 1991). Tymczasem wlasnie przedmiot badan
pedagogicznych jest wyraznym przykladem niepowtarzalnosci rozpoznawanych
zjawisk. Przyjmowanie wi¢c praw pedagogicznych za wzor praw uniwersalnych
jest przeciwne faktom zwiazanym z wychowaniem. Konsekwencja tej obserwacji
w ksztalceniu nauczycieli powinna by¢ troska o to, aby w trakcie studiow
nabywali oni elastycznosci w postugiwaniu si¢ wzorcami teoretycznymi, to
znaczy potrafili uciekaé si¢ do sposobow myslenia: ,,a) heurystycznych (w celu
poszukiwania niekonwencjonalnych rozwiazan); b) strategicznych (do racjonal-
nych docelowych wybordw i decyzji) oraz c) kreatywnych i inwencyjnych (do
realizacji oryginalnych i $mialych innowacji)” (H. Kwiatkowska 1988, s. 109).

W przytoczonej tezie nauczyciel dokonuje samodzielnie stosownych wybo-
row. Rzecz jasna, warunkiem niezbednym musza by¢ tutaj wysokie kompetencije
zawodowe pozwalajace na taka elastycznosc. Sprawnos¢ zachowan podmioto-
wych moze on uzyska¢ w dziataniu. Konkretne dzialanie umozliwia wlaczanie si¢
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podmiotu, za kazdym razem w innej formie, w rzeczywiste problemy. Ksztalceni
nauczyciele —ze wzgledu na zltozona strukture przysztych zadan wychowawczych
— muszg uczestniczy¢ w skomplikowanym nurcie zycia §rodowiskowego. Wias-
nie to jest zrodlem wiedzy generatywnej, spojnej w strukturze czynnosci
poznawczych, emocjonalnych i praktycznych.

W funkcjonalnym modelu ksztalcenia nauczycieli niezwykle wazne jest
przekladanie twierdzen optymalizacyjnych — istotnych we wszelkich naukach
praktycznych — na czynnosci zawodowe nauczycieli. Dzialania takie wymagaja
pewnych operacji metodycznych. Chodzi w nich o to, aby $wiadomie wybieraé
,»taka strukture metod, ktéra umozliwi nie tylko poznanie teorii, jako struktury
praw ogolnych, lecz takze uczyni mozliwym przetozenie twierdzen ogédinych na
taka postac, w jakiej stanowic beda operacyjne narzgdzia dziatania spolecznego™
(H.Kwiatkowska 1988, s. 113-114). Metody nauczania zyskuja w prezentowanej
tu koncepcji range przektadni migdzy teoria a praktyka nauczycielska. I cho¢
mowi si¢ w niej o potrzebie réoznorodnosci metod, to zdecydowane preferencje
otrzymuja metody symulacyjne.

SYTUACJE WYOBRAZONE BAZA METOD SYMULACYINYCH

Uruchomienie w procesie ksztalcenia okreslonych operacji psychicznych
studentow zalezy bez watpienia od metod zastosowanych przez nauczycieli. Ci,
ktorzy wybieraja metody symulacyjne, zamierzaja kierowa¢ aktywnoscia po-
znawcza studentow w taki sposob, aby rozwiazywali oni konkretne zadania.
Skoro wigc dzialalno$¢ zadaniowa przyjmuja jako podstawowa kategorie
ksztalcenia, to pozostaje im troska wspoltworzenia sytuacji, w ktorych przyszli
nauczyciele beda mogli i cheieli uczestniczy¢ w ich rozwigzywaniu. Sytuacje owe
moga dotyczy¢ rzeczywistos$ci obiektywnie istniejacej, modeli tej rzeczywistosci,
ale tez modeli rzeczywistosci zamierzonej (H. Kwiatkowska 1988, s. 153). Te
ostatnie czyni¢ przedmiotem niniejszych rozwazan.

Baza poznawcza metod symulacyjnych sg sytuacje wyobrazone, czyli takie,
ktore aktualnie nie istnieja, ale zawsze moga si¢ zdarzy¢. Dotycza wigc faktow
czasu przyszlego. Modelowanie ich na zajeciach dydaktycznych wymaga
aktywnego udzialu studentéw. Wyobrazane w takich warunkach zadanie
powinno wynika¢ z doswiadczen przysziych nauczycieli, ale jego rozwiazanie
musi uwzgledniaé strukturalny porzadek czynnos$ci poznawczych i praktycz-
nych, to jest: diagnozg sytuacji (wiedz¢ orientacyjna), wybor sposobow dzialania
(wiedzg¢ decyzyjna) i praktyczne umiejgtnosci radzenia sobie z problemem
(wiedz¢ instrumentalna); (T. Tomaszewski 1963, A. Podgoérecki 1974, E.
Mazurkiewicz 1975).

Rozwigzywanie zadania w sytuacji wyobrazonej to nie zabawa — jak si¢
wydaje —w nasladowanie rzeczywistosci, dowolne improwizowanie zdarzen. Gra
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symulacyjna jest technika eksperymentalna, u ktorej podstaw leza hipotetyczne
zalozenia sprawcze, czynnosci jego sprawdzania, trud uzupelniania wcze$niej nie
dostrzezonych brakoéw, kolejne uogdlnienia, ciagta ich weryfikacja itd.

Modele symulacyjne maja charakter dynamiczny, moga wigc ulegac za
kazdym razem zmianom zaleznie od woli 0s0b je tworzacych, a ich przewidzenie
niemozliwe jest do konca, podobnie jak w rzeczywistosci. Jednak koszty
blednego dziatania na modelach rzeczywistosci zamierzonej sa znacznie mniej-
sze. Dla potrzeb edukacyjnych warto$¢ to nieoceniona. W laboratoryjnych
niemal warunkach mozna manipulowaé kazda czynnoscia oddzielnie, porow-
nywac ja z innymi, eliminowac niewlasciwe ruchy, poszukiwaé skutecznych,
a nade wszystko oswajac si¢ z zaskakujacymi zmianami, rozumiec je, odnaj-
dywaé wérod nich siebie i innych — przygotowywac si¢ do przemian.

Warto$¢ uczenia si¢ na sytuacjach wyobrazonych potwierdzily badania nad
procesami ludzkiego poznania i ksztalcenia osobowosci. Twierdzi si¢ na ich
podstawie, ze efektem takiej edukacji jest osobowos$¢ tworcza, innowacyjna (W.
Yukaszewski 1983, E. Putkiewicz 1977, B. Barton 1974, M. Dudzikowa 1991).

ELEMENTY INNOWACJ METODYCZNEJ

Od lat obserwuj¢ mala skutecznos¢ ksztalcenia metodologicznego przysztych
pedagogow. Mimo duzej wiedzy nie radza sobie ze zlozonymi czynno$ciami
koncepcyjnymi w trakcie budowania wlasnych warsztatow badawczych (np.:
w trakcie obmyslania zalozen diagnoz czastkowych, planowania prac magisters-
kich). Wyraznie brakuje im refleksji teoretyczne;j.

Preferujac na zajeciach z metodologii badan pedagogicznych dzialalnoéé
zadaniowa zakladatam, ze przyczyni¢ si¢ do rozwijania autonomicznie dzialaja-
cych jednostek, ktore rozumnie potrafia postuzy¢ sie zdobyta wiedzg. Zatem
w trakcie ¢wiczen i w pracach domowych, gdy bylo to tytko mozliwe, studenci
podejmowali trud formulowania konkretnych zadan i ich rozwiazywania.
Okazalo si¢ jednak, Ze na zajeciach z metodologii nietatwo bylo je odnosi¢ do
sytuacji rzeczywistych. Bariera byla teoretyczna natura przedmiotu i skape
doswiadczenia badawcze miodziezy. Wkrotce ujawnita si¢ kolejna trudno$é
— nieumiej¢tnos¢ korzystania przez studentdéw z proponowanego im sposobu
uczenia si¢. Nabyty przez lata nauki schematyzm myslenia, glownie odtwor-
czego, powodowal szereg bledow w zetknigciu z rzeczywisto$cia (w kontaktach
z osobami obcymi), ktorych ze wzgledow prestizowych cheiano unikaé. O wiele
wigksza swobod¢ dzialania uzyskiwano w sytuacjach tworzonych we wlasnej
grupie ¢wiczeniowej. Symulowane zdarzenia przyjmowaly posta¢ gier symula-
cyjnych (np. w rozwiazaniu zatytulowanym przez studentow Kapita! badacza),
dram (np. w propozycji mlodziezy nazwanej Operacja).

Zorientowanie studentow na dzialalno$¢ zadaniowa — rozumiana jako
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aktywne rozwigzywanie problemow, organizowana swiadomie, celowo i niewy-
muszenie — wzbogacato kontakty spoleczne i §wiadomos¢ miodziezy. Poprze-
stanie jednak na tworzeniu tak wasko rozumianych warunkoéw rozwoju,
sprowadzanie ich do instrumentalnego przeksztalcania rzeczywistosci nie wy-
trzymaloby proby zycia. Wszelkie bowiem dzialanie ludzkie, obok norm
prakseologicznych, osadzone jest w kregu wartosci. Ich regulacyjne znaczenie nie
moze by¢ pomini¢te w edukacji nauczycielskiej. Przyjelam wigc — dla potrzeb
prowadzonych przez siebie zajeé — ze w rozumieniu i tworzeniu przez studentow
zasad etyki pracy badawczej przydatny moze byCc humor. Jego zalety jako
metody ksztalcenia si¢gaja dalej. W przekazie i wymianie mysli traktowany jako
swoisty srodek komunikacyjny wymaga przemyslanych czynnosci nadawania
z jednej strony i odczytywania z drugiej wzajemnych intencji. Informowanie
przez humor polega na trafnym rozszyfrowywaniu subtelnosci przekazow (por.
Cz. Matusewicz 1976, S. Morawski 1977, 1. Passi 1980).

W praktyce akademickiej srodki komizmu wykorzystywane przez studentow
animowaly ich do dzialania, ozywialy pomyslowos$¢ w poszukiwaniu trafnych
rozwigzan, rozbudzaty sfer¢ emocjonalna, a nade wszystko ulatwialy wartos-
ciowanie poznawanych problemow metodologicznych i pedagogicznych (E.
Adamczuk 1992).

Zamieszczone tu przyklady rozwiazywanych przez studentéw zadan cwicze-
niowych zawieraja wartosci poznawcze i aksjologiczne. Mozna je dostrzec w:

A. Przelamywaniu blokady jezykowej. Terminy metodologiczne poznawane
przez miodziez przekladane byly przez nia na swoisty kod jezykowy, ulatwiajacy
rozumienie nowych poje¢. Wykorzystywano wowczas takie srodki komizmu,
jak:deformacja (np. wskaznik inferencyjny uzyskal nazwg ,.inferencjunikarza’),
powtorzenia (w grze symulacyjnej ponawiano kroki badawcze).

B. Rozpracowywaniu teoretycznych modeli poznawczych. Model etapow
badawczych studenci przenosili na plaszczyzny odlegle od przypisywanych im
w metodologii badan pedagogicznych (np. na plaszczyzng fabuly literackiej, gry
hazardowej). Tu operowano zaskakujacymi zblizeniami i porownaniami zjawisk
réznych gatunkowo lub nawet wykluczajacych sie. Wprowadzono pozorne
odstepstwa od norm logicznych, wywolujac pogodne przezycia emocjonalne
i przywolujac zasady etyki zawodowe;j.

C. Odkrywaniu zlozonosci struktury zabiegow koncepcyjnych i instrumen-
talnych. Okreslone czynnosci badawcze przedstawiano w komicznych sytuac-
jach, obnazajac wady i niejasno$ci prac empirycznych, a takze niedostatki
literatury metodologicznej. W opracowaniach wtasnych studenci postugiwali si¢
takimi Srodkami komizmu, jak: komplikowanie ponad miar¢ prostych zdan,
niewlasciwy dobor srodkow informacyjnych w osiaganiu zamierzonych celow,
wprowadzanie niedorzecznych wypowiedzi, z ktorych nalezalo wybraé trafne
mysli, stosowanie logicznej inwersji (projektujac np. losy bohatera scenariusza
,»Opgtanie™);
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D. Konstruowaniu zadan migdzyprzedmiotowych. Tresci z réznych przed-
miotow (np.: z metodologii badan pedagogicznych, diagnostyki uczestnictwa
w kulturze, techniki teatralne, plenery artystyczne) w zaskakujacy sposob
laczono, aby rozwiaza¢ zadanie. Cz¢sto okazywalo sig, Ze jego rozstrzygniecie nie
miescilo si¢ w strukturze jednego przedmiotu akademickiego. Nalezalo wigc
zmienia¢ organizacj¢ pracy studentow, a nawet rezygnowac ze sztywnych regut
nauczania waskoprzedmiotowego.

E. Ujawnianiu moralnych aspektow pracy naukowej. Studenci pietnowali
wowczas niedoskonalosci etyczne osob gromadzacych material badawczy, takie
jak: stosowanie pozornej anonimowos$ci, wywolywanie stanOow stresowych
u badanych, nieuzyteczno$¢ materiatu diagnostycznego dla dobra responden-
tow. Srodki komizmu, szczegoélnie ulubione przez studentéw, mialy zrodio
w pracy B. Dziemidoka O komizmie (1967).

PRZYKLADY ROZWIAZYWANYCH ZADAN METODOLOGICZNYCH

W tej czeséci niniejszego opracowania prezentuj¢ wybrane przyktady zadan
metodologicznych, rozwiazywanych w sytuacjach symulowanych przez studen-
tow Wydzialu Pedagogiki i Psychologii UMCS w Lublinie. Maja one postac
komunikatow werbalnych. Sa wigc ubozsze o walory emocjonalne i estetyczne.
Uchwycono je jednak kamera video.

Rejestrowanie wynikow wprowadzanej innowacji metodycznej wydaje sie
jeszcze przedwczesne. Nie sadze, aby jej efekty udalo sig dostrzec od razu.
Wypada tez zauwazy¢, ze o trwalych osiagnigciach ,,innego™ nauczania (uczenia
sie) decyduja kompleksowe dzialania wielu nauczycieli, a nie krotkotrwate
i jednostkowe proby. Nie mam jednak watpliwosci, Zze prezentowane tu
przedsiewzigcie spelnito funkcje inspirujaca poszukiwania nowych, szybszych
i skuteczniejszych sposobow uczenia sig.

PRZYKLAD PIERWSZY

Temat ¢wiczen: Wskazniki w badaniach pedagogicznych — definicje i typolo-
gizacje.

Tre$¢ zadania: Jestes badaczem zafascynowanym wyszukiwaniem wskaz-
nik 6w okreslonych zjawisk wychowawczych. Przedstaw na ich przykladzie istotg
poznanych rodzajow wskaznikow. W prezentacji wykorzystaj znane ci $rodki
komizmu.

Uwagi metodyczne: Rozwiazanie zadania poprzedzila samodzielna lektura
dowolnie wybranych tekstow metodologicznych. Pracowano w grupach 2-
3-osobowych w czasie nie dhuzszym niz 20 minut. ObmyS$lone rozstrzygnigcia
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prezentowano przed grupa ¢wiczeniowa, traktujac wlasne teksty jako forme
samooceny poziomu zrozumienia nowego zagadnienia z metodologii badan
pedagogicznych.

Twoércy pomystu: Studenci II roku nauczania poczatkowego Il stopnia
(studia zaoczne) UMCS, roku akademickiego 1991-1992.
Rozwigzanie zadania (wybor):

Spotkanie braci wskaznikéw

Szedt raz wskaznik polng drozka, EMPIRYCZNY, z krzywa nozka!
Krzywa noga, duza glowa, wszystko da si¢ obserwowac!
Przytupuje, pogwizduje — kto$ go w rami¢ poklepuje!

Patrzy w lewo, patrzy w prawo — gdzie ty jestes dziwna zjawo?

Mnie nie wida¢, mnie nie stycha¢, jestem INFERENCJUNIKARZ!
Moj ojczulek — Stefcio Nowak — dawno mnie juz wylansowal.

A Brzezinski i Lobocki kolysali cale nocki.

Moéwili mi do kotyski, ze mam braci bardzo bliskich.

Ale gdzies si¢ zapodzieli ~ szukam — lecz to teren §liski!

Nagle chmura nadlatuje, z niej kto$ trzeci wyskakuje!

Na poduszce z pary wodnej lecialem tu az dwa tygodnie!

Siapigc deszczem i tnac gradem na spotkanie z wami jadg!

Jam jest DEFINICJUSZ - WSKAZNIK,, brat wasz trzeci niepokazny.
Kiedy nie wiesz, co co§ znaczy, definicja wytlumaczg!

Podskoczyli, zaspiewali, w metodologii zamieszkali!

PRZYKLAD DRUGI

Temat pracy domowej: Wady pytan kwestionariuszowych.

Tres¢ zadania: Wystgpujesz w roli nauczyciela, ktory ocenia przeprowadzony
przez badacza wywiad srodowiskowy. Zaaranzuj taka sytuacjg, a ocen¢ pracy
ankietera przedstaw w zartobliwej formie.

Uwagi metodyczne: Opracowaniu zadania towarzyszylo samodzielne studio-
wanie literatury przedmiotu w domu, jego rozwiazanie za$ stawalo si¢ powodem
dziatan zespolow (24 0sob). Przygotowane projekty prezentowano na zajgciach
w roznorodnych formach. Cytowany nizej tekst ukazano w postaci widowiska
$piewno-ruchowego. Studenci mieli okazj¢ zaprezentowa¢ wlasne uzdolnienia
artystyczne (improwizacje mtodziezy zarejestrowano na tasmie video — jest ona
w posiadaniu autorki artykutu), a nade wszystko postawy wobec praktyki badan
empirycznych.

Tworcy pomyshu: Studenci III roku pedagogiki kulturalno-o$wiatowe;j
(studia stacjonarne) Wydziatu Pedagogiki i Psychologii UMCS, rok akademicki
1991/1992.

Rozwigzanie zadania (wybor):
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Ballada o badaczu
(widowisko $piewane na znana melodie Dzis prawdziwych Cyganow juz nie ma)

Dzi§ prawdziwych badaczy juz nie ma,
Odjechali z taborem gdzie$ hen.

Piesni opowie o takim z Lublina

Paral si¢ uczestnictwem w kulturze...

Ref.: Kwestionariusz w r¢ke wzial,
Zwiad badawczy rozpoczal,

Wyjrzat przez okno... rzucit pomidorem,
I stad sie respondent wzial!

Siedli obaj naprzeciwko siebie.
Przerazony respondent juz zbladt.
Badacz zaczal zadawac pytania.
No a jakie? Postuchaj ich sam.

Ref.: Ile masz hej koles lat?
W ktorej klasie jest twoj brat?
Ile ksiazek czytasz dziennie?

I czy modlisz si¢ codziennie?

Whnet respondent otworzyt swe usta,
Zeby wydaé co najmniej swoj szept.
A tu pytan seryjka znéw thsta

A na glowie az jezy sie¢ wios!

Ref.: Hej zimplikuj teraz mi
Determinizm swojej wsi

I dualizm percepcyjny

Uzywajac mimiki!

Respondenta zalaly juz poty

— Dosy¢ tego — wykrztusit przez bzy.

Pulk psychiatréow juz czekat za plotem.
Tak skonczyly si¢ biedaka dni.

Ref.: Dawne zycie poszio w dal,
Chociaz badacz dobrze chciat,

Tylko respondenta, tylko respondenta
Tylko respondenta, respondenta brak!

PRZYKLAD TRZECI

Temat reperytorium: Zastosowanie wiedzy metodologicznej w praktyce
~ przygotowanie do egzaminu koncowego.

Tres¢ zadania: Powtarzajac material programowy przed sprawdzianem,
unikaj wkuwania na pamig¢. Skorzystaj raczej z réznych sposobow jego
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przetwarzania, np.: wybieraj zagadnienia aktualnie wazne (lub ciekawe) dla
ciebie; grupuj problemy wymagajace odmiennych interpretacji (rozwiazan) niz
przedstawione w obowigzujacych podrecznikach; ksztaltuj wlasne oceny in-
trygujacych cie kwestii badawczych; tacz wiadomosci (umiejgtnosci) z réznych
przedmiotow, tworzac zadania migdzyprzedmiotowe. Zaproponuj nieckonwenc-
jonalng forme¢ ich rozwiazania podczas trwania egzaminu (wykorzystaj metody
symulacyjne).

Uwagi metodyczne: Prezentowana forma sprawdzianu byla jedna z wielu
studenckich propozycji na egzaminie z metodologii badan pedagogicznych.
Opracowujac ja w grupach 3- 4-osobowych studenci korzystali z konsultacji
specjalistow, wiedli wielogodzinne dyskusje samoksztalceniowe. Rozwiazywane
zadanie wymagalo doskonalego opanowania materiatu, wyréznienia struktury,
przetransponowania jej na wlasnego pomystu zabawe intelektualna, ustalenia jej
regul.

Tworcy pomystu (gry planszowej): Studenci I11 roku pedagogiki kulturalno-
-o$wiatowej (studia stacjonarne) Wydziahu Pedagogiki i Psychologii UMCS, rok
akademicki 1992/1993.

GRA SYMULACYINA
KAPITAL BADACZA

CEL GRY - Zaprojektowanie zalozen badawczych wylosowanego tematu, to jest jak najszybsze
rozwigzanie zadan etapowych oraz minimalna utrata zetondw.

Uczestnicy gry: 3 do 5 graczy (egzaminowanych osob), krupier (osoba egzaminujaca).

Elementy gry: )

— jedna plansza oznakowana kolorowymi polami (kazde z nich odpowiada kolorem etapowi
procesu badawczego),

— pakiet indywidualnych kart koncepcyjnych (PIKK) przeznaczony dia kazdego gracza do
zapisywania wlasnych zatozen badawczych (kolor kazdej kartki PIKK odpowiada barwa wias-
ciwemu polu planszowemu),

— bank informacji metodologicznych ( BIM ) trzymany w czasie gry przez krupiera. Zawiera karty
informujace o wiasciwosciach kazdego etapu procesu badawczego (kolor kazdej karty BIM
odpowiada barwa wilasciwemu polu planszowemu),

— lista tematow badawczych (LTB) to zbiér tematow badawczych z zakresu pedagogiki
opatrzony kolejnym numerem,

— kolorowe pionki — identyfikatory (PI), po jednym dla kazdego gracza,

— portfel zetondw dla kazdego gracza — w kolorze PI.

PRAWA 1 OBOWIAZKI UCZESTNIKOW GRY

Krupier:

— ustala wspodlnie z graczami: a) tematy badawcze, ale sam oznacza je kolejnymi numerami, b)
czas niezbedny graczom na pracg koncepcyjng (czas przebywania na jednym polu planszowym), c)
kryteria oceny koficowe;;
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- zarzadza wybor koloréw PI wérdd graczy;

~ organizuje losowanie tematéw badawczych wérod graczy;

- kontroluje czas pracy na kazdym polu, to jest oglasza jej poczatek i koniec;

—rozdaje kazdorazowo przed ogloszeniem czasu pracy, na kazdym etapie, odpowiednia kartke
PIKK wszystkim graczom;

- sprzedaje karty informacyjne BIM i pobiera od kupujacego zaptate — 1 zeton;

— kontroluje: a) poprawnos¢ wykonania pierwszego zadania bez zlecen graczy, b) poprawno$¢
wykonania pozostatych zadan tylko na zlecenie graczy;

— zarzadza cofnigcie Pl tego gracza, ktéry blednie rozwiazal zadanie;

~ pobiera zeton od gracza zlecajacego sprawdzenie przeciwnika, jezeli ten nie popetnit bledu
w rozwigzanym zadaniu etapowym;

— ocenia koncowy wynik gry wedlug wspolnie opracowanych kryteriow;

—udostegpnia (najlepsza koncepcje badawcza) kartki PIKK zwycigzey do wgladu zainteresowa-
nym;

— przyjmuje, po ogloszeniu wynikow gry, reklamacje i dyskutuje zgloszone problemy.

Gracz:

— uczestniczy w: a) formutowaniu tematéw badawczych, b) wyznaczaniu limitu czasu pracy na
kazdym etapie, c) ustalaniu kryteriow oceny koncowej;

— moze kupowa¢ karty informacyjne BIM, placac za kazdg z nich osobno 1 Zeton;

- pilnuje ruchéw wlasnego PI na planszy;

— moze 2-krotnie losowaé temat badawczy, ale tylko w przypadku trudnosci z rozwigzaniem
zadania pierwszego;

— musi zleci¢ krupierowi — przynajmniej raz w ciggu gry — sprawdzenie PIKK dowolnie
wskazanego przeciwnika i to na wybranym przez siebie etapie; .

— moze wedlug wlasnego uznania zagospodarowywac ,,czas dyspozycyjny” odpoczywajgc lub
poprawiajac wczesniej rozwigzane zadania etapowe;

— zapisuje na kartkach PIKK poczynione zalozenia badawcze;

- udostgpnia krupierowi do sprawdzenia wlasne kartki PIKK;

—moze reklamowac — po ogloszeniu przez krupiera konca gry — oceng wlasnej pracy i korzystaé
Z jego wyjasnien.

PRZEBIEG GRY

Czynnosci przygotowawcze (wspolnie realizowane przez uczestnikow gry):
. Ustalenie tematéw badawczych.
. Okreslenie limitu czasu pracy na kazdym etapie.
. Konstruowanie skali oceny koncowe;j.

I1. Czynnosci podstawowe:

1. Gracze wybieraja kolor wlasnego PI i stawiaja go na pierwszym polu planszowym.

2. Gracze losuja tematy badawcze (po jednym dla kazdego).

3. Krupier rozdaje kazdemu graczowi pierwsza karte P/IKK, gloSno czyta tekst zadania
etapowego i oglasza poczatek pracy ciche;j.

4. Gracze zapisuja na kartce PIKK rozwiazania (zalozenia badawcze).

5. Krupier oglasza koniec pracy na pierwszym etapie i sprawdza rozwiazanie tego zadania
u wszystkich graczy. Dobre rozstrzygnigcia daja awans na kolejne pole planszowe, za$ zle powoduja
utrate ruchu do przodu, ale jest jeszcze szansa na utrzymanie si¢ w grze przez powtorne losowanie
tematu.

6. Krupier rodzaje graczom druga kartke PIKK, glo$no czyta kolejne zadanie etapowe i oglasza
poczatek pracy ciche;j.

[ ]
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7. Krupier sprzedaje karty informacyjne BIM graczom zglaszajacym potrzebe uzupelnienia
wiadomosci.

8. Gracze zapisuja na kartce PIKK rozwiazanie zadania (kolejne zatozenie badawcze).

9. Krupier oglasza koniec pracy cichej i pyta: Kto zleca sprawdzenie PIKK, prosze wskazac
przeciwnika!

Jezeli nie bylo zlecen kontroli, gracze przesuwaja swoje PI na kolejne pole planszowe, a krupier
powtarza czynnosci, tj. rozdaje graczom kolejna kartkg¢ P/KK, glosno czyta nast¢gpne zadanie
etapowe i oglasza poczatek pracy cichej.

Jezeli zlecono kontrolg, krupier zabiera od wskazanego gracza lub graczy zapisane kartki P/IKK.
Oglasza dla osob wolnych od kontroli ,,czas dyspozycyjny”, a sam wykorzystuje go na kontrolg
i oceng przyjetych zlecen. D o bre rozwigzania daja sprawdzanemu awans na kolejne pole planszowe,
ale zleceniodawca placi krupierowi karny zeton. Osoby nie kontrolowane awansuja automatycznie
nakolejne pole planszowe. Zt e rozwiazania powoduja cofnigcie PI osoby sprawdzanej az na ostatnie
poprawnie zaliczone pole. Dalsza gre zaczyna ona od tegoz pola.

Uwaga! Czynnosci podstawowe powtarzaja si¢ (od punktu 6).

HI. Czynnosci koncowe:

1. Krupier oglasza koniec gry, notuje pozycje graczy, zbiera ich PIKK, dokonuje oceny kazdego
gracza.

2. Udostepnia prace zwyciezcy do wgladu zainteresowanym.

3. Krupier przyjmuje reklamacje i dyskutuje zgloszone problemy.

Odnosniki do gry

1. Patrz: W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, s. 21-50.

2. Ustalajac limit czasu pracy na kazdym etapie, nalezy uwzglednic ,,czas dyspozycyjny”, ktérym
dowolnie zarzadza gracz, gdy krupier dokonuje sprawdzenia kartek PIKK, a takze ,.czas
podstawowy” na pracg koncepcyjna.

3. Kryteria oceny moga by¢ dowolnie ustalane, ale podstawowe z nich to: merytoryczna
poprawnos¢ rozwiagzan na kazdym etapie, liczba zetonow straconych na zakup kart informacyjnych
BIM i zaplaconych nietrafnych zlecen sprawdzania przeciwnikow.

4. Najwygodniej przyja¢ jednakowy limit ,czasu podstawowego™ na rozwiazanie kazdego
zadania.

5. Z dos$wiadczenia wynika, ze wprowadzenie zbyt wielu kryteriow utrudnia proces oceniania,
a tym samym wydiuza czas gry.

6. Najwygodniej przyjac, ze koniec gry nastgpuje w momencie dojécia pierwszego gracza do mety.

Uwaga: Podane tu reguly gry sa elastyczne, moga wigc by¢ modyfikowane stosownie do
warunkéw pracy wiasnej.

PRZYKLAD CZWARTY

Temat pracy kontrolnej: Raport z badan (na przykladzie Srodowiskowej
diagnozy oferty kulturalnej w X dzielnicy Lublina).

Tres¢ zadania: Napisz raport z badan wlasnych. Uwzglednij w nim zalozenia
badawcze i wyniki dokonanego rozpoznania. Opracowanie przedstaw w niekon-
wencjonalnej formie. Przy ocenie zgromadzonych danych wykorzystaj znane ci
srodki komizmu.

Uwagi metodyczne: Raport zsamodzielnych badan przedstawiali studencina
zaliczenie koncowe przedmiotu diagnostyka uczestnictwa w kulturze. W przygo-
towywanej pracy mieli wykaza¢ si¢ umiej¢tnoscia samodzielnego opracowania
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warsztatu badawczego oraz wlasna ocena studiowane;j literatury metodologicz-
nej, a takze oceni€ rozpoznane zjawisko spoleczno-kulturalne. Wazne bylo, aby
poszukujac pomyshu na oryginalne rozwiazanie zadania uczyli sie¢ korzystac
z konsultacji wielu specjalistow — tworzy¢ i rozwiazywa¢ zadania migedzy-
przedmiotowe. Byly one powodem zajg¢ na takich przedmiotach, jak:
diagnostyka uczestnictwa w kulturze, techniki teatralne i filmowe, plener
artystyczny. Najlepsze, zdaniem mlodziezy, prace zagrano i sfilmowano kamera
viedo (filmy w posiadaniu autorki artykutu).

Tworcy pomystu (wybor): Studenci IV roku pedagogiki kulturalno-o$wiato-
wej (studia stacjonarne) UMCS roku akademickiego 1990/1991.
Rozwiazanie zadania.

Diagnoza oferty kulturalnej w os. Piastowskim Lublina

czyli
scenariusz widowiska pod tytutem Operacja

Obsada: Ordynator - O, Siostra Przetozona — Si, Anestezjolog— A, Lekarz z Prawej — PP, Lekarz
z Lewej — PL, Lekarz w Okularach - LO, Lekarz Samotnik — L, Studentka — S, Ksiagdz — K,
Prokurator — P, OFERTA KULTURALNA - OK

(Sala operacyjna. Na stole lezy pacjentka. Wokot w biatych kitlach uczestnicy zabiegu
chirurgicznego. Na tablicy $wietlnej ukazuje si¢ napis:)

Tworzenie sytuacji problemowej

O. - Witam na pokazowej operacji chirurgicznej. Zabiegowi poddana jest pani Oferta
Kulturaina. Dzi§ dokonamy wstepnej diagnozy jej stanu.

PP.-Coto za pacjentka? Jej nazwisko kojarze z reklamami zdarzen kulturalnych i ogloszeniami
imprez artystycznych.

S. — Ja sadzg, ze to pewien spos6b zaproszenia do uczestnictwa w kulturze.

LO. — W moim odczuciu to propozycja ustug kulturalnych. Czy mamy jeszcze takie?

O. — Z tym niemaly problem! Zostannmy w sferze teorii! Zoperacjonalizujmy przedmiot naszej
diagnozy.

PL. — Czy chodz o wyrdznienie wskaznikow?

O. — Tak. Studentka wyjasni pojecie wskaznika!

S. — To zmienne mowiace o zajéciu drobnych zjawisk potwierdzajacych istnienie badanego
przedmiotu.

L. — Stefan Nowak powiada, ze ,,wskaznikiem jakiego$ zjawiska Z nazywac¢ bedziemy takie
zjawisko W, ktorego zaobserwowanie pozwoli nam okresli¢ i stwierdzc¢, ze zaszlo zjawisko Z”.

LO. - Z punktu widzenia metodologii stosowanej niezbedne jest wyrdznienie wskaznikow
empirycznych, to jest latwo obserwowalnych gotym okiem. Gorsze w uzyciu sa wskazniki
inferencyjne — bezposrednio nieobserwowalne. Wole jednak korzystac ze wskaznik 6w definicyjnych.

OK. - Stabo mi! Co za okropnosci! Czy moge potozy¢ si¢ na stole operacyjnym?

O. - Siostro, zaczynamy. Proszg podac narkoze!

A. — Sprawdzam puls... zaczynam...

OK. - Ja jestem przedmiot badan... zmienna zalezna... zmienna globala... a gdzie moje
wskazniki... zasypiam...

Si — Narkoza dziala... pacjentka bredzi... zaczynajmy!

(Do sali operacyjnej wchodzi Ksigdz)
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OK. — Z dzie¢mi okoto 2000.

S. - Jak Pani ocenia zycie kulturalne swojego osiedla?
OK. — Stabo mi... pomocy... ratunku...

(Oferta pada na podloge. Anestezjolog bada puls)

A. — Puls stabnie... nie wyczuwam go... sanitarjusz!
(Wynosza Oferte. Wchodz Ksiadz)

K. - Pochwalony. Potrzebna ostatnia postuga?

0. - Ksiadz si¢ spoznil! Prosze winda w dot!

(Ksiadz wychodzi. Zmienia si¢ napis na tablicy $wietlnej)

Metoda, technika i narz¢dzie badawcze

(Trwa spokojna rozmowa mi¢dzy uczestnikami operacji)

O. — Co si¢ przed chwila stalo? Studentka popehita biad. Z metodologicznego punktu widzenia
to grzech etyczny! Jak mozna wymagac ztych ocen wlasnego domu?

LO. - Czy przewiduje Pan dalsze leczenie Oferty?

0. — Po tej zapasci — na pewno tak!

LO. — Jakg metod¢ Pan wybierze?

O. — Czy zgoda na monografi¢ krytyczna? Czy jednak sta¢ nas bedzie na kosztowng technike
obserwacji ztodliwej? Czy poradzimy sobie z budowa scheduty?

S. — Jest taka. W czasach migdzywojennych skonstruowata jg Helena Radliriska.

(Wchodzi Anestezjolog)

A. - Umaria! Nie zyje! Nie dos¢, ze bytowata marnie, taka stabiutka, nikia i blada... to jeszcze
musiata umrze¢ $miercig naturalna! Prosz¢ popatrze¢ na zdjecie RTG!

O. — Nie bedzie juz potrzebne! Mieli$my udang operacj¢. Pacjentka nie wytrzymata rzeczywisto-
$ci!

(Na tablicy §wietlnej zmiana napisu)

Analiza danych empirycznych

(Prosektorium. Woko6t martwej Oferty uczestnicy operacji i Prokurator)

P. — Podejrzewam, ze popelniono morderstwo niezamierzone. Blad w sztuce? Denatka Oferta
Kulturalna mogta zyc. Z urzedu powotuje Lekarza Samotnika do przeprowadzenia sekcji zwlok.

O. - Nie zawinilem tej Smierci. Winni sa w resortach kultury!

P. — Okaze si¢! Proszg o szczegdlowa sekcje.

L. — Siostro diuto pokretne, pite gruboziarnista, miol zamaszysty!

PL. — Idzie bardzo fatwo, nie stawia oporu!

L. — Latarke prosze, lupg wypukla. Ja tu nic nie widze. Prokuratorze proszg popatrze¢ przez
wziernik!

P. - Przeciez tu nic nie ma. Zadna dziedzina kultury nie jest dobrze reklamowana. Nadawca jest
wyraznie zrujnowany, odbiorca nie zainteresowany kulturg. Formy reklam monotonne, wyblakte.
Zapisa¢ to w protokole.

L. — Tu brak pltynéw ustrojowych... zapisa¢ to w protokole. Pacjentka zmarta na chorobg
pustynna. Klasyczne zasuszenie.

P. — Ordynatorze cofam stan oskarzenia. Ta Smierc obcigza tych z wczoraj i tych z dzs!
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SUMMARY

Changes in the present civilisation determine the criteria of evaluating educational effects
different from those which have been applied so far. The real efficiency of education is nowreduced to
the ability of anthropocreative “use” of theoretical knowledge, sensitivity to values meaning ability
toregulate behaviour depending on the situation. This means that the basis of getting along in life can
be sought in science — provided, however, that the process of studying it has a functional character.
Such an assumption must lead to the radical changes in the system of educating future generations
— and first of all in the teachers’ education.

In the academic teaching, studying reality is still confined to the information of the results of
research. Future educators are limited in their (reedom to find the methods of scientific achievement
of these results. Formulating hypotheses and laws, experiencing the pains of conductling active
research, regime of the creative work and reflection valuating the reality —these hardly find their place
in the course of studying. It seems that a new proposal put forward by H. Kwiatkowska about the
functional education of teachers is interesting and encouraging. The author of the present paper was
induced by this suggestion to undertake an innovative attempt during the classes on methodology of
pedagogical studies and diagnostics of participation in the culture. The author managed to arouse the
interest of the students of pedagogy of culture and education and pedagogy of primary education at
the Maria Curie-Sktodowska University in Lublin. Implementation activities included only the share
of simulation methods.

Initiating definite psychical operations of the students doubtlessly depends on the methods used
by the teacher. Those who choose simulation methods intend todirect the students’ cognitive activity
in such a way that the latter should follow the way once trodden by theory creators and reality
researchers. This means solving definite tasks. Such activity is possible in the conditions of academic
teaching only when one makes use of the models of the intended reality. Their basis is provided by
imagined non-existent situations, but such that can happen in future. The tasks solved in these
situations reming experimental technique.

Setting tasks was preferred during the classes, which was assumed to contribute to the
development of authentic individuals who can make use of the newly-acquired methodological
knowledge in a reasonable way in the new situations. Simulation methods were supposed to serve this
aim and these simulation games, drama, situational events. Preparing teachers for their profession
does not require only intellectual and instrumental skills in changing the reality. It is important to
place them in a value system. Therefore, it was assumed that humour is useful in understanding and
creating the principles of the work ethics. The means of comism which were used by the students in
a creative way were helpful in solving tasks. They animated the activity, resourcefulness in looking for
solutions, aroused the sphere of emotions, and above all, they made it easier to give proper value to
the problems of methodological and pedagogical nature.

Itis believed that the examples of methodological tasks solved by the students and included in the
present paper testify to the advantages of the discussed methodological innovation. Naturally, only
the final effects can be presented here. They are in the form of verbal messages (poems, simulation
game, {ilm scripts), so they are poorer as regard their emotional and esthetic valours. But they were
observed by means of a video camera (the types being in the possession of the author of the paper).






