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OGOLNE ZALOZENIA 1 ZAKRES BADAN

Prezentowane w niniejszym opracowaniu wyniki badan zainicjowane zostaty
na pierwszym niemiecko-polskim seminarium andragogicznym w Sonnenbergu
we wrzesniu 1989 r. Wowcezas to uznaliSmy, ze w dobie szybkich przemian
cywilizacyjnych zarowno w Niemczech, jak i w Polsce — gdzie dokonuja sie takze
znaczace przemiany polityczne i spoleczno-gospodarcze — dla dalszego prawid-
lowego rozwoju dorostego spoleczenstwa duze znaczenie ma edukacja i samoe-
dukacja ludzi dorostych. W zwiazku z tym postanowiono przeprowadzi¢
porownawcze badania empiryczne w Niemczech (Uniwersytet w Hannoverze)
i w Polsce (w kilku uniwersytetach) nad tworzeniem | realizacja indywidualnych
projektow edukacyjnych w wybranych srodowiskach ludzi dorostych.

Badaniami postanowiono obja¢ mlode malzenstwa, nauczycieli i ludzi
starszych przebywajacych juz na emeryturze. Poréwnanie wynikow umozliwity
ustalone wspolnie ogodlne zatozenia metodologiczne badan: cele, gtowne pro-
blemy badawcze, teren badan i zasady doboru proby respondentéw oraz metody
i techniki badan. Badania postanowiono prowadzi¢ do r. 1992.

Zgodnie z tymi ustaleniami do badan w Polsce wlaczyt si¢ Zaklad And-
ragogiki Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie. W r. 1990 przygo-
towano szczegdlowa koncepcj¢ badan i narzedzia oraz powolano zesp6t do ich
realizacji, a w r. 1991 przeprowadzono terenowe badania empiryczne w trzech
grupach respondentow: wsrod miodych matzenstw, wsrod nauczycieli i 0os6b
starszych (seniorow). W niniejszym opracowaniu — ze wzgledu na jego ograni-
czony rozmiar — prezentujemy wstepne wyniki badan, dotyczace tylko jednej
grupy respondentow: grupy mlodych malzenstw. Szersze opracowanie, obej-
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mujace wszystkie trzy grupy badanych, bedzie przygotowane w pdzniejszym
terminie.

PROCEDURA BADAN I DOBOR PROBY

Edukacja i samoedukacja wéréd miodych malzenstw — a zwlaszcza tworzenie
przez nie i realizacja indywidualnych projektow edukacyjnych, w tym stosowa-
nie r6znych odmian samoksztalcenia — wydawaly si¢ nam jako szczegdlnie wazne
idonioste przynajmniej zdwu powodow. Po pierwsze, mtodzi malzonkowie maja
na wychowaniu dzieci, co jest bardzo powaznym stymulatorem samoedukacji
zarbwno ze wzgledu na wlasne uswiadomienie potrzeby i odpowiedzialnosc za
prawidlowy rozwdj swoich dzieci, jak i ze wzgledu na inspiracje ze strony szkoly
i innych instytucji edukacyjnych (radia, telewizji, prasy, placowek upowszech-
niania kultury, organizacji koscielnych itp.). Po drugie, mtodzi matzonkowie to
przewaznie najbardziej liczni i dynamiczni pracownicy oraz pracodawcy, to
takze najbardziej aktywni uczestnicy zycia spoleczno-politycznego, a zarazem
osoby najwyzej wyksztalcone ze wszystkich generacji. Zakladamy, ze te czynniki
sa znaczacymi stymulatorami ich permanentnej edukacji i samoedukacji.

Podejmujac probe zdefiniowania pojgcia ,,projekt uczenia si¢” przyjeliSmy
dwa jego rozumienia:

Pierwsze, kiedy indywidualny projekt uczenia si¢ polega na skonstruowa-
niu wizji samorozwoju danej jednostki i realizacji tej wizji przez obrane formy
i metody samoedukacji. Dominuje tu tzw. podejscie autoteliczne, w ktérym
edukacja, a zwlaszcza samoedukacja, jest swiadoma praca nad soba, stuzy
rozwijaniu wlasnych zainteresowan i upodoban, sprzyja zaspokajaniu wlasnych
potrzeb duchowych i ksztaltowaniu swojej osobowosci.

Drugie rozumienie wystgpuje wowczas, gdy indywidualny projekt uczenia
si¢ polega na wyborze okreslonej drogi edukacyjnej, jej tresci i form w celu
zdobycia wiedzy i umiejetnosci w danej dziedzinie zycia spolecznego czy
zawodowego glownie dla doraznych celow praktycznych (podejscie instrumen-
talne). Projektowana edukacja i samoedukacja ma tu by¢ instrumentem
stuzacym osiaganiu tych celow.

Glownym celem naszych badan bylo okreslenie, w jakim zakresie mlodzi
matzonkowie Sswiadomie i celowo podejmuja edukacje, czy i jak tworza
indywidualne projekty edukacyjne oraz jak je realizuja. Dla blizszej kon-
kretyzacji tego celu sformutowano nastgpujace problemy badawcze:

1. Jaka jest wsrod mtodych malzonkow $wiadomos$¢ wartosci edukacji
permanentne] w dobie szybkich i wielorakich przemian i jak ja traktuja
(autotelicznie czy instrumentalnie)?

2. W jakim stopniu i w jakich rozmiarach wystgpuje edukacja i samoedukacja
wsérod mlodych malzenstw jako zjawisko $wiadomie i celowo projektowane
i czym sa uwarunkowane indywidualne projekty edukacyjne?
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3. Jak mtodzi maltzonkowie dochodza do indywidualnych projektow eduka-
cyjnych?

4. Jak przedstawiaja si¢ konstrukcje indywidualnych projektow edukacyj-
nych naszych respondentow i jak sa one realizowane w praktyce?

5. Jakie wystepuja u badanych trudnosci w realizacji indywidualnych
projektow edukacyjnych i jak sa one przezwycigzane?

6. Jaka jest $wiadomo$¢ dalszego ksztalcenia wsrdod mlodych malzenstw
i jakie sa ich aspiracje i dalsze zamierzenia edukacyjne oraz czym sa uwarun-
kowane?

W badaniach zastosowalismy dwie metody badawcze: sondaz diagnostyczny
i studium indywidualnego przypadku. Obydwie metody traktowalismy jako
rownorzedne i jednakowo uprawnione. Metoda sondazu diagnostycznego
pozwolila zebra¢ bogate informacje zaréwno ilosciowe, jak tez jakoSciowe
dotyczace samoedukacji wsrod mlodych malzenstw z réznych Srodowisk
spolecznych i terytorialnych, osob o réznych karierach szkolnych i réznym
wyksztalceniu. Realizacji tej metody stuzyl wywiad kwestionariuszowy. Metoda
indywidualnego przypadku poglebiala wiedzg o respondentach i pozwolila na
zebranie bogatego materiatu jakosciowego dotyczacego interesujgcej nas pro-
blematyki. Tej metodzie stuzyla technika wywiadu narracyjno-biograficznego
uzupelniona obserwacja.

W zwiazku z tym, ze nasze badania mialy takze charakter iloSciowy,
kwestionariuszem wywiadu objeliSmy nie 20 malZzenstw — jak wczesSniej za-
kladano — lecz 74. Lacznie ta technika zbadaliSmy 148 osob (74 kobiety i 74
mezcezyzn). Natomiast wywiady narracyjno-biograficzne przeprowadzono z 30
osobami.

Doboru respondentéw dokonaliSmy w sposob losowy. Celowo dobraliSmy
trzy rozne pod wzgledem urbanizacji miejscowosci: duze miasto liczace ponad
200 tys. mieszkancow (Lublin), male miasto liczace do 25 tys. mieszkancow
(Swidnik) oraz wie$ podlubelska. Nastepnie w kazdej miejscowosci sposrod
miodych malzenstw w wieku do 35 lat, majacych dzieci w wieku do 10 lat,
wylosowalismy po 25 malzenstw. Losujac respondentow przestrzegaliSmy tez
zasady roznorodnosci ich wyksztalcenia i wieku proporcjonalnie do populacji
generalnej. DazyliSmy do tego, aby w dobranej probie znalazly si¢ osoby
zarowno biorace udzial w zorganizowane], instytucjonalnej edukacji, jak i nie
biorace w niej udziatlu. Ogo6lna charakterystyke naszych respondentoéw przed-
stwia tabela 1.

Z analizy tabeli wynika, ze wyksztalcenie badanych osob jest zblizone do
poziomu wyksztalcenia polskiego spoleczenstwa w przedziale wieku 20-35 lat.
W badanej grupie jest 21% o0s6b z wyksztalceniem wyzszym, 42,5% z wyksztal-
ceniem Srednim (ogoélnoksztalcacym i zawodowym), 32,4% ukonczylo zasad-
nicze szkoly zawodowe, a 41% ma wyksztalcenie podstawowe. Taki poziom
wyksztalcenia wydaje si¢ by¢ korzystny dla tworzenia i realizacji indywidualnych
projektow edukacyjnych.
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Wsrod badanych widoczne jest znaczne zréznicowanie poziomu wyksztal-
cenia pod wzgledem plci 1 miejsca zamieszkania. Wérod kobiet przewaza
wyksztalcenie $rednie — 48,7% (u mg¢zczyzn 36,5%), a wsrod mezczyzn wyzsze
— 23% (u kobiet 18,9%) i zasadnicze zawodowe — 37,8% (u kobiet 27%).
Znacznie wyzszy jest tez poziom wyksztalcenia badanych matzonkow zamiesz-
kalych w miastach w poréwnaniu z mieszkancami wsi, co jest uwarunkowane
rozna dostepnoscia do szkolnictwa. W miastach wystgpuje przewaga malzenstw
miodszych w wieku 20-29 lat, a na wsi przewazaja malzenstwa w wieku 30-35 lat.
Ponadto w miastach dominuja malzenstwa pochodzenia robotniczego (59,2%)
i inteligenckiego (19,4%), a na wsi — co jest zrozumiale — pochodzenia
chiopskiego (74%). Wsrod badanych prawie 30% uczestniczylo w zorganizowa-
nych formach edukacji, z tym ze w miastach ok. 50%, a na wsi ok. 20%.

SWIADOMOSC WSROD BADANYCH WARTOSCI EDUKACII
NA TLE INNYCH WARTOSCI

Przechodzac do analizy merytorycznych wynikow badan empirycznych na
wstepie rozpatrzymy, jak badane osoby rozumieja pojecia ,,uczenia si¢”
i ,,samoksztalcenia”, a nast¢pnie omowimy przypisywane wyksztalceniu warto-
$ci na tle innych wartosci.

Analizujac wypowiedzi respondentow, $wiadczace o stopniu rozumienia
przez nich poj¢¢ ,,uczenie si¢” i ,,samoksztalcenie”, przyj¢liSmy pigc kryteriow
oceny. Pierwsze, gdy badany dal odpowiedz pelna, zawierajaca wszystkie
elementy okreslajace dane pojecie. Drugie, gdy wymienit najistotniejsze elementy
pojecia. Trzecie, kiedy wymienit cechy malo istotne, a pominal podstawowe.
Ponadto przy ocenie wydzieliliSmy takze odpowiedzi catkowicie biedne i brak
odpowiedzi. Ze wzgledu na zblizony zakres tresci obydwu analizowanych pojec
omowimy je tacznie. Uzyskane odpowiedzi byly bardzo zréznicowane. Mozna
jednak z ich analizy wyprowadzi¢ kilka stwierdzen og6lnych:

1. Tylko 25% badanych w pelni poprawnie okreslito pojgcie uczenia sigi 15%
pojecie samoksztalcenia, a 30% podalo niektore istotne cechy tych pojec.
Lacznie wige ponad 50% badanych w miar¢ poprawnie potrafilo okresli¢ pojecie
uczenia si¢, a 40% poprawnie rozumialo pojecie samoksztalcenia. Natomiast
pozostali badz wymienili tylko niektore, czgsto malo istotne cechy tych pojec (ok.
25%), badz odpowiedzieli blednie lub wcale nie udzielili odpowiedzi (ok.
25-30%). Oczywiscie, odpowiedzi na wspomniane pytania byly wielorako
zroznicowane, glownie w zaleznosci od wyksztalcenia respondentéw, a takze
w zaleznosci od tego, czy korzystaja oni ze zorganizowanej edukacji i samoedu-
kacji, czy tez charakteryzuje ich absencja w tym zakresie. Osoby z wyksztal-
ceniem $rednim, a zwlaszcza wyzszym, z zasady dwukrotnie przewyzszatly liczbg
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poprawnych odpowiedzi respondentéw o wyksztalceniu zasadniczym zawodo-
wym i trzykrotnie — majacych wyksztalcenie tylko podstawowe. Rowniez
malzenstwa uczestniczace w realizacji zorganizowanej edukacji wyraznie domi-
nowaly poprawnymi odpowiedziami nad osobami, ktoére w Zadnej postaci
w edukacji nie uczestnicza.

2. Wsrod tych badanych, ktorzy udzielili zupelnie zadowalajacej i wzglednie
poprawnej odpowiedzi, dominuje potoczne i instrumentalne pojmowanie ucze-
nia si¢ i samoksztalcenia. Uczenie si¢ najczg$ciej pojmuje si¢ jako zespot dziatan
stuzacych doraznym celom praktycznym oraz pragmatycznej funkcji przygoto-
wania do pracy zawodowej i sprzyjajacych nabyciu niezbgdnych umiejetnosci
w zyciu pozazawodowym (rodzinnym, w gospodarstwie domowym, w samoob-
studze itp.). Natomiast male znaczenie przywiazuje si¢ do autotelicznych
wartosci wyksztalcenia. Tylko ok. 20% respondentow, glownie z wyksztal-
ceniem wyzZszym, a czasem i $rednim ogolnoksztalcacym, pojmuje edukacje jako
czynnik zmian wlasnej osobowosci, jako proces, ktory powoduje zmiany
w sposobie rozumienia zewngtrznego §wiata, jako instrument innowacyjnosci
w dzialaniu, w kierowaniu rozwojem proceséw cywilizacyjnych oraz samoreali-
zacji wlasnych potrzeb i zainteresowan pozazawodowych.

3. Glowne cele zyciowe badanych malzenstw (i ewentualnie u czgsci zwigzana
z nimi edukacja) sa szczegodlnie zorientowane na pracg zawodowa i na wlasna
rodzing. Cele do ktorych badani zmierzaja, to: szczgscie rodzinne, wysoki status
materialny, wlasne i przyzwoite mieszkanie oraz spokojne i bezproblemowe
zycie. Przy tym cele owe przewaznie nie sa przez badanych wiazane z edukacja
i samoedukacja jako czynnikiem pomyslnosci zyciowej. Na stosunkowo dalekich
miejscach znalazly si¢ cele Zyciowe Scisle zwiazane z edukacja, takie jak:
wychowanie dzieci (6. miejsce), rozwijanie wlasnych zainteresowan (12. miejsce),
nieustanna praca nad soba, ksztaltowanie swojej osobowosci (14. miejsce),
uczestnictwo w zyciu kulturalnym (18. ostatnie miejsce). Owe cele wymieniala
stosunkowo mala liczba oséb — od 5% do 20%.

Takie sytuowanie edukacji znajduje uzasadnienie zaro6wno w historycznych
uwarunkowaniach, jak tez we wspolczesnosci, a zwlaszcza w trudnej, kryzysowe;j
sytuacji ekonomicznej mtodych malzenstw. W zlozonej wspolczesnosci edukacja
dla duzej czgsci spoleczenstwa nie jest wartoscia najwyzsza, szczegolnie wowczas,
kiedy na plan pierwszy wysuwaja si¢ potrzeby podstawowe, zwiazane z material-
nym bytem, z codzienna egzystencja. Tylko osoby wyksztalcone, wyrobione pod
wzgledem intelektualnym i kulturowym znaja ,,smak” autotelicznych wartosci
edukacji. Wérod nich glownie nalezy spodziewaé si¢ tworzenia i realizacji
indywidualnych projektow edukacyjnych.
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CZYNNIKI WARUNKUJACE TWORZENIE 1 REALIZACJE INDYWIDUALNYCH
PROJEKTOW EDUKACYJNYCH

Tworzenie i1 realizacja indywidualnych projektow edukacyjnych wsrod
mlodych malzenstw sa w Polsce wielorako uwarunkowane. Wystepuja tu
zaroOwno czynniki obiektywne, niezalezne od badanych malzenstw (ekonomicz-
ne, wynikajace z iloSci wolnego czasu, poziomu wyksztalcenia, dostgpnosci do
zrodetedukacji itp.), jak i subiektywne, w duzej mierze zalezne od badanych osob
(motywacja, potrzeby osobiste, zainteresowania itp.). Omowimy tu niektore
z tych uwarunkowan, zwracajac uwage na te, ktore sa charakterystyczne dla
Polski poczatkow lat dziewiecdziesiatych. Zaczniemy od uwarunkowan his-
torycznych.

W Polsce do r. 1945 spoleczenstwo mialo stosunkowo niski poziom
wyksztalcenia. Wplyngla na to zar6wno germanizacyjna i rusyfikacyjna polityka
zaborcow ziem polskich w XIX i na poczatku XX wieku, jak tez duze
zaniedbania w dziedzinie oswiaty w latach 1919-1939 oraz polityka zaborcow
w czasie Il wojny Swiatowej. W r. 1945 wérod ludnosci powyzej pigtnastu lat bylo
ok. 20% analfabetow, ok. 50% nie mialo ukonczonej szkoly podstawowej,
atylko 1,6% mialo ukonczone szkoly zawodowe, dajace kwalifikacje robotnicze,
3,7% mialo ukonczone szkoly $rednie oraz 0,8% ukonczylo studia wzysze.
W latach 1946-1984 w wyniku szkolnej dzialalnosci edukacyjnej poziom
wyksztalcenia ludzi dorostych znacznie si¢ podniost. W r. 1984 bylo juz tylko ok.
1% analfabetow i to glownie wérdod osob w wieku starszym. Liczba osdb nie
majacych ukonczonej szkoly podstawowej zmalala do 8,1%. Wyksztalcenie
podstawowe mialo 43,8%, zawodowe 19,8%, $rednie 23%, a wyzsze 5,6%.
W grupie ludzi mtodych w wieku 25-35 lat, czyli w wieku mlodych malzenstw,
w r. 1990 wyksztalcenie zawodowe mialo juz ponad 45%, srednie ok. 35%,
a wyzsze ok. 10-12%.

Osiagnigcia te maja jednak glownie charakter ilosciowy. Gorzej natomiast
jest z jakoscia wyksztalcenia i jego funkcjonalnoscia, a takze wykorzystaniem
w pracy i w zyciu pozazawodowym. W tychze latach kladlo si¢ duzy nacisk na
wyksztalcenie formalne udokumentowane dyplomem. Nastapilo rozerwanie
zwigzkow miedzy wysokimi kwalifikacjami a wynikami ich pracy. Zmalalo
znaczenie wysokich kompetencji zawodowych, gdyz czesto nie doceniano ich
w pracy. Wzrastala liczba oséb, ktore pracowaly w zawodach niezgodnych z ich
formalnym wyksztatceniem. Poglebialo si¢ zjawisko plynnosci zatrudnienia
i zmiany miejsc pracy. Okazalo si¢ rOwniez, Ze szkoly nie przygotowuja nalezycie
do samoksztalcenia, do ksztalcenia permanentnego. Owe niedostatki w ksztal-
ceniu szkolnym w minionych latach stanowia obecnie powazna przeszkode
w samoedukacji mlodych malzenstw. Nie maja one nalezycie wyrobionych
nawykow i technik samodzielnego uczenia si¢. Czg$¢ 0sob nie potrafi umiejgtnie
korzystaé¢ z nowych zrodet wiedzy, w tym ze srodkéw masowego przekazu.
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Innymi czynnikami warunkujacymi tworzenie indywidualnych projektow
edukacyjnych wsrod miodych malzenstw i samodzielne uczenie si¢ sa trudne,
kryzysowe warunki spoleczno-ekonomiczne. Przechodzenie od panstwowej
gospodarki planowej do prywatnej gospodarki rynkowej spowodowato duze
zamieszanie na rynku pracy i na rynku sily roboczej. Stopniowa likwidacja
sektora panstwowego i wciaz staby jeszcze rozwoj sektora prywatnego spowodo-
waly duze bezrobocie, ktore dotknglo glownie ludzi mlodych w wieku 20-35 lat.
W koncu r. 1991 bylo w Polsce ponad 2 min bezrobotnych, w tym wielu ze
srednim i wyzszym wyksztalceniem. W r. 1991 na terenie objgtym naszymi
badaniami bylo juz ok. 15% bezrobotnych wsrdd osob do trzydziestego roku
zycia. W niektorych mtodych matzenstwach bezrobocie dotknelo oboje matzon-
koéw, a ich rodziny zyja z zasitkow dla bezrobotnych i dorywczej pracy.

Wydawaloby sig, ze bezrobocie powinno by¢ stymulatorem do podejmowa-
nia zorganizowanej edukacji. Powinno sprzyja¢ przekwalifikowaniu sie badz
uzupelnieniu kwalifikacji, a tym samym dostosowaniu si¢ do nowego rynku
pracy. Niestety, nowego rynku pracy na szerszg skalg jeszcze nie ma. Nie ma wigc
jasnosci, do jakich stanowisk pracy nalezy si¢ przygotowywac.

Do wymienionych juz czynnikow nalezy dodac jeszcze trudnosci ekonomicz-
ne i spoleczne. Po pierwsze, upadek wielu panstwowych zakladéw pracy
spowodowat zmniejszenie podatkow wplywajacych do skarbu panstwa. Z tego
tez powodu stopniowo ogranicza si¢ wysokos$¢ zasitkow dla bezrobotnych.
Utrudnia to im podejmowanie zorganizowanej edukacji na wlasny rachunek,
gdyz nie maja czym placi¢. Po drugie, wérod czgsci bezrobotnych funkcjonuje
uksztaltowana w minionych dziesigcioleciach postawa biernego wyczekiwania.
Nie widza oni wigkszej zaleznosci migdzy ich wyksztalceniem a mozliwoscia
znalezienia zgodnej z tym wyksztalceniem pracy. Niektorzy nie przywykli do
rzetelnej pracy, poszukuja zatem pracy tatwej, malo odpowiedzialnej, ale dobrze
platnej. Nowego stosunku do pracy i nowego stylu zycia musza si¢ dopiero
nauczy¢.

Wspomniane wczesniej uwarunkowania, wynikajace ze zmiany w Polsce
ustroju spoleczno-gospodarczego i politycznego, stwarzaja szczeg6lnie mtodym
malzenstwom — ktore dopiero zaczynaja swoja kariere Zyciowa — powazne
trudnosci ekonomiczne i organizacyjne. Wynagrodzenie za prace (jezeli ja maja)
stopniowo maleje na skutek inflacji. Systematycznie ro$nie koszt utrzymania
rodziny w wyniku wzrostu cen zywnosci i biezacych §wiadczen (za mieszkanie,
elektryczno$é, gaz, wode itp.). Coraz czesciej trzeba placié za r6zne ushugi, ktore
dotychczas byly bezplatne. Kupienie mieszkania przerasta mozliwosci kilku-
dziesi¢ciu procent mtodych malzenstw.

Innym czynnikiem ograniczajacym mtodym matzenstwom aktywnos$c eduka-
cyjna jest niedostatek wolnego czasu. Dotyczy to zwlaszcza kobiet, z ktorych
w dni wolne 4% wcale nie ma wolnego czasu (nie byto takich me¢zczyzn), 56% ma
go tylko godzing (wéréd mezczyzn 44%), 32% kobiet dysponuje 2-3 godzinami
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czasu wolnego (tylez samo me¢zczyzn), tylko 4% kobiet ma go 4-5 godz. (a 20%
mezczyzn) i 4% ponad 5 godz. — maja go zaroOwno kobiety, jak i mezczyzni.
Znacznie wig¢cej czasu wolnego maja miode malzenstwa w dni §wiateczne, ale tu
takze w mniej korzystnej sytuacji sa kobiety, gdyz 16% ma tylko godzing
wolnego czasu (a nie ma w tym przedziale czasu me¢zczyzn), po 32% zarOwno
kobiet, jak i mgzczyzn ma w swigta 2-3 godziny wolnego czasu, po 40% maja go
obydwie grupy (4-5 godzin) a 12% kobiet i 28% me¢zczyzn dysponuje nim
powyzej 5 godzin dziennie. Nasze badania wykazaly, ze wiecej czasu wolnego
maja malzenstwa w miastach niz na wsi i takze wigcej maja go —co jest calkowicie
uprawnione —malzonkowie korzystajacy ze zorganizowanych form systematycz-
nej edukacji niz osoby nie podejmujace dzialalnosci edukacyjne;.

Mimo wspomnianych trudnosci dos¢ duzy odsetek mlodych malzenstw
podejmuje okrestone formy edukacji, gdyz z ogodlnej liczby 148 osob az 105
(70,9%) uczestniczyto w jakiej$ formie uczenia si¢, przewaznie samoksztalcenia,
a 43 osoby (29,1%) nie uczestniczylo w zadnej formie edukacyjnej aktywnosci.
Z tabeli 2. wynika, ze stan aktywnosci edukacyjnej jest zroznicowany zarowno
wedlug plci respondentow, jak tez ich miejsca zamieszkania i wyksztalcenia.
Okazalo si¢, Ze mimo mniejszej iloSci czasu wolnego, jakim dysponuja kobiety
i wigkszego obciazenia obowiazkami rodzinnymi nieco wigkszy ich procent niz
me¢zczyzn podejmuje edukacje. Interesujace jest tez, ze mlode malzenstwa
zamieszkate na wsi, zwlaszcza kobiety, mimo mniejszej ilosci czasu wolnego, jaka
maja odpowiadajace im osoby w miastach, w szerszym zakresie podejmuja
edukacje niz malzenstwa miejskie. Z wywiadow narracyjno-biograficznych
wynika, Ze stan ten jest uwarunkowany wi¢gkszymi zantedbaniami pod wzgledem
edukacji na wsi niz w miescie.

Jeszcze wigksze zroznicowanie miedzy malzenstwami podejmujacymi i nie
podejmujacymi edukacji wystepuje pod wzgledem wyksztalcenia. Okazalo sig, ze
aktywnos¢ edukacyjna badanych malzenstw jest wprost proporcjonalna do
wzrostu ich wyksztalcenia. Wsrod badanych tylko 33,3% osob z wyksztalceniem
podstawowym podejmuje edukacje, a czyni to 64,6% badanych z wyksztal-
ceniem zasadniczym zawodowym, 74,6% ze $rednim i 80,6% z wyzszym. Jak
wskazuja wywiady narracyjno-biograficzne, wynika to ze wzrostu przygotowa-
nia do samoksztalcenia wraz z wyZzszym szczeblem ukonczenia szkoly 1 wyzszej
oceny przypisywanej wyksztalceniu jako swoiste] wartosci przez osoby ze
srednim i wyzszym wyksztalceniem.

Podejmowanie edukacji jest tez uwarunkowane stopniem jej dostgpnosci dla
mlodych malzenstw. DostepnosC jest tu rozumiana szeroko zaréwno jako
mozliwos¢ korzystania w miejscu zamieszkania z odpowiednich szkot dla
dorostych i kurséw zgodnych z ich potrzebami i zainteresowaniami, punktow
dyskusyjnych 1 kot samoksztalceniowych czy kluboéw dyskusyjnych oraz poradni
samoksztalceniowych, jak rowniez odpowiednich bibliotek i czytelni, ksiggarni
i punktow sprzedazy badZz wypozyczalni czasopism, kaset magnetowidowych
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Tab. 2. Zroznicowanie aktywnosci edukacyjnej miodych malzenstw wg pici i miejsca zamieszkania
DifTerentiation of educational activity of young couples according to sex and place of residence

Plec i miejsce zamieszkania N Badani razem Podejmujacy edukacjg [Nie podejmujacy nauki
%
Badani razem (§rednia) N 148 105 43
% 100,0 70,0 29,1
Ple¢: kobiety N 74 54 20
% 100,0 73,0 27,0
me¢zczyzni N 74 51 23
% 100,0 68,9 31,1
Miejsce zamieszkania:
miasto N 98 68 30
% 100,0 69,4 30,6
wies N 50 37 13
% 100,0 74,0 26,0
Wyksztalcenie:
podstawowe N 6 2 4
% 100,0 333 66,7
zasadnicze zawodowe N 48 31 17
% 100,0 64,6 354
srednie N 63 47 16
% 100,0 74,6 25,4
wyzsze N 31 25 6
% 100,0 80,6 19,4

i magnetofonowych czy innych srodkow dydaktycznych niezbednych w samoe-
dukacji. Pod tym wzgledem w lepszej sytuacji sa osoby zamieszkale w duzych
miastach, w o$rodkach akademickich i kulturalno-o$wiatowych niz zamieszkale
na wsi.

Z naszych badan wynika, ze jednym z najbardziej znaczacych czynnikow
warunkujacych tworzenie i realizacje indywidualnych projektow edukacyjnych
jest silna motywacja, majaca rézne podloza i rozne zrodla. Najczgsciej jest to
motywacja pragmatyczna i utylitarna: zwiazana z potrzeba podniesienia badz
udoskonalenia kwalifikacji zawodowych, badz dla zdobycia drugiego, bardziej
poplatnego zawodu lub specjalizacji zawodowej. Pozwala to na uzyskanie
lepszej, wyzej platnej pracy, zdobycie dodatkowego zatrudnienia, a ostatnio
- w zwiazku z bezrobociem — na doskonalenie si¢ w celu utrzymania juz
wykonywanej pracy badz — w czasie przerwy w pracy — na przekwalifikowanie
sic. Ten rodzaj motywacji profesjonalno-pragmatycznej czgsciej pojawia sie
wirdd mezezyzn, choé coraz czgsciej dotyczy rowniez kobiet.

W naszych warunkach pragmatyczny charakter ma zdobywanie znajomosci
jezykow obcych — zwlaszcza angielskiego i niemieckiego — co wiaze si¢ z planami
wyjazdu do pracy za granica. Motyw ten pos$rod innych zajmuje znaczace
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miejsce, zwlaszcza wérdod ludzi miodych, zamierzajacych wlaczy¢ si¢ w nurt zycia
gospodarczego, w dziedzing biznesu i marketingu nie tylko w ramach wlasnego
kraju, ale takze za granica.

Wsréd motywacji edukacyjnej, szczegdlnie u kobiet, powazne miejsce
zajmuje nastawienie na rodzing, na wychowanie wlasnych dzieci. Czgsto maja na
nie wplyw rozne sytuacje zyciowe, jak: spodziewanie si¢ dziecka i przygotowanie
do macierzynstwa, wychowanie matego dziecka, zwlaszcza pierwszego. Owe
sytuacje wymagaja wielostronnego doksztatcania si¢, czytania lektury, korzys-
tania ze srodk6w masowego przekazu, rozmow i konsultacji poprzedzonych
samoedukacja.

Czestym stymulatorem edukacji w zakresie psychologii i pedagogiki, zwtasz-
cza u kobiet jest pojscie dziecka do przedszkola lub do szkoly badz trudnosci,
jakie sprawia ono w domu i w szkole — bylo to motywem edukacji u okoto 50%
naszych respondentek i u ok. 15% respondentow.

Najsilniej motywujaca do uczenia si¢, choé stosunkowo rzadko wystgpujaca
byla cigzka, dlugotrwala choroba dziecka lub uposledzenie w rozwoju. Takich
przypadkow spotkaliSmy na szczgscie tylko kilka, ale wysilek edukacyjny
rodzicow, zmierzajacy do zglgbienia wiedzy o sposobach przeciwdzialania im,
byl heroiczny, zdecydowanie nie majacych rownych, a nawet bliskich w innych
dziedzinach.

U czgéci mlodych malzenstw — szczegélnie z wyzszym wyksztalceniem
humanistycznym badz zwigzanych ze sfera szeroko pojmowanej kultury — wy-
stepuja motywy edukacyjne o charakterze autotelicznym, kiedy edukacja stuzy
rozwojowi osobowosci, samorealizacji i samokreacji, zachowaniu zdrowia,
pokonywaniu kryzysow psychicznych i rozwigzywaniu problemow ezgystencjal-
nych. Male zainteresowanie budzi coraz wazniejsza problematyka ekologiczna.
Dominuje jednak edukacja dajaca praktyczne korzysci zawodowe i materialne.
Niepokojace natomiast jest to, ze okoto jednej trzeciej respondentéw nie ma
zadnej motywacji do uczenia si¢ czegokolwiek.

Jak juz wspomniano wcze$niej, taka pragamtyczna i utylitarna postawa
wobec edukacji w Polsce ze wzgledu na sytuacje¢ ekonomiczng jest uzasadniona.
Okazuje si¢ jednak, ze dominuje ona takze w krajach Europy Zachodniej, w tym
w rozwinigtych przemystowo Niemczech, cho¢ odmienne sa tam czynniki, ktore
takie postawy kreuja. Wystepuje tam inny niz w Polsce kryzys spoleczny, bedacy
rezultatem przejscia od epoki industrialnej do postindustrialnej, w ktorej — jak
pisze prof. H. Siebert — produkcja osiagnela juz szczyt rozwoju, zaspokoila
w pelni ludzkie potrzeby i prowadzi do kryzysu spowodowanego rozwojem
techniki i przesytem dobr materialnych, a w konsekwencji do niszczenia
Srodowiska, zagrozenia spdjnosci zycia rodzinnego i Srodowiskowego, in-
dywidualizacji zycia. ,,Niepohamowana techniczna racjonalizacja —zauwaza H.
Siebert — wiecej problemow stwarza niz rozwiazuje”. Problemy te sa jednak dla
polskich mtodych malzenstw w wigkszosci problemami dalekiej przyszlosci.
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W dobie obecnej maja one do rozwiazania inne problemy niz w Europie
Zachodniej. W ich rozwiazaniu powinna im pomoc odpowiednio funkcjonujaca
oswiata dorostych.

KONSTRUKCIJA INDYWIDUALNYCH PROJEKTOW EDUKACYINYCH
1 ICH REALIZACIA

W prowadzonych wsréd mtodych malzenstw badaniach interesowano si¢
takze konstrukcja indywidualnych projektow edukacyjnych, stopniem celowos$ci
i swiadomosci przy ich tworzeniu, treSciami i formami edukacji, Zrodtami
pochodzenia wykorzystywanej wiedzy, systematycznoscia edukacji i wykorzys-
tywaniem jej rezultatow. Ograniczymy si¢ tu jedynie do wybiorczego przegladu
wymienionych kwestii, koncentrujac si¢ wylacznie na ogélnych wynikach
ilosciowych, analizy jakoSciowe bowiem wymagalyby znacznie wigcej miejsca.

Wsrod osob podejmujacych edukacje charakterystyczne jest to, ze tylko
jednostki (ok. 10%) nadaja swoim zamierzeniom edukacyjnym formaliny ksztatt
pisemnego projektu czy planu dziatania. U wigkszosci sa to niesformalizowane
zamysly, projekty zakodowane w gilowie, ale nie przeniesione na papier
w ksztalcie formalnego projektu edukacyjnego. W zwiazku z tym ich analiza pod
wzgledem formalnym i metodycznym okazala si¢ bardzo trudna, a czgsto wprost
niemozliwa. Na podstawie wywiadow udalo si¢ jednak ustalic kilka charakterys-
tycznych cech tych projektow.

Po pierwsze, wigkszoSC projektow (jezeli w ogoéle projektami mozna je
nazwac) nie ma wyraznie sprecyzowanych dalekosieznych celow edukacyjnych.
Swiadome, przemyslane i jasno okreslone cele ma zaledwie ok. 10-15%
respondentow. Wiaza si¢ one z dazeniem do ukonczenia w trybie wieczorowym
lub zaocznym szkoly $redniej dla pracujacych (5 przypadkow) i wyzszych
studiow dla pracujacych (4 przypadki), ukonczenia kursu jezyka obcego (5
0s0Ob), kursu na prawo jazdy samochodem badz ciagnikiem (7 osob). Ponadto
cztery kobiety swiadomie zaprojektowaly edukacje w zwiazku z dhugotrwals,
nieuleczalna choroba dziecka i uposledzeniem umystowym dzieci. Jedna z re-
spondentek w zwiazku z uposledzeniem swojego dziecka przestudiowala tak
obszerna literature psychologiczno-metodyczna w jezyku polskim ii angielskim,
iz mozna o niej powiedziec, ze stala si¢ specjalista w dziedzinie niedorozwoju
umystowego dzieci. Zaplanowala dalsze studia w tej dziedzinie, zwlaszcza ze
w dziatalnosci nad przywracaniem wlasnego dziecka do normalnosci odniosta
ostatnio pewne sukcesy. Do tworzonych z duzg $wiadomoscia planéw mozna tez
zaliczy¢ projekty edukacyjne kilkunastu kobiet przygotowujacych si¢ do macie-
rzynstwa. Projekty owe charakteryzuje juz jednak wigksza przypadkowosc
i mniejsza precyzja w stawianiu celow edukacyjnych. Projekty pozostalych
malzenstw, ktore uznaly, ze swoja aktywnos¢ edukacyjna w pewnej mierze
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projektuja, nie zawieraly istotnych cech planowosci. Byly to dos¢ luzne, czgsto
okazjonalne zamierzenia celem dowiedzenia si¢ czego$ czy nauczenia w wyniku
ogladania okreslonego cyklu audycji telewizyjnych, czytania czasopism i prasy
codziennej, czytania literatury z danej dziedziny, stuchania audycji radiowych,
uczestnictwa w odczytach i prelekcjach oraz dyskusjach klubowych, wreszcie
prowadzenia dysput i rozmoéw w gronie sasiadow czy wspélpracownikow
w zakladzie pracy. Mozna tu rowniez zaliczy¢ wewngtrzne, problemowe dyskusje
prowadzone miedzy malzonkami badz tez dzieémi.

Po drugie, konstrukcja projektow edukacyjnych, podobnie jak stawiane
w nich cele, tylko u ok. 10-15% badanych os6b ma okre$lona strukturg logiczna,
przedstawiajaca cele swych edukacyjnych zamierzen, interesujace tresci, formy
ich realizacji, stosowane srodki dydaktyczne i mniej czy bardziej sprecyzowany
harmonogram przebiegu edukacyjnych dziatan. Pelny ksztalt projektow eduka-
cyjnych stwierdzono zaledwie u kilku osob, a u kilkunastu zauwazono wy-
stepowanie niektorych z tych elementow i najczesciej nie byly one sprecyzowane
na pismie.

Po trzecie, dobierane do edukacji treSci sa bardzo zréznicowane, co glownie
zalezy od potrzeb i zainteresowan respondentow, a takze od pewnych konieczno-
sci zyciowych mlodych matzenstw i od kryzysow osobistych oraz wydarzen
biograficznych. W projektach edukacyjnych najliczniej wystepuja tresci zwiaza-
ne z praca zawodowa, z dazeniem do podniesienia badz udoskonalenia pracy,
aby ja otrzymac lub aby jej nie straci¢, a takze celem uzyskania mozliwosci
dodatkowej pracy. Tresci profesjonalne w projektach edukacyjnych zajmuja
okoto 60% miejsca. Oczywiscie, to duzo. Pamig¢tajmy jednak, ze mamy tu do
czynienia z ludzmi mlodymi, bedacymi na dorobku, majacymi duze potrzeby
materialne. Warto tu takze podkreslic specyfik¢ tresci uczenia si¢ osob bezrobot-
nych. I cho¢ ich edukacja w Polsce nie przybrala jeszcze szerszych rozmiardw, to
wsérod uczacych si¢ bezrobotnych widoczne sa tendencje do przyswajania tresci
bardziej zwigzanych z nowoczesna gospodarka. Przewaza tu — zwlaszcza wérod
me¢zczyzn — zdobywanie wiedzy z zakresu informatyki i obslugi sprzetu
komputerowego, marketingu, organizacji i kierowania, prawa pracy itp.,
a wsrod kobiet z dziedziny bankowosci.

Wazne miejsce (ok. 20%) w projektach edukacyjnych o charakterze doraz-
nym zajmujg treSci zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa rodzinnego oraz
z obsluga, konserwacja i naprawa sprzgtu gospodarstwa domowego. Tresci
edukacyjne dotycza tu zar6wno uprawiania dzialek ogrodowych i wykorzys-
tania zebranych produktow, jak i sporzadzania zdrowych positkdéw i racjonal-
nego zywienia. Istotna pozycj¢ zajmuje problematyka zdrowotna i pielggnaciji
ciala oraz problematyka macierzynstwa i wychowania matych dzieci. Problemy
dzieci w wieku szkolnym i starszych nie sa juz tak czgsto przedmiotem edukacji
ich rodzicow i nalezy to uzna¢ za pewne zaniedbanie.

Na dalszym planie (u czgsci w ogole nie wystapily) w projektach edukacyj-
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nych znalazly si¢ tresci nie zwigzane bezposrednio ze sfera materialna, a shuzace
bardziej wlasnemu rozwojowi, zaspokojeniu potrzeb i zainteresowan. A jezeli juz
wystapily, to w przypadku kobiet najczgsciej dotyczyly psychologii i zycia
psychicznego, literatury pigknej, muzyki, filmu, a takze religii, sensu Zycia,
natomiast w grupie mezczyzn czgsciej pojawialy si¢ tresci z dziedziny polityki
wewngtrznej i zagranicznej, historii (zwlaszcza niedostgpnych dotychczas tresci
dotyczacych II wojny swiatowej i stosunkow politycznych w kraju w latach
powojennych). Tresci o charakterze autotelicznym (humanistyczne, kulturowe,
filozoficzne, przyrodnicze) pojawily si¢ prawie wylacznie w projektach osob ze
srednim i wyzszym wyksztalceniem przewaznie wystgpowaly jako zagadnienia
zwigzane z codziennym bytem.

Po czwarte, posrod form przewidzianych w projektach edukacyjnych mto-
dych malzenstw wyraznie dominowaly formy indywidualne nad grupowymi,
nieinstytucjonalne nad instytucjonalnymi, incydentalne nad systematycznymi,
cho¢ i pod tym wzglgdem byly duze zréznicowania uwarunkowane poziomem
wyksztalcenia osob uczacych sig¢, co wykazuje tabela 3. Wynika z niej, ze
najbardziej popularne formy edukacji mtodych malzenstw to: czytelnictwo
ksiazek i czasopism oraz korzystanie z audycji radiowych i telewizyjnych.
Niewielkie natomiast znaczenie maja szkoly dla pracujacych i kursy, ktore
wymagaja edukacji systematycznej i trwajacej przez dluzszy okres czasu.
Znacznie wigksza rola przypada konsultacjom, filmom i video. Osoby z nizszym
wyksztalceniem korzystaja z mniejszej liczby form i czesciej zadowalaja si¢
formami tradycyjnymi (szkota, kurs), a respondenci z wyzszym wyksztalceniem
korzystaja z wielu form, preferujac bardziej aktywne i nowoczesne.

REALIZACJA PROJEKTOW EDUKACYINYCH 1 DALSZE PLANY
DOTYCZACE UCZENIA SIE

Tworzenie indywidualnych projektow edukacyjnych nie jest jednoznaczne
z ich realizacja w praktyce codziennej. Z naszych badan wynikaja dwa wnioski.
Pierwszy dowodzi, Ze z zasady realizacja projektow odbiega od pierwotnych
zalozen, tzn. ze w wigkszosci przypadkow projekty nie sa w pelni realizowane,
a odstgpstwa od nich sa bardzo duze i wahaja si¢ od kilku procent az do
calkowitego zaniechania realizacji projektu. Wyst¢puja tez przypadki rezygnacji
z jednych projektow, a podejmowania na ich miejsce innych. Do takich sytuacji
zmuszaja mlode malzenstwa indywidualne przypadki losowe (np. utrata pracy,
choroba dziecka lub innego czlonka rodziny, komplikacje w stosunkach
malzenskich itp.). Zdarzaja si¢ rowniez — cho¢ rzadziej — przypadki podjecia nie
planowanej dotychczas edukacji, kiedy np. pojawila si¢ mozliwos¢ podjecia
dobrze platnej pracy za granica pod warunkiem znajomosci jezyka obcego.
Sklonilo to ja do podjecia intensywnej nauki, mimo iz wczesniej tego nie
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planowata. Inny przypadek — pracownica banku awansowala na kierownika
dzialu obrotu dewizowego, co sklonilo ja do poglebienia znajomosci jezyka
angielskiego i do podjecia nauki na kursie podwyzszania znajomosci prawa
bankowego. Podobnych przyktadéow mozna przytoczy¢ duzo wigce;.

Drugi wniosek dowodzi, ze osoby, ktore miaty w swoich projektach wyraznie
okreslone cele uczenia si¢ i wizj¢ wynikow, jakie pragna osiagnaé, a takze
sprecyzowane tre$ci do opanowania, formy ich realizacji i harmonogram uczenia
sie — te uzyskiwaly znacznie lepsze rezultaty edukacyjne niz osoby majace
projekty ogblnikowe i nieprecyzyjne. Takich projektow, niestety, byla wigkszosc.
Zrozumiale, ze projekty osob o wyksztalceniu $rednim ogolnoksztalcacym
i wyzszym czesciej byly realizowane rzetelnie oraz zgodnie z ich zalozeniami niz
projekty respondentow o nizszym poziomie wyksztalcenia. Z drugiej za$ strony,
czesciej byly konsekwentnie realizowane projekty zmierzajace do zdobycia
wiedzy o charakterze instrumentalnym, pragmatycznym niz majace na celu
edukacje autoteliczng, stuzaca autorozwojowi osobowosci.

Obecny poziom wyksztalcenia 60% miodych malzenstw uznato jako zadowa-
lajacy, w tym 54% uzasadnialo to jego przydatnoscia w pracy zadowowej,
a tylko 6% uznatlo go za wystarczajacy do zaspokojenia wlasnych zainteresowan.
Natomiast 40% o0sob stwierdzito braki w swoim wyksztalceniu glownie z punktu
widzenia jego przydatnoSci zawodowej. Badani nie uskarzaja si¢ nd braki
w wyksztalceniu w zwigzku z realizacja swych potrzeb pozazawodowych
i zainteresowan, gdyz wigkszos¢ nie uSwiadamia sobie takiego zwiazku. Jest
cecha charakterystyczna, iz osoby ze Srednim, a zwlaszcza z wyzszym wyksztal-
ceniem krytyczniej oceniaja przydatno$¢ swojego wyksztalcenia niz majacy
wyksztalcenie podstawowe i zasadnicze zawodowe. Oni tez czgéciej odczuwaja
braki w swym wyksztalceniu (mimo ze maja wyzsze) nie tylko w wykonywaniu
zawodu, ale takze w zyciu pozazwodowym.

Jezeli chodzi o zamierzenia edukacyjne na przyszlos¢, to 40% matzenstw
planuje dalsza edukacj¢ w zwiazku z wykonywana praca zawodowa (26%),
rzadziej natomiast dla potrzeb pozazawodowych i rozwoju zainteresowan
(14%). Az 40% os6b nie projektuje dalszej edukacji (co wcale nie znaczy, ze nie
bedzie jej podejmowad) ze wzgledu na stan zdrowia, brak motywacji, trudng
sytuacje rodzinna i brak wolnego czasu. Natomiast 20% nie ma jeszcze w tej
sprawie zdania.

Reasumujac calo$¢ rozwazan, nalezy przedstawiony tu stan tworzenia
i realizacji indywidualnych projektow edukacyjnych wséréd polskich mlodych
malzenstw oceni¢ krytycznie. Wynika to z tego, ze:

— prawie trzecia cze¢$¢ badanych nie planuje uczenia si¢ i nie uczestniczy
$wiadomie w procesie edukacyjnym,

— tylko co czwarta osoba uczaca si¢ ma petna $wiadomos$¢ celowosci tych
dzialan i tylko projekty tych osob maja pelna, wlasciwa konstrukcje,
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—duza czg$¢ mtodych malzenstw podejmuje rozne dziatania edukacyjne, ale
czgsto maja one charakter incydentalny i zywiotowy,

—zar6wno w projektach edukacyjnych, jak i w rzeczywstosci zdecydowanie
dominuja tresci utylitarne, natomiast nie s nalezycie doceniane tresci stuzace
zaspokajaniu potrzeb i zainteresowan pozazawodowych (kulturalnych, estetycz-
nych, moralnych, egzystencjonalnych itp.),

~realizacja wielu zamierzen edukacyjnych jest okazjonalna, niesystematycz-
na, czesto powierzchowna, a zamierzenia na przyszto$¢ w tym zakresie takze nie
sa zadawalajace.

Owy stan — 0 czym pisano na wstgpie —ma oczywiscie swoje uwarunkowania
1 uzasadnienie. Nie zmienia to jednak jego oceny. Nalezy mie¢ przekonanie, ze
poprawa ogolnej sytuacji spoleczno-gospodarczej wraz z doskonaleniem pol-
skiego systemu o$wiaty dorostych przyczynia si¢ do zmiany stanu uczenia si¢
wsrod mlodych malzenstw.

BIBLIOGRAFIA

Bandura L., Uczenie sig przez pokonywanie trudnych sytuacji, ,,Oswiata Dorostych™ 1981, nr 6.

Czerniawska O., Ksztalcenie dorosiych a srodowisko rodzinne, Warszawa 1970.

Los M., Aspiracje a Srodowisko, Warszawa 1972.

Kawula S., Swiadomosé wychowaweza rodzicéw, Torun 1975.

Kawula S., Rodzina wiejska a wychowanie, Torun 1973.

Kozakiewicz M., Bariery awansu poprzez wyksztalcenie, Warszawa 1973.

Kozakiewicz M., Spoleczno-ekonomiczny kryzys przemiany wartosci a perspektywy ksztalcenia
wyiszego, Warszawa 1987.

Nowak S., Postawy, wartosci i aspiracje spoleczenstwa polskiego [w:] Spoleczenistwo polskie czasu
kryzysu, Warszawa 1984.

Obuchowski K., Psychologia dqzen ludzkich, Warszawa 1983.

Piekarski J., Funkcja socjalizacyjno-wychowawcza rodziny w ksztaltowaniu wartosci dorostych
i mlodziezy — studium spojnosci aksjologicznej rodziny [w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski
(red.), Rodzina i instytucje socjalno-wychowawcze, Lodz 1991.

Szymanski M., Spoleczne uwarunkowania przemian edukacyjnych, Warszawa 1988.

Tyszkowa M., Rodzina a rozwdj jednostki, Poznan 1990.

Wisniewski W., Potrzeby oswiatowe i edukacyjne w spolecznej Swiadomosci, Warszawa 1986.

Zawacki K., Sytuacje zycia rodzinnego i dziecko jako czynniki stymulujqcy uczenie sig rodzicow [w:)]
Uczqcy sig dorosly w $wietle badan, 1.6dz 1987.

Ziemska M., Postawy rodzicielskie, Warszawa 1973.

H. Siebiert, Oswiata doroslych w Polsce i Republice Federalnej Niemiec, ,,O$wiata Dorostych™ 1990
nr 1-2.

SUMMARY

The present paper relates to empirical studies. In concerns an issue which is very important
nowadays, namely preparation, readiness and practical realization of the assumptions of permanent
education among young parents.
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The main purpose of the paper is to formulate an answer to the following question: what is the
range in which young parents undertake education in a conscious and purposeful manner? In what
degree s it stimulated by fulfilling parental roles? What is the young couples’ awareness of the values
of permanent education in the period of fast changes? In what way are individual educational projects
of young parents parents created and realized?

The studies found out that: 1) Young married couples undertake education for personal,
non-professional aims relatively often. 2) Undertaking education is in a small degree motivated by
fulfilling parental roles, especially among the men. 3) Strong motivation for health education,
especially among the women, appears in the situation of a hard, prolonged illness of the child.
4) Education as a specific value among other recognized values takes a further place but the higher it
is, the higher education the young parents have. 5) Individual projects used by the tested people show
relatively poor preparation for self education and for permanent education.



