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Stan i dynamika mysSlenia dzieci szescio- i siedmioletnich

The State and Dynamics of the Thinking of 6- and 7-Year Old Children

WPROWADZENIE

W ostatnich latach obserwuje si¢ duze zainteresowanie teoria i praktyka
wychowania dzieci w wieku przedszkolnym. Wychowanie przedszkolne okres-
lone zostalo jako pierwsze, istotne ogniwo procesu ksztalcenia. Do zadan
wspolczesnego przedszkola nalezy stymulowanie rozwoju dziecka, kompen-
sowanie ewentualnych niekorzystnych wplywow srodowiskowych, wdrazanie
dziecka do roznych form uczenia tak, aby podjecie nauki szkolnej stato si¢ dla
niego naturalnym nastgpstwem wzrastajacych mozliwosci intelektualnych.

Okres sredniego dziecinstwa to czas istotnych przemian w rozwoju poznaw-
czym (J. Piaget, S. Wygotski, N. N. Poddjakow, M. Tyszkowa, M. Debesse).
Informacje o poziomie rozwoju dziecka, o jego wyznaczanych ,,strefg najbliz-
szego rozwoju” mozliwosciach stanowia dobry punkt wyjscia w projektowaniu
efektywnych oddzialywan pedagogicznych. Wilasciwa organizacja sytuacji,
w ktorych ono dziala i gromadzi doswiadczenia, pozwala na niwelowanie wad
i brakow o charakterze konstytucjonalnym (W. Bykowa, J. Kabanowa-Meller,
Z. Kalmykowa, N. A. Landa — za: D. H. Bogojawlenski, N. A. Mienczinska
1966).

Prezentowane badania mialy na celu poznanie stanu i dynamiki myslenia
dzieci 6- i 7-letnich. Poszukiwano odpowiedzi na nastgpujace pytania: Czym
charakteryzuje si¢ myslenie dzieci 6-, a czym 7-letnich? Jakie zmiany w rozwoju
myslenia dzieci zachodza migdzy széstym a siodmym rokiem zycia?

Probowano takze — traktujac uzyskane wyniki jako podstawe opracowywa-
nia metod badawczych oraz metod pracy z dziecmi — okresli¢: Jakie czynniki
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ulatwialy (badz utrudnialy) dzieciom 6-7-letnim prawidlowe rozwiazywanie
problemow?

Analiza literatury przedmiotu wskazuje na istnienie licznych podejsé¢ i modeli
wykorzystywanych w badaniach umyshu, np. podejscie psychometryczne (czyn-
nikowe teorie zdolnosci), dyspozycyjne (skoncentrowane na roéznicach in-
dywidualnych w sferze zdolnosci i stylow poznawczych), proceduralne (analizu-
jace mechanizmy przetwarzania informacji), interakcyjne (laczace elementy
roznych modeli). W koncepcjach tych w niewielkim stopniu uwzgl¢gdniano
aspekt rozwojowy.

W calosciowych modelach rozwoju myslenia m. in. epistemologii genetycznej
J. Piageta, funkcjonalnej teorii R. B. Cattela czy opartych na teorii dzialania
koncepcjach szkoly radzieckiej (S. Wygotskiego, A. N. Leontiewa, A. W.
Zaporozca, L. A. Wiengiera, N. N. Poddjakowa) dominowal konwergencyjny
aspekt myslenia.

W licznych pracach okreslajacych rozwdj myslenia analizowano jedynie
wybrane aspekty myslenia konwergencyjnego (m. in. tworzenie poj¢é, klasyfiko-
wanie, wytwarzanie relacji i operowanie nimi, wnioskowanie, strategie roz-
wigzywania problemow) lub tworczosci i myslenia tworczego (S. Szuman 1955,
A. Szeminska 1966, M. Przetacznikowa 1969, A. Sikora 1966, K. Wlodarczyk
1964, A. Kaczanowska 1979, B. Biela 1981, M. Donaldson 1986, M. Panasiuk
1990, R. Gloton, C. Clero 1988, V. Lowenfeld, W. L. Brittain 1977, A.
Trojanowska 1985, S. Popek 1985, F. Calgren 1981, E. Ziotkowska-Rudowicz
1982, T. Zuk 1986, W. Dobrolowicz 1986, Z. Pietrasinski 1969, A. Strzalecki
1969, D. Lewis 1988).

W literaturze psychologicznej wystepowaly rowniez koncepcje laczace ele-
menty obu aspektow myslenia. Aspekt dywergencyjny obok konwergencyjnego
uwzglednilim. in.: L. L. Thurstone (plynnosc stowna), J. Dewey (pomystowos¢),
R. Meili (plynnosé, plastycznosc).

Podejmujac probe mozliwie wszechstronnego poznania procesu myslenia
6-7-latk6w na teoretyczna podstawg konstruowanego zestawu prob wybrano
model struktury intelektu J. P. Guilforda (1978). Przy wyborze koncepcji
Guilforda, pomimo krytycznych uwag na jej temat (J. Kozielecki 1966, W.
Szewczuk 1978, J. Strelau 1987, C. S. Nosal 1990), uwzgledniono, iz:

1) Guilford wyrdznia wsrod procesOw przetwarzania informacji dwa typy
organizacji myslenia (myslenie dywergencyjne i konwergencyjne),

2) zwraca uwage, iz tworcze rozwiazywanie problemow wymaga obu typéow
myslenia i o tym, ktéry bedzie w wigkszym stopniu zaangazowany, decyduje
struktura problemu (s. 337),

3) wyroznienie 3 wymiarow intelektu umozliwia dokladna i wielostronna
analize dziecigcej aktywnosci umystowej, pozwala na odzwierciedlenie r6zno-
rodnosci proces6w umystowych; analiza zatomizowanych czynnikow umozliwia
dokonywanie syntezy zjawisk skladajacych si¢ na zachowanie inteligentne,
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4) wprowadzenie pojec zdolnosci elementarnych m. in. w odniesieniu do myslenia
dywergencyjnego stanowi cenny wklad w zrozumienie procesu tworczego,

5) taksonomia zadan poznawczych Guilforda ulatwia konstrukcj¢ narzedzi
badawczych i analizg wynikow,

6) taksonomia ta jest przydatna w tworzeniu podstaw teorii ksztalcenia
(Nosal, Obara 1978, Nosal 1990) oraz daje mozliwo$¢ wykorzystania wynikow
badan w wysuwaniu praktycznych wskazowek przydatnych w pracy dydaktycz-
no-wychowawczej,

7) dwukrotne badanie tej samej grupy dzieci, jako§ciowa analiza rozwigzan
umozliwiaja dynamiczne rozpatrywanie procesu myslenia,

8) przyjecie teorii Guilforda na teoretyczna podstawg zestawu prob nie
wyklucza mozliwosci interpretacji wynikow w kategoriach innych koncepcji.

Wybor teorii Guilforda stworzyt mozliwo$¢ badania przejawow myslenia
w licznych sytuacjach zadaniowych, rozniacych si¢ charakterem, tj. stopniem
otwartosci i stopniem ustrukturalizowania problemow, upodabniajac (co jest
szczegOlnie wazne w badaniu dzieci w wieku przedszkolnym)materiat zadaniowy
do sytuacji zyciowych. Umozliwit takze proby kontekstowej analizy zachowan
inteligentnych (Dewey 1988, Stenberg 1985, za: Nosal 1990).

Ze wzgledu na struktur¢ problemu (otwarty-zamknigty) Guilford wyroznia
dwa typy myslenia: dywergencyjne i konwergencyjne. Wbrew stwierdzeniom,
zarzucajacym trojwymiarowej teorii intelektu statycznosé, Guilford zaznacza, iz
oba tworza swoiste kontinuum. Myslenie dywergencyjne ujawnia si¢ w zada-
niach otwartych o potencjalnie wielu rozwiazaniach. Wystapi takze w roz-
wigzywaniu probleméw zamknigtych, gdy niedostatek informacji, brak do-
$wiadczenia sklonia do poszukiwania na drodze dywergencyjnej roéznych
wariantOw rozwiazan i wyboru jednego z nich. Myslenie konwergencyjne
przewazy w zadaniach wyznaczajacych swa trescia wynik i ograniczajacych tym
samym zakres poszukiwan.

Odmienna struktura problemow dywergencyjnych i konwergencyjnych wa-
runkuje réznice w sposobie ich rozwiazywania oraz w sposobie oceny uzys-
kanych wynikéw. Rezultaty zadan dywergencyjnych oceniane sa na podstawie
kryterow arbitralnych (liczba, roznorodnosc, cz¢stos¢ wystgpowania odpowie-
dzi okreslonego typu), konwergencyjnych — na scisle okreslonych, jednoznacz-
nych kryteriach.

Model Guilforda stanowil teoretyczna podstawe skonstruowanego zestawu
prob. Zestaw miat charakter semantyczny. Uwzglgdniono w nim wszystkie
poziomy organizowania informacji, tj. zaleznosci miedzy elementami (jednostki,
klasy, relacje, implikacje) oraz w obrgbie grupy elementow (systemy, przeksztal-
cenia). UmiejetnoS¢ operowania poszczegblnymi znaczeniami wyrazana byla
bezposrednio — w postaci okreslen stownych (np. kukutka, dzigciol, czapla to...)
lub poérednio — przyjmujac posta¢ adekwatnie wykonanych polecenn (np.
klasyfikacja rysunkow).
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Kryteria

1. Rodzaj problemu

DYWERGENCYINE
Zdolnosci dywergencyjne

Myslenie

KONWERGENCYJINE
Zdolnosci konwergencyjne

1I. Poziom organizacji
informacji (rodzaj

B. W obrebie grupy
elementow
5. Systemy

zaleznosci)
A. Migdzy pojedynczymi
elementami
1. Jednostki 1. Plynnos¢ stowa 1. Okreslenie rodzaju nadrzed-
Plynnos¢ ideacyjna nego (klasyfikacja bierna)
2. Klasy 2. Gietkosc 2a. Klasyfikacja zbioréw
(czynna)
2b. Okreslenie zwigzku miedzy
zbiorem a podzbiorem
(tworzenie hierarchii klas)
3. Relacje 3. Plynnoé¢ skojarzeniowa 3. Whnioskowanie przez analogi¢
4. Implikacje 4. Elaboracja 4. Wnioskowanie:

a) ze stanu rzeczy
b) przez dedukcije
c) przez indukcje

5. Plynno$¢ wyrazeniowa

5. Porzadkowanie zbioru infor-
macji z jednoczesnym
uwzglednieniem kilku regut

6. Przeksztalcenia

6. Oryginalnosc

6. Reorganizacja uktadu zalez-
nosci na podstawie nowych
wyznaczonych celem regut
(redefinicja)

Ryc. 1. Struktura myslenia dywergencyjnego i konwergencyjnego
Structure of divergent and convergent thinking

Schemat analizowanych aspektow myslenia przedstawia ryc. 1. Definicje
poszczegblnych zdolnosci dywergencyjnych i konwergencyjnych, opis wskaz-
nikéw tych zdolnosci oraz rodzajow informacji, ktorych opracowanie wymaga
udzialu odpowiednich zdolnosci zawiera tabela 1.

Wyniki badan wykazaly, iz wickszo$¢ dzieci 6-7-letnich potrafita rozwigzywaé
zadania wymagajace roznych zdolnosci dywergencyjnych. Najwyzsze wskazniki
uzyskaty dzieci w zakresie ptynnosci (6-latki — 1.98; 7-latki — 2.26), nieco nizsze
w gietkosci (odpowiednio — 1.80; 1.95). Niskie wartosci osiagnely wskaznik
elaboracji (1.14; 1.23) oraz oryginalnosci (0.56; 0,57) — por. tab. 2.
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MYSLENIE DYWERGENCYJNE — STAN I DYNAMIKA

Myslenie dywergencyjne chrakteryzuje sie poszukiwaniem rdéznorodnych,
niekonwencjonalnych rozwigzan tego samego problemu. Pewien nadmiar
pomystow (pltynnosc) i towarzyszaca mu ich réznorodnosc (gigtkosc), opracowa-
ny w ,,wychodzacy poza dostarczone informacje” sposob (elaboracja), moga
w rezultacie dac¢ tworcze kombinacje (oryginalnosc).

Wyniki badan wykazaly, iz wigkszos¢ dzieci 6-7-letnich potrafila rozwigzywaé
zadania wymagajace roznych zdolnosci dywergencyjnych. Najwyzsze wskazniki
uzyskaly dzieci w zakresie ptynnosci (6-latki — 1.98; 7-latki — 2.26), nieco nizsze
w gigtkosci (odpowiednio — 1.80; 1.95). Niskie wartosci osiagnety wskazniki
elaboracji (1.14; 1.23) oraz oryginalnosci (0.56; 0,57) — por tab. 2.

Na podobne zaleznosci wskazuje analiza dostgpnosci zadan angazujacych
poszczegolne zdolnosci dywergencyjne.

96-98% 6-latkow i 98-100% 7-latkéw rozwiazalo przynajmniej jedna z prob
z zestawu zadan okreslajacych plynno$¢ myslenia oraz przynajmniej jedna
Z grupy zadan wymagajacych wykazania si¢ gietkoscia myslenia.

Umiejetno$¢ wysuwania licznych i réznorodnych pomyslow stanowi pod-
stawe ksztaltowania si¢ zdolnosci elaboracji. W obu etapach 41% dzieci nie
rozwiazato zadnej z prob badajacych t¢ zdolnos¢. Rowniez rzadko odpowiedzi
podawane przez dzieci mialy oryginalny charakter. U 52% 6-latkow i 42%
7-latkéw odpowiedzi oryginalne nie wystapily.

Analiza wynikéw wykazala wzrost wskaznikow wszystkich zdolnosci dywer-
gencyjnych. Jednakze istotnie wzrosly jedynie wskazniki plynnosci i gietkosci, tj.
zdolnosci operujacych informacjami o najnizszym poziomie organizacji.

Wartos¢ wskaznikow, stopien dostepnosci poszczegélnych zestawow zadan
nasuwaja wnioski, iz wiek 6-7 lat, to przede wszystkim okres poznawania §wiata,
podejmowania prob rozumienia i strukturalizowania rzeczywistosci, tj. wyod-
r¢bniania elementow skltadowych otoczenia (wyodrebniania jednostek infor-
macji) i okreslania najprostszych zaleznosci migdzy nimi (np. posiadania
wspolnych wlasciwosci — klasy). Efektem tych prob sa liczne i roznorodne
pomysly, lecz opracowanie i przetwarzanie (i to w sposob oryginalny) dotyczy¢
moze przede wszystkim tych informacji, ktore zostaly juz dobrze przyswojone.

PLYNNOSC MYSLENIA

Podstawa ksztaltowania si¢ wszystkich zdolnosci dywergencyjnych jest
plynnos¢ myslenia. Zdolnosc ta, wyrazajaca sie szybkim wytwarzaniem licznych
pomystow, w obu grupach wieku osiagneta najwyiszy, sposrod analizowanych
zdolnos$ci dywergencyjnych, wskaznik. Pomysty wytwarzane byly na podstawie
roznorodnego materiatu (struktura dzwigkowa lub znaczeniowa stéw, relacje
miedzy nimi, powiazane wypowiedzi). Zroznicowanie materialu pozwolilo na
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okreslenie umiejgtnosci 6- 7-latkow w zakresie czterech rodzajow plynnosci:
stlownej, ideacyjnej, skojarzeniowej, wyrazeniowej, czyli umozliwilo dzieciom
wykazanie si¢ plynnoScia w operowaniu informacjami o roznej strukturze
(jednostkami symbolicznymi, semantycznymi, relacjami, systemami).

PlynnoSc stowna

Proby okreslajace te zdolnos¢ wymagaly podawania jak najwickszej liczby
wyrazoéw (w nawiasach podano przyklady pozytywnych i negatywnych roz-
wigzan):

1) rozpoczynajacych si¢ sylaba ,,pa-" (,,Pawel, park, pasterz, papro¢”, ale
i ,,ptak, balon, pyzy™)

2) posiadajacych w r6znych pozycjach gloske ,,e”: ,e-,.,,-e”, ,,-e-”"; (,,Ewa,
Edyta, ekran; Nela, Tadek, medal, abecadlo; serce, gorale™, ale i ,,osiem, czajnik,
krowa’’)

3) zakonczonych na ,,-08¢” (,,ko8¢, jegomos¢, ostrosc, gosc, litosc” ale
i ,,osiem, o, 0§¢ ma ryba”)

4) rymujacych si¢ ze stowem ,,dzwoneczki” (,,beczki, Swieczki, parasoleczki,
bombeczki’ ale i ,,kulig, koszyczki, kwiatuszki’’).

W obu etapach najtatwiejszymi do wykonania byly dwie pierwsze proby,
najtrudniejszymi za$ trzecia i czwarta. Efektem rozwiazania wszystkich zadan
przez 6-latka bylo wyszukanie 5,68 spelniajacych warunki instrukcji stow,
7-latka — 7,88 stow.

Bardzo istotnemu (p=0,001) wzrostowi srednich towarzyszylo utrzymujace
si¢ na tym samym poziomie odchylenie standardowe (s,=4,26 i s,=4,28),
wskazujace na zmniejszenie si¢ zroznicowania wynikow w grupie.

M

Plynno$é ideacyjna

Wskaznik skonstruowano opierajac si¢ na rozwiazaniu zadan: ,,Przedmioty
twarde, blyszczace”; ,,Gazeta’’; ,,Tytuly opowiadania”. W probach nalezalo
wymieni¢ jak najwi¢cej przykladow przedmiotow twardych i blyszczacych,
podac nietypowe mozliwosci zastosowania gazety, nada¢ tytuly wystuchanemu
opowiadaniu. )

Instrukcja pierwszego zadania wyraznie okreslala cechy przedmiotow (kryte-
ria rozwigzania zadania). W rozwigzaniach dzieci wymieniaty: np. korone, néz,
brylant, krzemien. Wsrod nieprawidtowych odpowiedzi czgsto pojawialy sig
rozwiazania uwzgledniajace jedna z cech, np.: swiatlo, bluzka taka ozltocona,
suchy chleb, folia.

Druga prdoba rowniez odwotywala si¢ do codziennych doswiadczen dzieci.
Uznaly one, iZ z gazety mozna robi¢ wycinanki, rozne zabawki (latawce, kulki),
mozna tez uzy¢ do sprzatania (mycia okien, zbierania w nia $mieci), do oktadania
ksiazek, owijania ro$lin, nakrywania stotu, zaslaniania okien.
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W trzeciej probie, po wyshichaniu fragmentu historii o krolu, ktory wigzt
w zlotej klatce Spiewajacego, teskniacego za swa ojczyzna ptaka, dzieci nadaly jej
m.in. nastgpujace tytuly: ,Zly krol”, ,Zioty ptak”, ,Szczgsliwa opowiesc”,
,-Zabity ptak”, | Ptak bez ojczyzny”, ,,Pigkny ogrod”. Wyniki prob zawiera tab. 3.

Tab. 3. Plynnos¢ ideacyjna
Ideative fluency

. Brak L
Zadanie wiek |Przednatl o iazas| X g |Istotnosc
wynikow | v, dzieci roznic
1. ,,Przedmioty twarde i blysz- 6 lat 0-10 12 2,71 1,98 01
czace” Tlat | 0-10 4 303 | 172 | %
. 6lat | 06 65 | 227 | 130
2. ,Gazeta 7lat | 0-8 2 206 | 164 | %0001
o 6lat | 04 25 | 099 | 074 .
3., Tytuly opowiadas Tlat | 0-3 13 1,00 | o066 | ™

Plynnos$é¢ skojarzeniowa

Zdolno§¢ ta zaangazowana byla w rozwiazanie préb ,,Droga” i ,,Chmura”.

Wyszukujac wyrazy kojarzace si¢ z droga nalezalo jedynie uwzglednic
kryteria treSciowe. Dzieci obok stow ,, drézka, szosa, trasa, ciezka’ podawaly
okreslenia ksztaltu, budowy, otoczenia, oznakowania drogi, np. ,,zakrecajaca,
szeroka, z asfaltu, z kamieni, drogowskazy, pasy, trawniki, drzewa”.

W drugiej z prob nalezalo na rozne sposoby dokonczy¢ zdanie ,Jesienna
chmura wygladata niby...”. Z powodu koniecznosci uwzglgdnienia kryteriow
tresciowych (analiza tresci zdania i zaproponowanie odpowiednich poréwnan)
oraz formalnych (wyrazenie poréwnan w formie wyznaczonej konstrukcja
zdania) zadanie to bardziej niz poprzednie ograniczalo zakres poszukiwania
odpowiedzi. Dzieci porownywaly jesiennag chmur¢ do baranka, balwanka,
poduszeczki, waty badz opisywaly cechy jesiennej pogody lub zdarzenia majace
miejsce jesienia. -

W celu przekonania sie, czy czynnikiem rézZnicujacym wyniki obu zadan jest
liczba badz rodzaj przyjmowanych kryteriow, przeprowadzono dodatkowa
analize zadania ,,.Droga”, rozpatrujac jako rozwiazania proby ,,Droga — syno-
nimy”’ tylko te odpowiedzi, ktore stanowig synonimy wyrazu ,,droga”. Uzys-
kane rezultaty zawiera tabela 4.

Plynno$é wyrazeniowa

Jej poziom okreslono liczbg wyrazen uzytych w probach ,,Piotrus” oraz
,.Krol i ptak”,
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Tab. 4. Ptynnos¢ skojarzeniowa
Associative fluency

. Brak .
Zadanie Wiek :‘y”:i’;f rozwigzat| X S “rt(‘.”?“f’“
% dzieci nic
. 6 lat 0-9 7 3,10 1,59 .
L. .Droga 7 lat 0-11 1 3,18 1,64 ot
N 6 lat 0-3 77 0,41 091 .
2. ,,Droga - synonimy 7 lat 0-3 7 0,43 0,92 ..
. 6 lat 0-5 49 0,81 1,00
3. ,,Chmura 7 lat 0-5 38,5 1,05 105 | 09025

W pierwszej probie dzieci wypowiadaly si¢ na temat zdarzenia przed-
stawionego w instrukcji: ,,Piotrus, kupujac lody niedaleko stacji zauwazyt
chiopca, ktory plakal”. Badani podawali, ,,co si¢ moglo zdarzy¢ i co zrobi
Piotrus”. Drugie zadanie polegalo na dokonczeniu historii 0 uwig¢zionym
w klatce przez krola spiewajacym ptaku. Przeprowadzono ilosciowa (liczba
wypowiedzi) i jakosciowa (charakter wypowiedzi) analiz¢ podawanych zakon-
czen. Zwrocono uwage, jaka czesC ogolu wypowiedzi stanowily wyrazenia
bedace przetworzeniami treSci przedstawionego opowiadania, tj. obrazami
reprodukcyjnymi, a jaka — wyrazenia, bedace wytworem dziecigcej fantazji lub
efektem wykorzystywania elementow znanych bajek, tj. obrazami modyfikowa-
nymi (M. Kielar 1988). Wyniki obu prob przedstawia tabela S.

Tab. 5. Plynno$¢ wyrazeniowa
Expressive fluency

. Brak
. . Przedziat ., Istotno$c
Zadanie Wiek wynikéw r;zzx::;n X S réimic
. - 6 lat 0-8 7 2,91 1,80 .
1. ,,Piotrué Tlat | 0-8 4 278 | 154 | ™
2. A. ,Krél i ptak” - ogdlna 6 lat 0-9 11 2,16 1,69 0.04
liczba wypowiedz 7 lat 0-9 4 248 1,48 ’
2. B. Liczba obrazéw repro- 6 lat 0-5 19 1,37 1,02 0.001
dukcyjnych 7 lat 0-5 8 1,72 0,97 ’
2. C. Liczba obrazéw mody- 6 lat 0-7 60 0,80 1,35 ni
fikowanych 7 lat 0-8 60 0,75 1,27 o
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GIETKOSC MYSLENIA

Umiejetnos¢ wysuniecia wigkszej liczby pomystow sprzyja wzrostowi ich
réznorodnosci. Gigtkosé myslenia okreslano liczba klas wyodrgbnionych w roz-
wiazaniach zadan ,,Gazeta”, ,Droga”, , Wielokrotne grupowanie”. Tres¢
dwoch pierwszych prob prezentowana byla wczesniej. Zadanie ,,Wielokrotne
grupowanie” wymagalo lqczenia w grupy siedmiu przedstawionych na ilustrac-
jach elementéw (strzala, pszczola, ryba, krokodyl, latawiec, 16dz, jaskotka).
Zadania réznit m. in.: sposob prezentacji materiatu: graficzny (ilustracje,
ktorymi mozna bylo manipulowac) lub werbalny (instrukcje i odpowiedzi
slowne — ,,Droga”, ,,Gazeta”), obecnos¢ (badz brak) w instrukcji wymogu
tworzenia roznorodnych odpowiedzi sprzyjajaca wykazywaniu si¢ wigksza
gietkoscia. Proby ,,Gazeta” i ,,Droga” okreslajace ptynnosé nie zawieraty tego
wymogu. Klasy utworzono na podstawie jakoSciowej analizy odpowiedzi.
Wyodrebnione klasy weszty w sklad wskaznika. Uzyskane rezultaty przedstawia
tabela 6.

Tab. 6. Gigtko$¢ myslenia
Flexibility of thinking

\ Brak .
Zadanie Wiek P"".dz;:f rozwiazas| X s Isr‘z:;’c“
WYnikOW o g ieci
. . 6 lat 0-8 4 2,39 1,11
1. ,,Wielokrotne grupowanie 7 1at 0-9 0,5 271 1.25 0,01
. 6 lat 04 29 1,26 1,07
2. ,,Gazeta 71at | 05 | 28 156 | 113 | %9
3. Droga” 6 lat 0-5 13 1,76 1,08 o
- w108 7 lat 0-5 12 1,68 0,96 oA
ELABORACIJA

Wykazanie si¢ umiejetnoscig opracowywania problemow umozliwialy zada-
nia , Kanarek”, ,,Piotrus”, ,,Klucz”.

Préoba , Kanarek™ wymagata wyliczenia spraw, ktore nalezatoby rozwiazac
w przypadku otrzymania ptaka w prezencie. Zdecydowana wigkszos¢ dzieci
potrafila tego dokonac. Potrzeba wiec np. ,,kupic klatke¢”, ,,naczynie na wode”,
zatroszczyc si¢ o ,jedzenie”. W zadaniu ,,Piotrus” okreslano sposob, w jaki
zachowa si¢ Piotru$ ustyszawszy placz zagubionego w okolicy stacji dziecka.
W obu grupach wieku 35% dzieci podato adekwatne propozycje realnej pomocy.
Ponadto 50% 6-latkéw i 82% 7-latkow wymienialo przyczyny zaginigcia
chtopca, za$ odpowiednio 52% i 54% dzieci sposoby pocieszenia go.
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Rozwiazania proby ,,Klucz’ stanowily nazwy zawodow lub grup ludzi, ktore
mogltby oznaczad rysunek klucza. O ile dwie pierwsze proby odwotywaly si¢ do
doswiadczen dziecka, tj. wskazana osoba wykonywala konkretne czynnosci
wzgledem konkretnego obiektu, o tyle zadanie ,, Klucz” wymagato przetworze-
nia informacji o przydatnosci klucza w pracy ludzi réinych zawodow i wy-
prowadzania implikacji w postaci okreslen nazw zawodow. Potrafilo tego
dokonac¢ mniej niz 30% dzieci (,,listonosz, takséwkarz, pani co pracuje w hotelu
i ma wszystkie klucze, mechanik, hydraulik, taki pan od rur”). Podajac
rozwigzania wymieniano osoby z najblizszego otoczenia — ,,mama, ja, pani
Wiesia” — 32% 6-latkoéw i 44% 7-latkow, czynnosci kojarzace si¢ z kluczem
— ,,kluczem mozna otwiera¢, zamykacé” — 33% 6-latkow i 52% 7-latkow badz
przedmioty wymagajace stosowania klucza — , drzwi, szafa, samochod” —41%
6-latkow i 56% 7-latkow. Wyniki przedstawia tabela 7.

Tab. 7. Elaboracja

Elaboration
Zadanie Wiek :’y’:l‘i‘z:’i ,‘;’% X s Isrtg:uf::éé
I. Kanarek™ '6/::: 8:2 13,5 ;33 ::g: 0,01
2 e IR -
s i AEEBEEE
ORYGINALNOSC

Umiej¢tnos¢ wysuwania wielu, jakosciowo réoznych pomysiow, umiejetnosc
ich opracowywania, uszczegélawiania moze prowadzi¢ do niekonwencjonal-
nych rozwiazan. Okazj¢ do poszukiwania oryginalnych rozwiazan stwarzala
czesciowo ustrukturalizowana proba ,,Krol i ptak” (wymagajaca znalezienia
epilogu historii o krolu i ptaku oraz nadania jej tytuldéw) oraz otwarta proba
., Cztery rece” (w ktorej nalezalo odpowiedzie¢ na pytanie ,,Co mogloby si¢
zdarzy¢, gdyby wszyscy ludzie mieli cztery rece zamiast dwoch?”).

Zaroéwno u szeScio-, jak i u siedmiolatkow dwukrotnie czesciej oryginalne
zakonczenia historii o krélu i ptaku przyjmowaly posta¢ obrazow reprodukcyj-
nych niz modyfikowanych. Podobna zalezno§¢ wykazata analiza rozwigzan
proby ,,Cztery rece”. Czgsciej podawano przyklady rzadkich czynnosci (np.
,,mozna by karuzele zrobi¢ na r¢kach”) czy udziwnionych zwierzat (,,bylibysSmy
stoniami z trzema trabami’’) niz odlegltych skojarzeni. Nieoryginalne rozwiazania
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stanowily wyliczenia standardowych wykonywanych jednoczes$nie czynnosci
(;mozna by zmywaé garnki i odkurza¢”) lub nazwy zwierzat (,,bylibySmy
psami’’). 55% dzieci siedmioletnich nadato dywergencyjnemu zadaniu charakter
ewaluacyjny. Ocenialy one mozliwosé lub skutki posiadania czterech rak (,,tak
nie moze byc¢”, ,,byloby gorzej, platatyby si¢”, ,,zle by bylo, ale ludzie mieliby
duzo sity”). Dazieci szescioletnie czynily to trzykrotnie rzadziej. Rezultaty
prezentuje tabela 8.

Tab. 8. Oryginalnos¢

Originality
Zadanie Wiek :’yﬁzﬁ roz':;.kzm.'l X s ’sr‘;’;l":c
% dzieci
pr— AR T R
— R R
po— RN R

MYSLENIE KONWERGENCYJNE — STAN I DYNAMIKA

Myslenie konwergencyjne przejawia si¢ w rozwigzywaniu probleméw za-
mknigtych, tj. probleméw o jednym lub o ograniczone;j (i scisle okreslonej) liczbie
rozwigzan. Na plaszczyZnie semantycznej poszczegdlnym poziomom organizacji
informacji odpowiadaja odrgbne zdolnosci konwergencyjne. Wyrazaja si¢ one
umiejgtno$cia okreSlania zaleznosci migdzy pojedynczymi elementami lub
w obrgbie grupy elementow (por. rys. 1 i tab. 1),

Podejmujac badania spodziewano sig, iz poziom organizacji informacji bedzie
glownym czynnikiem decydujacym o wartosci wskaznikow poszczegdlnych
zdolnos$ci konwergencyjnych. Oczekiwano zatem, ze poziom i przyrost umiejet-
nosci u dzieci beda wigksze w zakresie okreslania zaleznosci migdzy pojedyn-
czymi elementami (grupami elementéw), tj. okreslania rodzaju nadrzednego,
klasyfikowania, wnioskowania niz okre$lania zaleznosci w obregbie grupy (grup)
elementéw, tj. organizowania informacji w struktury lub przeksztalcania
struktur,

Analiza danych (por. tab. 9) nasuwa nastepujace wnioski:

1. W obu grupach wieku dzieci wykazaly si¢ wigkszymi umiejetnosciami
w okreslaniu zaleznosci pomigdzy pojedynczymi elementami (6-latki —41-76%
max. 1. pkt; 7-latki — 55-79% max. |. pkt.) niz w obrgbie grupy elementow
(6-latki — 16-42% max. 1. pkt; 7-latki — 14,5-25% max. 1. pkt.).
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2. Bardzo istotny wzrost nastapit jedynie w zakresie pierwszej grupy
umiejetnosci, zas w drugiej stwierdzono bardzo istotny badz nieznaczny spadek.

3. Dostgpno$¢ zadania (okre§lana liczba dzieci nie podajacych Zadnej
propozycji rozwiazania proby) wyznaczal nie tylko rodzaj zaangazowanej
zdolnosci (poziom organizacji informacji) lecz takze charakter zadania (wykona-
wczy, werbalny), rodzaj prezentowanych w nim elementow (konkretne, abstrak-
cyjne), zakres wiedzy dziecka.

OKRESLANIE RODZAJU NADRZEDNEGO

Umiejgtnoscia wyodrgbniania istotnych cech grupy elementow i wyrazania
ich w postaci adekwatnej nazwy nadrz¢dnej mogly si¢ wykazac badane 6-7-latki
rozwiazujac 11 prob. W szesciu pierwszych elementami byly obiekty konkretne
(np. ,,dzwig, spychacz, koparka”; ,kukulka, dzigciol, czapla™); w pigciu
nastgpnych trojelementowe zestawy mialy charakter abstrakcyjny (nazwy
koloréw, smakow, miesigcy, np. ,,marzec, czerwiec, grudzien’). Wyniki prezen-
tuje tabela 10.

Rezultaty jakosciowej analizy okreslen nadrzednych, ktorej podstawe stano-
wila klasyfikacja J. S. Brunera (1978) zawiera tabela 11.

KLASYFIKOWANIE

Umiejetnosé klasyfikowania okreslono na podstawie wynikow prob: ,,Pojaz-
dy”, ,,Tona — nie tong”, ,,Dorosli — dzieci”, ,,Kwiaty — tulipany”. W pierw-
szej nalezalo z czterech trojelementowych zestawow nazw $rodkow lokomocji
wybraé¢ pojazdy poruszajace si¢ po ladzie (,kareta, zaglowka, samochod™).
Proba ,,Tona — nie tona” wymagala podzielenia dziesigciu przedmiotow (kora,
drut, kamyk, srubka, $wieczka, klucz, korek, spinacz, gumka, pudetko od
zapalek) na dwie grupy. Podstawa podziahu stanowila ich zdolnosc¢ utrzymywa-
nia si¢ na wodzie. W zadaniu ,,Doro§li — dzieci” badani (dysponujac ilustrac-
jami ludzi roznej plci i w roznym wieku) tworzyli zbiory rozlaczne (np. dorosli
— dazieci) i okreslali liczebnos¢ zbioréw, odpowiadajac na pytania typu ,,czy
dorostych jest wigcej, czy dzieci?’ Proba ,Kwiaty — tulipany” wymagala
okreslania (na podstawie instrukcji stownej) zaleznosci migdzy wskazanymi (a
stanowiacymi zbior i podzbiér) grupami elementow, np. ,,ryby — szczupaki’,
»owady — mrowki”. Uzyskane rezultaty przedstawiono w tabeli 12.

WNIOSKOWANIE

Okreslajac umiejetnoSci wyprowadzania wnioskow przez 6-7-latki przed-
stawiono im proby nastgpujacej tresci: ,,Zagadka to takie zadanie, z ktoérego
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mozna si¢ domysle¢ czego§ nowego. Teraz przeczytam Ci zagadki, a Ty mi
powiesz, czego nowego dowiedzialas (-e$) si¢ z nich:

1. O czym mogibys pomyslec, gdybys sprobowal, ze w Morzu Baltyckim jest
stona woda, w Morzu Czarnym jest stona woda, w Morzu Srédziemnym jest
stona woda. Co moglbys powiedzie¢ o wodzie morskiej?

2. O czym moglbys wnioskowac, gdybys$ zobaczy! na niebie tecze?

3. Kazdy ptak Spiewa. Zigba jest ptakiem.

4. Rumianek jest rosling lecznicza, migta jest rosling lecznicza, koper jest
rosling lecznicza, a pokrzywa jest podobna do rumianku, miety i kopru™.

Efekty ilosciowej i jakosciowej analizy przedstawionych tu prob zawieraja
tabele 9, 131 14,

Tab. 13. Wnioskowanie

Concluding
o Ao
Poziom . Max. A dn?cl Max. ,
. " Rodzaj . . nie daja-| . Istotnos$c
organiz. | Typ operaciji . . Wiek liczba liczba e
inform wnioskowania pkt cych od- pkt rémic
: " | powiedz ’
Implika- | poznanie przez indukcje — 6 lat 1 17 66 (2) 0.001
cje ,,morze” 7 lat 1 7 76 (5) ’
myslenie ze stanu rzeczy — 6 lat 1 28 56 (0) ni
konwergen- | ,tecza” 7 lat 1 15 60 (2) o
cyjne :
przez dedukcje — 6 lat 1 33 29 (1) 0.001
»zgba” 7 lat 1 19 44 (3) ’
Relacje przez analogie — 6 lat 1 28 16 (2) 0.001
,pokrzywa” 7 lat 1 11 42 (5) ’
. Lo 6 lat 4 26 41 (2)
Ogodtem (4 wnioski) 7 lat 4 13 55 (4) 0,001

PORZADKOWANIE ZBIORU INFORMACII Z JEDNOCZESNYM UWZGLEDNIENIEM KILKU REGUL

Analizowane zdolnosci umozliwiaty okreslenie zaleznosci pomigdzy pojedyn-
czymi elementami. Porzadkowanie informacji wedlug kilku regut wiazalo si¢
z umiejetnoscia okreslenia zaleznosci w obrebie grupy elementow. ZaleznoSci te
mialy charakter liniowy (np. nastgpstwo czasowe) lub hierarchiczny (macierz
zaleznosci). Okre$lano je na podstawie wynikéw zadan: ,,Zbyszek’ i ,,Macierz
stow”. Proba ,,Zbyszek’ zawierala cztery zdania, z ktorych kazde odpowiadalo
epizodowi serii zdarzen. Dotyczyly one jesiennej zabawy chlopca w katuzy i jej
konsekwencji. Proba wymagala ustalenia kolejnosci zdan. W ,,Macierzy stow”
(3 x 3) w dziewigciu miejscach nalezalo wstawi¢ stowa, ktérym odpowiadala
tre§¢ obrazkéw. Trzy stlowa byly umieszczone poprawnie, dla pozostatych
badani mieli wskaza¢ wlasciwe polozenie (ryc. 2A i B).
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Tab. 14. Rodzaje odpowiedzi w zadaniach wymagajacych wnioskowania w %
Kinds of responses in the tasks requiring drawing conclusions in %

Rozwi- Luzne
. . Poprawny| Zaprz. | . . Powto- . Brak
Zadanie Wiek v(:np;:seky wnig oy |Ri€CE od- rzenie | OPOWia- odp
powiedz danie ’
o . 6-1 66 2 10 0 5 17
»Morze™ - indukeja 7-1 76 5 7 1 4 7
Tecza” — stan rzec 6-1 56 0 0 0,5 16 28
1€ A= 60 2 11 05 | 1 15
e . 6-1 29 1 4 30 3 33
»Zigba” — dedukcja 7-1 44 3 11 18 5 19
»Pokrzywa” — 6-1 16 2 37 13 3 28
analogia 7-1 42 5 35 7 0 11
Ordlem 6-1 41 2 13 11 7 26
& 7-1 55 4 16 7 5 13
A
[ rysunek bociana l | | | rysunek zaby |
| ‘ rysunek muchy |
B
Zwierze Gdzie mieszka? Czym si¢ zywi?
L bocian | [ gniazdo J | zaba |
L pajak | [ pajeczyna l | mucha |
I wiewiorka | l dziupla I l orzechy l

Ryc. 2A i B — , Macierz stow”; A — schemat prezentowany dziecku, B — schemat uwzgledniajacy
wszystkie zaleznosci
A and B — ,,Word Matter”; A — a scheme presented in a child, B — a scheme considering all the
relations

Przedstawione proby badaty umiejgtnosci 6-7-latkow w zakresie stosowania
prostszej reguly porzadkowania (liniowy uklad zaleznosci) na trudniejszym, bo
przedstawionym werbalnie materiale oraz umiej¢tnosci tworzenia hierarchicz-
nego ukladu zaleznosci (trudniejsza regula porzadkowania) na podstawie
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latwiejszego, bo przedstawionego graficznie materiatu. Wyniki obu zadan
zawiera tabela 15.

Tab. 15. Porzadkowanie wedlug kilku regut
Ordering according to a few rules

Sposob % popr. | »
Zadanie Rodzaj reguly przedstawienia | Wiek | rozwia- be/; gg Is:g;;a:c
danych zan P-
» | porzadkowanie 6 lat 19 (25) 24 .
L. oZbyszek™ | 1 iowe werbalny 71t | 1509) | 16 nd.
2. ,Macierz porzadkowanie 6 lat 13 (59) .
stow” hierarchiczne graficzny Tlat | 4(53) 1 L

REORGANIZACJA UKLADU ZALEZNOSCI NA PODSTAWIE NOWYCH WYZNACZONYCH CELEM REGUL —
REDEFINICJIA

Zaleznosci miedzy przedmiotami, w zakresie ktorych nalezalo dokonac
przeksztalcen, bliskie byly doswiadczeniu 6- i 7-latkow. Zadanie ,,Mleko”
wymagalo odmierzenia rownych porcji plynu do dwu rdéznej wielkosci plas-
tikowych miseczek przy uzyciu termometru, nozyczek, olowka oraz flakonika
z kwiatkami. Proba ,,Laczenie przedmiotow” miata charakter bardziej otwarty
i polegala na znalezieniu par przedmiotow (materialow), ktore polaczone ze soba
utworzylyby co$ nowego, uzytecznego. Podano przy tym przyklady polaczen
(patyk i szmatka — choragiewka) oraz przyklady materialow, np. bibula,
pudelko, szmatki, itp. Osiagniete rezultaty przedstawiaja tabele 16 i 9.

Tab. 16. Redefinicja

Re-definition

o L. 07 Ao i s iy
Zadanie Wiek A;‘ dzieci dajagych ‘ /o dzieci nie d.ajacyfzh Ist??nf)sc

prawidiowe rozwiazania zadnego rozwigzania réznic

1. ,,Laczenie 6 lat 56 21 0.001

przedmiotow™ 7 lat 38 13 ?
" 6 lat 28 17
2. ,,Mieko 7 lat 13 6 0,001
PODSUMOWANIE

Analiza przedstawionych danych empirycznych wykazala, iz:
1. Migdzy szdstym a siddmym rokiem Zycia w obu typach myslenia zachodza
istotne zmiany.
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2. Struktura i dynamika zmian w mysleniu dywergencyjnym byla odmienna
niz w konwergencyjnym, co uwidocznito si¢ w:

A. Wartosciach wskaznikéw badanych zdolnosci.

B. Zroznicowaniu wynikow w obu grupach wieku.

C. Aktywnosci dzieci szescio i siedmioletnich w podejmowaniu probleméw
dywergencyjnych i konwergencyjnych.

Ad. A. Stwierdzono, iz nastapil wzrost wszystkich wskaznikow zdolnosci
dywergencyjnych, jednakze poziom istotnosci osiagnal jedynie wzrost wskaz-
nikow zdolnosci operujacych dwoma najnizszymi poziomami organizacji infor-
magcji, tj. wskaznikéw plynnosci stownej i ideacyjnej (jednostki; p=0,001) oraz
gictkosci (klasy; p=0,05). Wzrost wskaznikow okreslajacych umiejetnosci
operowania informacjami o wyzszym poziomie organizacji, tj. pltynnosci skoja-
rzeniowej i wyrazeniowej oraz elaboracji i oryginalnosci nie osiagnat poziomu
istotnosci statystycznej. W przypadku zdolnosci konwergencyjnych istotne
zmiany (wzrost lub spadek) dotyczyly pieciu na sze$C analizowanych wskaz-
nikow. Wzrost nastapit w przypadku wskaznikow czterech umiejgtnosci opero-
wania informacjami okreslajacymi zaleznosci migdzy pojedynczymi elementami,
tj. okreSlania rodzaju nadrzgdnego (jednostki; p=0,0001), klasyfikowania
(klasy; p=0,001),wnioskowania o charakterze relacji (relacje; p=0,001) i im-
plikacji (implikacje; p=0,001). Wskazniki zdolnosci wykorzystywanych w okre-
sleniu zaleznosci w obrebie grupy elementow ulegly obnizeniu — istotnemu:
wskaznik redefinicji (przeksztalcenia; p=0,001) lub nieistotnemu: wskaznik
porzadkowania zbioru informacji wg kilku regul (systemy).

Ad. B. Wzrostowi wskaznik6w myslenia dywergencyjnego, tj. wzrostowi
srednich dla poszczegélnych zadan i zestawow zadan towarzyszyt spadek
wartosci odchylen standardowych, wskazujacy na zmniejszenie si¢ zréznicowa-
nia wskaznikéw w obrgbie grupy. W przypadku zdolnosci konwergencyjnych
zaleznoS§¢ ta nie zaznaczyla si¢ tak wyraznie, co swiadczyloby o silniejszym
niwelujacym wplywie edukacji przedszkolnej na zdolnosci dywergencyjne niz
konwergencyjne. By¢ moze przyczyna tego jest sposob realizowania programu,
preferujacy zadania konwergencyjne w trakcie ksztaltowania gotowosci i wyra-
biania elementarnych umiejgtnosci w zakresie czytania, pisania, matematyki.
Uzyskane dane nie potwierdzaja hipotezy roznicowania inteligenciji Garreta (za:
Strelau 1987). Hipoteza ta przewiduje zwigkszanie si¢ wraz z wiekiem intelek tual-
nego zroznicowania miedzyosobniczego, ktérego oznaka powinien by¢ wzrost
(nie spadek, jak w referowanych badaniach) odchylen standardowych.

Ad. C. Wigksza aktywnoS§¢ wykazaly dzieci 6- i 7- letnie w podejmowaniu
zadan angazujacych zdolnosci dywergencyjne. Wszystkie dzieci podejmowaly
proby rozwiazywania wszystkich zadan dywergencyjnych. Jedynie w przypadku
problem6w wymagajacych wykazania si¢ elaboracja 2-3% badanych nie udzieli-
to zadnej odpowiedzi. Dzieci nie podejmujace prob rozwiazania zadan konwer-
gencyjnych stanowily od 7% do 30% ogolu badanej grupy. Jedynie w probach
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wykazujacych umiejetnosci klasyfikowania, probach na poziomie klas i duzym
udziatem czynnika niewerbalnego nie podawato zadnych rozwigzan 1-2% dzieci
(por. tabela 2 i 9).

3. Globalnym zmianom w obu typach myslenia towarzyszyly jakosciowe
zmiany w zakresie poszczegolnych zdolnosci ujawniajace si¢ w roznicach
w rozwigzywaniu prob przez 6- i 7-latki. Analiza uzyskanych odpowiedz
zmierzala do ustalenia czynnikow ulatwiajacych (utrudniajacych) dzieciom
dochodzenie do adekwatnych rozwigzan.

W zakresie zdolnosci dywergencyjnych wykryto nastgpujace zaleznosci:

A. Poziom organizowania informacji oraz sposéb okreslenia kryteriow
(warunko6w) rozwiazania proby wyznaczaty stopien trudnosci zadania: a) w obu
grupach wieku, operujac informacjami o najnizszym poziomie organizacji (tj.
informacjami o strukturze dzwigkowej lub znaozeniowej stow, o wspélnych
wlasciwosciach poszukiwanych elementow, czyli jednostkami i klasami), wigcej
pomystow wytworzono w probach $ciSle okreslajacych i wyodre¢bniajacych
warunki rozwiazania zadania, np. podano wigcej wyrazow z ,,-08C” niz stow
rymujacych si¢ z ,,dzwoneczkami”, wigcej przykladow przedmiotéow twardych
i blyszczacych, niz niekonwencjonalnych zastosowan gazety, bardziej r6znorod-
ny charakter mialy rozwigzania ,,Wielokrotnego grupowania” niz proby
,,(azeta”; b) w zadaniach wymagajacych operowania informacjami o wyzszym
poziomie organizacji (relacjami, systemami, implikacjami, tj. tworzenia zwiaz-
kow frazeologicznych lub wypowiedzi powigzanych, opracowywania pomys-
low), wigkszy stopiefi otwartosci prob sprzyjal uzyskiwaniu wickszej liczby
rozwigzan. Celem instrukcji bylo wiasciwe ukierunkowanie strategii badanego.
W przypadku reprezentowania przez dziecko niskiego poziomu mierzonej dang
proba zdolnosci, mniejsza liczba okreslonych w instrukcji ograniczen, ulatwiala
dziecku przyjecie wlasnej strategii, co sprzyjalo znalezieniu wigkszej liczby
rozwiazan niz w przypadku poszukiwania strategii przy licznych ograniczeniach,
np. zadanie ,,Droga” zarysowywalo tylko problem, pozwalajac dziecku na
samodzielne dokonywanie strukturalizacji — podawanie synonimow, opisywa-
nie dostrzegalnych cech drogi, podczas gdy wprowadzenie ograniczen formal-
nych (konstrukcja gramatyczna zdania o chmurze) lub tresciowych (synonimy
drogi) 3-7-krotnie zmniejszato liczbg uzyskiwanych odpowiedzi;

B. Zaleznos¢ ta nie wystapita w przypadku prob okreslajacych oryginalnosc.
Operujac informacjami na poziomie przeksztalcen prawie dwukrotnie wigcej
dzieci podawalo odpowiedzi oryginalne w zadaniu czg§ciowo ustrukturalizowa-
nym (,,Krol i ptak™) niz w zadaniu otwartym (,,Cztery rece”). By¢ moze,
oryginalnos¢ jak sugeruje Nosal (1990, s. 106) jest aspektem gigtkosci, nie zas
elementarng, odr¢bna dyspozycja i podlega tej samej zaleznosci co gigtkosc.

C. U dzieci 7-letnich nastapit istotny wzrost umiejetnosci rozwigzywania
problem6w w mniejszym stopniu ustrukturalizowanych i wymagajacych opero-
wania nizszymi poziomami organizacji informacji (na poziomie jednostek i klas,
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np. ,,Gazeta” — p=0,001) oraz problem6éw bardziej ustrukturalizowanych,
ktore wymagaly operowania wyzszymi poziomami organizacji informacji (na
poziomie relacji, systemow, implikacji — np. ,,Chmura” — p=0,023).

D. W przypadku zadan nie odwolujacych si¢ bezposrednio do praktycznych
doswiadczen dziecka, lecz wymagajacych analizy wystuchanego tekstu (,,Krol
i ptak”, ,,Tytuly opowiadania’) badz przetworzenia tresci instrukcji (,,Klucz”)
w obu etapach podawano kilkakrotnie mniej odpowiedzi niz w pozostatych
probach. Wzrost umiejetnosci samodzielnego ustalania kryteriow na podstawie
analizy tresci zadania oraz wzrostu umiej¢tnosci rozwiazywania préb mniej
ustrukturalizowanych w przypadku operowania prostymi informacjami badz
bardziej ustrukturalizowanych w przypadku operowania informacjami o wy-
Zszym poziomie organizacji, a takze istotny wzrost reprodukcyjnych obrazéw
w wypowiedzi powiazanej $wiadcza o analitycznym, racjonalnym podejsciu
6-7-latkow do rozwigzywanych problemow. Sa oni nastawieni raczej na
odtwarzanie niz tworzenie, nawet wowczas gdy tres¢ prob (,,Krol i ptak™,
,»1ytuly opowiadania™) odwoluje si¢ do tworczych mozliwosci dziecka.

E. Na podstawie opisanych wczeSniej zaleznosci mozna podjac probg
interpretacji wynikow badan Zimmermana i Dialessiego (1973), (za Ziotkowska-
-Rudowicz 1982), ktore autorzy pozostawili bez wyjasnienia. Prowadzili oni
prace nad wykorzystaniem modelowania w rozwijaniu plynnosci i gigtkosci
myslenia. Wyniki (okreslone jako zaskakujace) wskazywaly, iz wysoka plynnos¢
i niska gietkos¢ modela wplywala znaczaco na wzrost plynnosci i gietkosci
myslenia u badanych, natomiast wysoka gi¢tko$¢ (przy niskiej ptynnosci)
modela obnizala wskazniki obu wlasciwosci zachowania dziecka. Dane te
wskazywalyby na istotng rol¢ uwzglgdniania w pracy z dzieckiem naturalnego
nastepstwa w ksztaltowaniu umiejetnosci (najpierw plynnos¢ — cytowane
zadania wskazuja, ze jest nia plynnosc ideacyjna, a wigc operujgca informacjami
o whasciwosciach pojedynczych elementéow — jednostkami, nastgpnie za$
gigtkosc, ktora operuje informacjami o wlasciwosciach grup elementow — klasa-
mi). Wniosek ten potwierdzaja prezentowane wyniki.

Analiza rozwiazan prob konwergencyjnych nasun¢la nast¢pujace wnioski:

1) Na stopien trudnosci przeprowadzonych przez 6-7-latki operacji konwer-
gencyjnych istotny wplyw obok poziomu organizacji informacji maja: charakter
zadan (wykonawczy badz werbalny), rodzaj elementéw (konkretne, abstrakcyj-
ne), zakres wiedzy i doswiadczen dziecka, liczba regut uwzglednianych w porzad-
kowaniu informacji;

a) poziom organizacji informacji, angazujacy okreslona umiejetnos¢ nie byt
jedynym czynnikiem wyznaczajacym aktywnos$¢ dzieci w poszukiwaniu roz-
wiazan, np. wigcej dzieci nie podjelo zadan na poziomie jednostek niz klas, wigcej
na poziomie implikacji i relacji niZ systemow i przeksztalcen,

b) istotna rol¢ w podejmowaniu przez dzieci prob rozwigzywania zadan
odegral ich wykonawczy badz werbalny charakter, np. w probach nasyconych
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w duzym stopniu czynnikiem werbalnym (okres§lanie rodzaju nadrzgdnego,
wnioskowanie) wigcej dzieci nie podawalo zadnych propozycji rozwiazan niz
w probach wykonawczych badz z mniejszym udzialem czynnika werbalnego
(klasyfikowanie, redefinicja, porzadkowanie zbioru wedlug kilku regul),

¢) rodzaj (konkretny lub abstrakcyjny) elementow wykorzystywanych w prze-
prowadzanych operacjach wywieral istotny wplyw na sposob i efekty roz-
wigzywania zadan. Uzyskane rezultaty roznily si¢ m. in. stopniem wzrostu
wynikow (wyzszym w zakresie nadawania nazwy nadrzednej zestawom abstrak-
cyjnym), aktywnoscia dzieci w wyszukiwaniu okreslen (okreslity w roznej formie
wlasciwosci ogolne dla wiekszej liczby zestawow konkretnych tab. 101 11, liczby
w nawiasach — i rzadziej rezygnowaly z poszukiwania dla nich okreslen), forma
okreslenia nadawanego zestawom (czgSciej stosowano grupowanie ogolne
i okreslenia opisowe dla zestawow konkretnych, a okreslenia zbyt waskie Iub
szerokie badz forme¢ kompleksu dla abstrakcyjnych),

d) zakres wiedzy i doswiadczen dziecka polaczony z umiejetnoscia oderwania
si¢ od danych percepcyjnych dat o sobie znaé w podawanych rozwiazaniach.
W probie ,,Tong, nie tong”, mimo iz pozwalala ona na manipulowanie
konkretnymi przedmiotami, jedynie 2% 6-latkoéw i 3% 7-latkow poprawnie
zakwalifikowalo wszystkie przedmioty, zas 8-9 przedmiotow — 31% 6-1i 52%
7-latkow. Podobnie w probie ,Kwiaty — tulipany”, w ktorej 91% dzieci
okreslilo poprawnie zaleznos¢ ,,Ryby — szczupaki”, natomiast dwukrotnie
mniej zaleznos¢ ,,Owady — mrowki’ oraz w probie ,,Dzieci — dziewczynki”,
w ktorej na pytanie ,, Czy w twojej grupie jest wigcej dziewczynek czy wigcej
dzieci?” udzielono 31% nieprawidlowych odpowiedzi,

e) umiejgtnosé¢ porzadkowania informacji z uwzglednieniem jednej reguty
(zaleznos¢ zbior — podzbior; klasy) prowadzi w obu etapach do uzyskania ok.
70% maksymalnej 1. pkt., z uwzglednieniem kilku regut 14,5% — 16% maks. 1.
pkt. W ciagu rocznej edukacji nie nastapily istotne zmiany. Istotny wplyw na
wykazywana przez dzieci aktywno$¢ miat charakter zadan. Nieliczne dzieci nie
podejmowaly tworzenia macierzy obrazkow, a ponad polowa 6-7-latkow
uwzgledniala zalezno$¢ pozioma, podczas gdy do porzadkowania zdan nie
przystapila prawie 1/4 dzieci i podobna cz¢§é badanych dokonywala prawid-
lowego polaczenia 3 z 4 przedstawionych zdan (liczby w nawiasach —tabela 15).

2) Uzyskane w wyniku analizy wyprowadzonych wnioskow dane potwierdzity
hipotezg Guilforda (1978, s. 43), iz wytwarzanie wnioskOw w wyniku operacji
poznania (przez indukcj¢) jest latwiejsze niz w wyniku operacji konwergencyj-
nych. Sposrod operacji konwergencyjnych latwiejsze sa te, ktore operuja
informacjami o charakterze implikacji niz relacji. Nieprawidlowe rozwiazania
najczesciej przyjmowaly posta¢ rozwini¢cia lub powtorzenia przestanek. Przy
czym w odpowiedziach 7-latkéw zmniejszyla si¢ liczba dostownych powtorzen
przestanek, wzrosta natomiast liczba rozwinie¢ przestanek (podawania wlasnych
$cisle zwiazanych z przestanka informacji) oraz zaprzeczen wnioskow (podawa-
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nia wlasciwego wniosku z argumentacja oparta na wlasnych doswiadczeniach, iz
jest on nieprawdziwy). Dane te wskazywalyby na tendencje do odtwarzania
i zestawiania informacji niz przeprowadzania operacji wnioskotwdrczych, co
potwierdzaloby tez¢ Piageta (1969), iz dziecko ,,twierdzenia swe zestawia luzno
zamiast je systematyzowac”.

3) Czyniac proby odniesienia uzyskanych rezultatow do teorii Piageta, nalezy
nadmieni¢, iz sam Guilford (ss. 807-829) ksztaltowanie si¢ pojg¢ rozpatruje
w kategoriach jednostek, pojecia klas i relacji odnosi do szeregowania (seriation),
za§ systemy — do ugrupowan (groupings); uwaza on rowniez, iz Piaget
implikacje i przeksztalcenia uwzglgdnia w sposob posredni; wyniki préb
konwergencyjnych nie pozostaja w sprzecznosci z twierdzeniami Piageta.

4) Analiza rozwiazan dywergencyjnych i konwergencyjnych wykazala, iz
liczniejszym, spelniajacym warunki instrukcji rozwigzaniom sprzyjaja proby:
wymagajace operowania nizszym poziomem organizacji informacji przy sprecy-
zowanych — nie wymagajacych analizy instrukcji — warunkach rozwiazania,
proby zawierajace informacje o wyzszym poziomie organizacji lecz o malym
stopniu strukturalizacji, o charakterze wykonawczym, bliskie bezposredniemu
doswiadczeniu dziecka (nie wymagajace wigc wyprowadzania implikacji z wlas-
nych doswiadczen i z analizy instrukcji).

5) Wyniki badan wskazuja, iz dzieciom 6-7-letnim dostgpne sg pewne operacje
na tresciach werbalnych (zwlaszcza zawierajace informacje o nizszym poziomie
organizacji); potwierdzalyby one wnioski Podjakowa (s. 256) o ,,wyraznym
niedocenianiu metod werbalnych w pedagogice przedszkolnej”; autor zwraca
bowiem uwagg¢ na dostrzeganie wad tych metod i niedocenianie ich zalet.

6) Na podstawie zebranego materiatlu empirycznego podjgto probe ustalenia
schematu zaleznosci pomigdzy zmianami w zakresie obu typow myslenia — por.
ryc. 3.

Schemat ten wskazuje, Ze istotny wzrost podstawowych zdolnosci konwer-
gencyjnych, tj. uogélniania, klasyfikowania, wnioskowania poprzedza i stanowi
podstawe trafnego rozwiazywania probleméw dywergencyjnych wymagajacych
plynnosci, gigtkosci, elaboracji. Z kolei aktywne podejscie 6-7-latkow do zadan
dywergencyjnych be¢dzie podstawa do rozwiazywania trudnych problemow
konwergencyjnych na drodze dywergencyjnej, tj. znalezienia kilku rozwiazan
i wybor wlasciwego rozwiazania droga prob i bledow, badz mniej lub bardziej
systematyczne) analizy.

7) Procedury dydaktyczne zgodne z podejsciem poznawczym opieraja si¢
glownie na tzw. uczeniu si¢ metoda odkrywania. Z metoda ta zwigzane jest
oczekiwanie, iz dziecko dojdzie do rozwiazania problemu dzigki wlasnej
inicjatywie. Zadaniem doroslego jest sklonienie dziecka do aktywnego uczestnic-
twa. Nauczyciel dostarczajac wychowankowi materialow i wskazowek, prowa-
dzi go do odkrycia mozliwych rozwiazan problemu. Ogromna rola przypada tu
$wiadomoéci i dokladnej znajomosci przez nauczyciela m.in. charakteru pro-
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droga do rozwigzywania trudnych

probleméw konwergencyjnych | Reorganizacja ukiadu zaleznosci (redefinicja)

! Porzadkowanie wg kilku regut (tworzenie
struktur informacyjnych)

= Oryginalno§¢

T Plynno$¢ wyrazania
Elaboracja

Ptynnos¢ skojarzania
Gigtkosc

Plynnos¢ stowna

i ideacyjna

P

1 Wnioskowanie o cha-
rakterze implikacji podstawa wytwarzania pomysiow dywergencynych

1 Whnioskowanie o cha-
rakterze relaci = .|

1 Klasyfikowanie

1 Okreflanie rodzaju
nadrzednego

Oznaczenia: istotny wzrost 1 ; spadek | ; nieistotny wzrost ! ; spadek * ; brak roimicy =;
Zdolnosci dywergencyjne ................... ; konwergencyjne

Ryc. 3. Schemat zaleznosci migdzy zmianami wskaznik 6w zdolnosci konwergencyjnych i dywergen-

cyjnych
A scheme of relations between the changes of convergent and divergent abilities indexes

blemu, rodzaju prezentowanego materiati, rodzaju zaleznosci i sposobow ich
eksponowania. Wyniki badan nad rola réznic indywidualnych w procesie
przetwarzania informacji nasuwaja wniosek, iz ten sam wynik mozna osiaggnac,
wykorzystujac w procesie rozwigzywania zadan rézne operacje poznawcze lub
tez stosujac je w rozny sposob. Uwzglednianie roznorodnych aspektéw zadania
pozwoli wychowawcy na zwigkszenie efektywnos$ci oddzialywan przez do-
stosowanie ich do indywidualnych mozliwosci dziecka, a w razie potrzeby na
adekwatna pomoc.

8) Jedna z propozycji sposobéw pracy z dziecmi stanowi koncepcja Pod-
djakowa; autor rozpatruje proces zapoznawania dzieci z otaczajacym je §wiatem
w kategoriach wzajemnie powigzanych ogniw, stanowiacych swoisty schemat
logiczny; system pytan pozwala dziecku wykryé podstawowe cechy obiektu
(jednostki), uwarunkowania tych cech (implikacje) i wzajemne powiazania
(klasy, relacje, systemy); wydaje si¢, iz zastosowanie klasyfikacji Guilforda
pozwoliloby nazwad i uscisli¢ to, co Poddjakow okresla ,,wzajemnymi powiaza-
niami”,

9) Przedstawione w pracy dane moga stanowi¢ potwierdzenie tezy Cropley’a
(za: Nosal 1990, s. 100), iz u podstaw zdolnosci tworczych tkwig procesy
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dywergencyjnego i konwergencyjnego przetwarzania informacji, o czym $wiad-
czyly: wysoka korelacja migdzy dwoma czynnikami r=0,51 oraz stanowienie
czgsci wspolnej dla zadan mierzacych dyspozycje dywergencyjne i konwergencyj-
ne przez 80% calkowitej wariancji rezultatow.
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SUMMARY

The paper is devoted to an analysis of the thinking of 6- and 7-year-old children. The construction
of the adopted research technique is based on the theoretical assumptions according to J. P. Guilford
(divergence and convergence tasks, semantic plane, six levels of information organization). The
results show that between the 6th and 7th years of age, there occur significant changes in the structure
and dynamics of divergent and convergent thinking. Total changes in both types of thinking were
accompanied by qualitative changes which show up in the differences in solving problems by 6- and
7-year-old children. These differences allow for determination of the factors and making it easier for
the children to arrive at adequate solutions.






