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Czlonkowie sekc)l naukowo-wychowawcze)] WyZsze) Szkoly Technicznej w
Karl-Marx prezentujq swd) dorobek badawczy w cyklicznie ukazujacym sie
piSmie. Kazdy numer posiada temat przewodni, ktéry dookresSla zakres zainte-
resowafi autoréw danego numeru. I tak np. nr 9 z 1980 r. zatytulowany jest:
"0 aktywizacji uczniéw w nauczaniu i w produktywnej pracy"; nr 2 z 1982 r.:
"Punkt widzenia, wyniki i problemy aktywizacji ucznidéw w nauce i pracy"; nr
1 z 1983 r.: "O wychowawczo-naukowych problemach aktywizacji dziatalno$ci
uczniéw ze szczegblnym uwzglednieniem rozwigzywania zadan™; wreszcie nr 4 z
1984 r.: "Dydaktyczno-metodyczne zagadnienia aktywizacji uczniéw, uczgcych
1 studentéw ze zréZnicowanych stanowisk opanowywania tematéw i proces6w".

Juz sam przeglad tematéw przewodnich wskazuje na fakt, 2e w poszczegdl-
nych numerach zawarty zostal zrdinicowany material, ktéry ogniskuje sie
wokdl problemu nadrzednego, dotyczacego aktywizacji pracy uczniow i nauczy-
cieli, przejawiajacej sie w rdinorodnej dzialalnosci. W pismie dominujg
rozprawy o charakterze szczegdlowym.

Zbieznos¢ tematyki artykuiéw pozwala zgrupowal omdwienie poszczegdlnych
numerdw w trzech dziatach: jeden obejmuje zagadnienie swoistoSci procesu
aktywizacji, drugi - sposoby aktywizacji, trzeci - ich praktyczne konsek-
wencje.

ZAGADNIENIE SWOISTOSCI PROCESU AKTYWIZACJI

Problemem tym zajell sie m.in. w swoim artykule zatytuowanym "O proble-
mach aktywizacji ucznidéw ze szczegSlnym uwzglednieniem politechnicznego
charakteru socjalistycznej szkoly Sredniej"™ W. Steinhofel i W. Lohse
(9/1980, 2-16). Wskazuja oni na fakt, iz aktywno5é moZe byé rozumiama jako:
1) komponent celu wychowania, 2) srodek pomocny przy ksztaitowaniu osobo-
woSci, 3) warunek efektywnodci procesu ksztalcenia i wychowania, 4) czesé
skladowa strukturalnych cech osobowosci, a wiec wskazujg na cztery aspekty
aktywnoéci: spoleczny, pedagogiczno-dydaktyczny, poznawczy, osobowosciowy.
Swoisto§é aktywnos$ci polega - wediug W. Steinhofela i W. Lohse - na tym, Ze
jest ona ogniwem Yaczacym réine sfery dzialalnoSci czlowieka.

D. Fuchs w swoim artykule "Motywacja pracy nowatorskiej z mtodziezg"
(1/1983, 79-86), stwierdzil z kolei, 2e swoisto§é procesu aktywizacji ledy
przede wszystkim "w $Swiadomej, samodzielnej, twdrczej dzialalnofci®.
Realizuje sie ona w wyZwoleniu wewnetrznej aktywno$ci, ktéra musi sig¢
opiera¢ badZ na nastawieniach, przekonaniach, badZ na okreS§lonych przymio-
tach charakteru. Aktywizacja prowadzi w konsekwencji do organizacji sfery
poznania i dziatalno$ci czlowieka. Poznania - czyli nowatorskiego sposcbu
penetracji problematyki oraz dzialalnoSci przede wszystkim poprzez
wytworzenie nowej motywacji, rozumiejac ja jako zewnetrzng stymulacje i
zewnetrzne sterowanie w celu wyksztalcenia spolecznie doniosiych motywow.
Pojecie motywacji obejmuje - wediug autora - spoleczne pobudki, typu:
nastawied, przekonaf, intereséw, daZefi, idealéw. Méwiac o swoistoSci
procesu aktywizacji, autor ma na myS$1li swoisto$é pojeta szerzej, nie
zawe3ong do aspektu teoretycznego; a mianowicie praktyczne nastawienie do
naukowo-technicznego postepu.
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Z kolei W. Otto w swoim artykule ratytutowanym "0 strukturze wymagaf i

opniu okreflonoficl stanowiska dotyczacego naukowo-technicznego postepu®
(271982, 80-89) twierdzi, %e swoistofé procesu aktywizac)l przejawiaé sie
powinna m.in. w rozwoju oscbowodSci ucznia oraz ldentyfikacji struktur
poznawczych ze sfergy dzialalnoéci. . .

E. Heinz w pracy "Aktywizacja, aktywnoS3¢, mofliwoSci sktywizacyjne -
doswiadczenle celowo powigzanych rozgraniczefi pojeciowych® (2/1982, 60-67)
traktuje aktywnoS& i aktywizowanie jako dialektyczna jednofié. Pozwala ona
na wytworzenie sprzefenia zwrotnego miedzy nauczycielem a uczniem (ma on
wpiyv na fSwiasdome dzialanle ucznia) oraz miedzy uczniem a nauczycielem
(wplywa na zmiang sposcbu aktywizowania maucryciela).

SPOSOBY AKTYWIZACJI MAUCZYCIELI I UCZNIGW

/ .

W artykule "Aktywizacja uczacych w dydaktycznych zatofeniach dotyczgcych

stanowisk i rozwigzafi w teoretyczno-zawodowym nauczemiu" (1/1983, 25-37) K.
Reiners porusza wainy problem aktywizacji nauczycieli, ktdrej mozliwosci
widzi w teoretyczno-zawodowym nauczaniu. Przejawiaé si¢ moZe ono w nastepu-
jacych formach: 1) nauczanie wylainiajgco-ilustrujgce: jego celem jest
przyswojenie informacy)ne organizowane przez nauczyciela dla uceznibw; 2)
nauczenie reproduktywne: celem jost wprawa w uiywanin nabytej wiedzy
uformowana przez powtarzanie i utrwalanie; 3) nauczanie przez problemowe
wyjasnianie: nauczycjel stawia prablem i wyjasnienia drogi rozwiazania; 4)
nauczanie przez heurystyczne rozmowy: nauczyciel konstruuje problem, dzieli
go w razie potrzeby, okrefla etapy poszukiwail; uczefi rozpoznaje warunki,
rozwiazuje czeSci caloSci zadania, uzasadnia swoje dziatania itp.; 5)
nauczanie z problemem badawczym: nauczyciel wprowadza problem, ktdrego
celem jest aktywizacja twdrczego zachowania ucznia.
. Artykui T. Wernera "Charakterystyka przeblegu lekcjl jako odzwierciedle-
nie procesu nasuki i Jsko Srodek wspomoZenia sit nauczycielskich przy
prowadzeniu aktywizujgcego nauczenia elektrotechniki®™ (2/1982, 53-59) jest
przykiadem technicznego rozwigzania aktywizujgcego toku nauczania. Powinien
" 8i¢ on zawleraé - wedlug autora - w okreSlonych, logicznie nastepujacych po
soble fazach. .

Ra skutecznoS€ genetycznej metody nauczania wskazuje Ch.,Buhrdel w pracy
"aAktywizacla czymnofci dydaktycznych nauczycieli w nauczaniun
teoretyczno~zawodowym (zawody metalowca) i problematyka celowoSci nauki
przez zastosowanie genetycznych metod nauczania™ (1/1983, 14-24). Autor
artykutu twierdzi, 2e nauczyciel musi tak prowadzié proces nauczania, ateby
doprowadzié ucznia do nowego odkrycia. Pomocna w tym moie byé tzw.
genetyczna metoda  nauczania.  Charakterystyczny jest dla niej
logiczno-gystematyczny rozwSj W opracowariu tematycznym. Realizowane jest
to w sposdb praktyczny przez stawianie i rozwiazywanie problematycznych
zadafi. Schemat pracy wediug metody genetycznej przedstawia sie nastepujaco:
1) postawienie problemu - zadania, 2) szukanie rozwigzania, 3) znalezienie
1 . uzasadnienie wariantu rozwiazania, 4) ostateczne rozwigzanie'
gzadania-problemu. Celem tej metody jest - jak stwierdza autor - aktywizacja
nauczyciela poprzez sklonienie go, do: 1) stawiania twdrczych problemdw, 2)
szukania uzasadnionych wariantéw rozwiazania, 3) systematycznego kierowania
procesem poszukiwaii, 4) wyboru wiaSciwych, czastkowych rozwiazad, §5)
nabywania umiejetnosci w dostrzeganiu istnienia rozwigzania optymalnego lub
zbiorowego, 6) dostrzegania 1 sprawdzenia rozwiazaii dotychczas nie
stosowanych -~ nowych, 7) dostrzegania realnego. zwigzku problemu 2z
potrzebami w gospodarce narodowej. Wszystkie wymienione zalety pozwalaja na
zastosowanie metody genetyczne) jako Srodka aktywizacji nauczycieli. Jedyna
- zauwaonj przez autora - wada metody, Jest fakt, iz zakiada ona mala
aktywno&¢ ucznia.

2 kolel réine sposaby aktywizacji ucznidw, omawiane sa m.in. w nastepu-
Jacych artykulach: L. Frenzel 1 W. Preup "Kilka aspektéw Swiadomej, teore-
tyczne) aktywizacji uzdolniefi studentéw w nauczaniu matematyki®™ (1/1983,
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51-63). Autorzy ci sadza, 2e moiliwofci aktywizacji wuczacych sie daje
przede wszystkim wlaSciwy punkt wyjScia ‘'samego procesu nauczania, a powi-
nien nim by¢é odpowiedni model my$lowy, ktéry umoZliwialby uczacym sie
systematyczne poszukiwania moZliwoSci aktywizowania poszczegélnych technik
pracy. W zwigzku z tym powyZszy model mySlowy - pelnigcy role kierowniczg,
koordynujgcg proces pracy - powinien pozwala¢ uczniom na: praktyczno-przed-
miotowg organizacje pracy, zabezpieczenie im mySlowego wgladu w proces
dziatania, sensowne zmiany metodyczne podstawowych form pracy, a takie na
umiejetno§é nawigzywania do znanych juz form.

G. Frommer "Dodatek podrecznikowy zasadnie i efektywnie aktywizujacy
uczgcych sie" (4/1984, 40-45) potwierdza badaniami hipoteze o aktywizujgacym
wpiywie podrecznika w procesie nauczania. Twierdzi, 2e podrecznik jest
wielostronnym, dydaktyczno-metodycznym wariantem pracy nauczyciela z
uczniem. Wpiywa on korzystnie na samodzielnos€ pracy ucznia, motywuje go do
podejmowania prob tiumaczenia zastanych stanéw rzeczy, orientuje na cel.

K. Karwofsky w artykule "Systematyczne <{<podprowadzanie>> ucznidéw do
aktywnosci® (4/1984, 57-61) stwierdza, %e ten sposdb aktywizacji stawia
przed uczniem szereg wymagai. I tak musi on: 1) zrozumieé postawione
zadanie - fakt ten aktywizuje jego procesy mySlenia oraz pozwala mu na
sformuXowanie sytuacji problemowej, 2) postawié pytania-problemy prowadzace
do rozwigzania co zwieksza jego samodzielno$é pracy, 3) kontynuowal proces
rozwigzania w jedne)j orientacji teoretycznej, co pozwala uczniom na pragma-
tyczne ujecie posiadanej wiedzy.

Z kolei B. Thde w pracy "Referat ucznia jako pedagogiczny Srodek aktywi-
zacji 1 rozwoju nastawienia do naukowo-technicznego postepu" (4/1984,
72-76) wskazuje na nastepujace zalety referatu: 1) pozwala na zdobycie
nowej wiedzy oraz pogigbienie .dotychczasowej, 2) sprzyja ksztaitowaniu
wytrwaloéci i samodzielnofci w zdobywaniu wiedzy, 3) motywuje ucznia do
tlumaczenia nowych stanéw rzeczy na kanwie juz posiadanej wiedzy, 4)
pozwala na przeniesienie poznania nowego fragmentu wiedzy na calg klase, a
tym samym i skuteczng jej aktywizacje.

ROZWAZANIA DOTYCZACE PRAKTYCZNYCH KONSEKWENCJI PROCESU AKTYWIZACJI

Problem ten poruszyl m.in. w swoim artykule S. Huster "0 moZliwosciach
aktywizacji uczniéw przy rozwigzywaniu "fizycznych zagadniefi®™ (1/1983,
37-50). Stwierdza on, 2%e aktywizujace ucznia nauczanie pozwala w konsekwen-
cji na wytworzenie umiejetnodci: a) przenoszenia dotychczasowej wiedzy na
nowe stany rzeczy; b) szukania nowych wiasciwoScl w znanych przedmiotach 1
sytuacjach; c¢) szukania nowych mozliwoSci w rozwigzywaniu okreSlonych
probleméw.

K. Reichold i W. Steinhofel w pracy "Aktywizacja i rozwigzywanie zadafi®
(1/1983, 2-13) twierdzg, iz systematyczna aktywizacja uczniéw pozwoli na
przebudowe osobowosci przyszlych pracownikéw. Dominowaé powinny u nich
takie cechy, jak: samodzielno§é intelektualna, ruchliwo§€, tworczo$é w
mySleniu i dzieYaniu, umiejetno§é laczenia teorii i praktyki, wytrwalosé i
konsekwencja w postepowaniu. . '

Praktyczny aspekt intelektualnej aktywizacji pracy uczniéw omawialz w
swej pracy zatytulowanej "Problemy rozwoju, intelektualnej aktywizacji w
produktywnej pracy uczniéw" W. Hempel i W. Muller (2/1982, 42-52).

R. Retzke i W. Forster w artykule "0 problemie aktywizacji studentow w
procesie studiowania i konsekwencjach dla rozwoju teorii pedagogiczne)
(specjalnodé dydaktyki szkél wyzszych)" (4/1984, 10-17), poruszajy problem
praktycznych konsekwencji procesu aktywizacjl pracy studentéw. Omawiajq
szczegblowo dydaktyczne funkcje procesu nauczania, uczenia sie i ich
warianty. Do funkcji dydaktycznych zaliczaja: wprowadzenie, pofrednictwo,
utrwalanie i kontrole, przy czym: wprowadzenie stuzyé ma nastepujacym
pedagogicznym celom: orientacji motywacji, stymulacji, wzbudzeniu zaintere-
sowania; poSrednictwo - przyswojeniu i opracowaniu wiadomo$ci, rozwojowi
umiejetnoéci 1 przekonafi; utrwalanie - konsolidacji wiedzy, uwydatnieniu
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bogactwa realizacjli utrwalenia nastawiefi i przekonaf; kontrola -~ utwierdze-
niu pozytywnych i korekcji wadliwych postaw; krytyce 1 samokrytyce. Z koleil
dydaktyczne funkcje nankowego procesu pracy, przyjmuija nastepujacy postaé:
prowadzenia, zachqty, kierowania, oceny. SIu2yé one maja nastepujgcym
pedagogicznym celom: prowadzenie - u$Swiadomieniu problematyki, akcentowaniu

postawy wynalazcy, motywac)i do jasne] analizy koncentracji na 1istocie
problemu, spojrzeniu na rozwigzanie; zacheta - ustrukturalizowaniu i
uzupeinieniu wiedzy; kierowanie - rozwijaniu wytrwalofci; tworzeniu wewnet-
rznego, typowego sposcbu pracy; akcentowaniu teoretyczno-logicznego sposcbu
my§lenia; ocena - poszukiwaniom nowych zadad lub probleméw, podjecia
nowych rozwiazafi 1 przechowywaniu niewypr&bowanych.

Tematyka pracy W. Lohse "0 kilku kwestiach opieki nad uzdolnionymi =z
uwzglednieniem aktywizacji w nauce" (2/1982, 68-80) nie miedci sie swym
zakresem w trzech powyZej omdwionych dziatach. Warta jest jednak zasygnali-
zowania ze wzgledu na spoleczna istotno$é poruszane)j w pracy problematyki.
Jak podaje autor, przeprowadzono badania, w ktérych 85 uzdolnionych uczniéw
udzielilo odpowiedzl na nastepujace pytanie: Jakie wymagania wydajgq sie Wam
na)istotniejsze w procesie nauczania? 50,6% odpowiadajacych wskazaio na
sanodzielnoSé twérczego rozwigzywania zadaii, 34% na moZnosSé eksperymentowa-
nia (przeciwstawienie takiej postawy reprodukcji, odtwarzaniu wiedzy). Jak
widaé z powyiszych danych, odpowiedzi wskazujg na istnienie - sygnalizowane
ze strony uczniéw uzdolnionych - pdtrzeby samodzielno$ci w poszukiwaniach
oryginalnych rozwigzafi, mo2liwosci przeprowadzenia eksperymentéw, aktywizo-
wania twircrzego my$lenia. Opleka nad tymi uczniami sprowadzalaby sie do
realizacji tych potrzeb.

Lektura tych czterech zeszytéw oraz prezentacja wybranych artykuiéw
nasuwa pewne wnioski natury ogdlnej.

1. Problematyka aktywnosci i aktywizacji rozwija sie w zvuqzku z reflek-
8)3 nad praktycznym je) wykorzystaniem w cy zawodowe];

2. Problematyka ta czerple swa racje %ytu z pedagogiki, jej aspektéw:
spotecznego, poznawczego, pedagogiczno-dydaktycznego oraz teoretyczno-oso-
bowo§ciowego;

3. Fakty takie, Jak rewidowanie przez uczonych kryteriéw aktywnosci i
aktywizac)li; szerokie zainteresowanie ich miejscem w procesie ksztalcenia;
rozwa%ania dotyczace praktycznych konsekwencji procesu aktywizacji sg
oznakami ukazujacyml perspektywy rozwoju problematyki aktywnos$ci.

Ponadto naleiy stwierdzi&, Ze publikacja tego rodzaju jest uzyteczna:

1) dla #£ledzenia postep&w w badaniach nad problematyka aktywnofci i
aktywizacji pracy ucznidw;

2) w celu skonfrontowania, a moZe i uzupelnienia wiedzy w omawianym
zakresie;

3) w poszukiwaniu inspiracji badawczej.

Pismo jest niezwykle ciekawe, godne polecenia szczegélnie pedagogom.

Gratyna Kwiatkowska
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