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Formy pracy wychowawczej z ucznimmi trudnymi klas I-II1
szkoly podstamowe)
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The Forms of Didactic Work with Difficult Pupils from Forms
I-I1I of Primary Schools

WlaSciwe kierowanie rozwojem dziecka w miodszym wieku szkolnym, w tym
takZe zapobieganie trudno$ciom wychowawczym i przezwycieZanie ich, staje
sie wspdlczeSnie problemem coraz bardzie) skomplikowanym. Dzieje sie tak
zwlaszcza ze wzgledu na wielo§é czynnikéw oddziatujgcych na rozwdj osobowo-
§ci dzieci i modziely. Wéréd tych czynnikéw wplywajacych na rozwédj dziecka
wazng role przypisuje sie szkole. Szkola bowiem nie tylko kieruje procesami
‘przyswajania przez dzieci treSci przewidzianych programem, ale w duiym
stopniu organizuje ich zycie spoleczxie. Z tego szczegdlnie powodu zachodzi
koniecznodé racjonalnego organizowania procesu dydaktyczno-wychowawczego,
ogarniajacego wszystkich uczniéw i ponoszenia jednoczeSnie odpowiedzialno-
§ci przez nauczycieli za rozwéj i ksztaltowanie osobowoSci kaZdego dziecka
poprzez stosowanie form i metod, ktdre prowadzilyby do zadowalajgcych
wynikéw dydaktycznych i wychowawczych. Aby speinié ten postulat naleiy 2z
pewnosScia usprawnié prace z uczniami, zwlaszcza z tymi, ktSrzy spruwiajq
trudno$ci wychowawcze.

Po przeanalizowaniu znanych form pracy wychowawczej, podjeto prébe ich
uporzadkowania i dostosowania do warunkéw nauczania i wychowania w klasach
I-I11 szkoly podstawowej. I tak, uzyskane wyniki badaf eksperymentalnychl
upowazniaja do stwierdzenia, iz praca wychowawcza nauczyciela w

ryment byl prowadzony na terenie kilku szké61 lubelskich w latach
1981-1983.
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orzezwycietaniu trudnoS$ci wychowawczych winna przybieraé postaé nie tyle
terapii, co profilaktyki pedagogicznej poprzedzonej szczegélowa diagnoza.
Ponadto kazdy pedagog powinien pamieta&, e dzialania jego majg przebiegac
wielokierunkowo, tj. zaréwno na drodze bezpo$rednich kontaktdéw z uczniem,
jak i posSrednich, czyli oddziaiywaih przez zespd® klasowy 1 Srodowisko
rodzinne. .

We wspomnianym eksperymencie najbardziej efektywne 2z pedagogicznego

nktu widzenia okazaly sie formy pracy wychowawczej z uczniami trudnymi,
prowadzone w ramach wspéldzialania nauczycieli z rodzicami, i formy bezpo-
Sredniego oddziatywania wychowawczego nauczycieli na ucznidw.

W obrebie obu giéwnych form przezwyciezania trudnofci wychowawczych
wyrézniono zbiorowe i indywidualne formy pracy wychowawczej z uczniami. Do
zbiorowych form wspdéidziatania nauczycieli 2z rodzicami zaliczono: 1)
spotkania robocze, 2) spotkania towarzyskie, 3) spctkania z eksper-em.
WSréd indywidua.nych form wspéldzialania nauczycieli z rodzicami uwzgled-
niono: ' konsultacje pedagogiczne, 2) wizyty domowe, 3) kontakty posred-
nie.

Zbiorowe formy pracy wychowawczej, polegajgce na bezposSrednim oddzialy-
waniu wychowawczym na ucznidéw obejmowaly: 1) wyrdwnywanie poziomu os:agried
szkolnych, 2) techniki wychowawcze.

Formy indywidualnej pracy wychowawczej tegc rodzaiu to: 1) aktywizac:a
uczniéw podczas zajec lekcyjnych, 2) rozmowy z uczniami.

PORMY WSPGIDZIAIANIA NAUCZYCIELI Z.RODZICAMI

Wspoildzialanie nauczycieli z rodzicami w ujeciu tradycyjnym mialo na
celu informowanie rodzicéw przez nauczycieli o problemach szkoly, klasy i
poszczegdlnych ucznidw. Zatrza sie jednak w takim uieciu wazny aspekt
wspdldziatania, jakim jest wyrazanie swych opinii przez rodzicéw, wspdlne
rozwigzywanie kwestil spornych i mozliwo§é emocj?nalnego zacieénienia wiezi
miedzy szkola a domem.2 Prezentowane ponizej spotkania robocze, towarzyskie
z ekspertem oraz konsultacje pedagogiczne, wizyty domowe i kontakty posred-
nie pozwalajq, jak sadze, stworzyé te wspdlna plaszczyzne porozumienia i
wspdipracy.

SPOTKANIA ROBOCZE

Celem spotkan roboczych, jest oprécz wzajemnego udzielania informacji i

rozwigzywania niektérych probleméw klasy, emocjonalne wijzanie rodzicéw ze

5 .
M. & ob o ¢ k i, Wspéldziatanie nauczycieli i rodzicéw w procesie
wychowania, Warszawa 1985, s. 32.
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szkola oraz wzajemne poznanie sie i zrozumienie. Spotkania z rodzicami dajg
réwnie: okazle ukazania konkretnych osiagnieé klasy i poszczegélnych
uczniéw. WSréd ukazywanych osiagnieé nie moze brakowad prac wykonanych
przez uczniéw sprawiajgcych trudno$ci wychowawcze. Eksponowane prace
uczniow to najczeSciej: gazetki Scienne, rysunki, zeszyty, prace wykonane
na zajeclach technicznych itp.

Ciekawym uatrakcyjnieniem spotkafi roboczych, umozliwiajacym jednoczesnie
pokazanie rodzicom osiggnieé szkolnych ich dzieci, jest organizowamie
czeéci artystycznej. Mogg na nig skiladaé sie i'leklamacje utwordw, Spiewanie
piosenek, inscenizowanie treS§ci czytanek i opowiadafi, wykonywane przez caly
zespdl uczniowski, lecz ze specjalnym wyeksponowaniem umiejetnodci 1
zdolnodci dzieci sprawiajacych trudnoSci wychowawcze.

Zbiorowe spotkania wychowawcy klasy 2z rodzicami mogg byé 2iaczone z
pedagogizacjy rodzicéw. Pedagogizacja rodzicéw odbywad sie¢ mo2e w formie
prelekcji. Preiekcje wyglasza zwykle =zaproszony na zebranie pedagog,
psycholog iub lexarz. Przy doborze tematyki nalely kierowad sie aktualnymi
problemami wynikajacymi w trakcie realizowania procesu dydaktyczno-wycho-
wawczagc. Drugg czeS€é spotkania roboczego z rodzicami mogg stanowié indywi-
dualne i poufne rozmowy wychowawcy klasy z poszczegblnymi ojcami 1lub
matkami na temat ich dzieci. W czasie odbywanych rozméw pozostali rodzice
majq moznosSé zapcznania sie z wystawka prac plastycznych, gazetkami Scien-
nymi, zeszytami i teczkami rysunkowymi ucznidw.

Szczegélne zainteresowanie winni okazaé nauczyciele rodgicom dzieci
sprawiajacych trudnoéci wychowawcze. Nauczyciele wraz 2z rodzicami mogq
doszukiwad sie przyczyn zaistnialych trudno$ci i ustalaé moZliwoSci ich
pokonywania. Nauczyciele powinni tez ukazaé rodzicom pozytywne strony
zachowai dziecka, jego dodatnie cechy charakteru, uzdolnienia - celowo je
“przerysowujac". Chodzi o to, by rozladowaé atmosfere napiecia i zaniepoko-
jenia towarzyszacy zwykle takim spotkaniom. Latwiej potem rozmawiaé z
rodzicami o negatywnych zachowaniach dziecka. Rodzice sj wéwczas przekona-
ni, i3 rozmawiajq 2z osobg 2yczliwg, ktéra chce pomdéc im i ich dzieckm.
Okazje do jeszcze lepszego poznania sie i porozumienia dajg spotkania.
towarzyskie majqce bardziej uroczysty charakter.

Spotkania towarzyskie
Mo2na wyréznié dwa typy spotkaifi o charakterze towarzyskim, a mianowicie:

spotkania dyskusyjne przy kawie oraz spotkania 2 okazji uroczystofci 1
imprez klasowych.
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Ra spotkaniach dyskusyjnych omawia siq problemy bliskie rodzicom, tematy
wychowawcze porusza siq jedynie na marginesie innych spraw. Wychowawca
powinien tu byé réwnorzednym partnerem w rozmowie, stwarzajacym atmosfere
ufnoSci 1 szczerofci oraz dazacym do umacniania wiezi emocjopalnych =
rodzicami swych uczniéw.

Spotkania z okazji uroczystoSci i imprez klasowych sj przewainie organi-
zowane z inicjatywy nauczycieli. Okazje do takich spotkafi dajgq rocznice,
fwigta, waine wydarzenia. Mogg one przybieraé forme wieczoru literackiego,
wieczorkn tanecznego, konkursu. Uczniowlie prezentujg tu swoje moZliwoSci,
nauczyciel za$ pomaga im w pokazaniu sig z najlepszej strony, szczegdlng
opleka otaczajac starania i wysilki ucznidw siabych.

Zaklada sig przy tym, %e poziom wystapiefi uczniéw nie jest najwainiej-
szy. Warto$€ owej czeficl artystyczme) leiy w tym, 2e uczniowie, a zwlaszcza
‘ci sprawiajacy trudnofci, majy moino$¢ publicznego wystapienia, nabierania
wiary we wiasne sily i tym samym podnoszenia swojej samooceny. Rodzice za$
maja okarje do obserwowania swojego dziecka w nowe) sytuacji.

Jako przykiad moZe posiusiyé tu spotkanie wychowawcy i uczniéw klasy
drugie) z rodzicemi z okazjl choinki noworocznej. Dzleci wcze&niej udekoro-
waly izbe lekcyina, przygotowaly wesolg inscenizacje, zadbaly o estetyczne
podanie przybylym rodzicom  herbaty. Wychowawca tak  pokierowail
przygotowaniami do uroczystoSci, by szczegédlnie wyréinié w niej udzial
dzieci “trudnych®™. Podobnie udame spotkanie odbylo sie 2z okazji
Miedzynarodowego Dnia Kobiet. Uczniowie wreczali mamom kwiaty, deklamowali
wiersze, fpiewali plosenki. Zaréwno przybyli rodzice, jak i same dzieci
byly wzruszone przebiegiem i atmosfery spotkania.

Spotkania towarzyskie s3 godna polecenia formq pracy wychowawczej,
otywiajgca monotonie 2ycia szkolnego, pozwalajqca sprawdzié sie uczniom w
rozmaitych sytuacjach, a przede wszystkim stanowig jedng z efektywniejszych
form emocjonalnego wigzania rodzicdw z klasa i szkola.

Spotkania z ekspertem

Oscbliwg forme wspSlpracy nauczyciell z rodzicaml stanowig spotkania z
ekspertem. Potrzeba ich organizowania wynika z faktu, i% nauczyciele nie
zawsze s w stanie pomSc rodzicom w rozwigzywaniu zYoZonych probleméw
wychowawczych. Niejednokrotnie zachodzi konieczno$é 2zasiegniecia rady i
uzyskania fachowej informacji od specjalisty, tj. eksperta w danej dziedzi-
nie wledzy. Inicjatorem i organizatorem spotkafi z ekspertem jest z reguly
wychowawca, ktdérego zadaniem jest sformulowanie tematyki spotkania,
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wyszukanie odpowiedniego spec)alisty oraz zasugerowanie mu przebiegu
takiego spotkania.

Tematyka spotkafi z ekspertem moie obejmowaé rozmaite kwestie natury
psycho-pedagogicznej, zwlaszcza problematyke zwiazang 2z trudno$ciami
wychowawczymi. Niekiedy propozycje tematédw spotkadi formulujg sami rodzice.
Oto przykiadowe tematy spotkafi z ekspertem: "Potrzeby psychiczne dziecka i
ich zaspekajanie®™. "Biedy wychowawcze". "Znaczenie przykiadu w wychowaniu®™.
"WartoSci wychowawcze programiw telewizyjnych dla dzieci®.

Niemale znaczenie dla prrzebiegu i efektywnofici spotkafi z ekspertem ma
wyszukanie i zaproszenie odpowiedniej oscby. Ekspertem moie byé pedagog,
psycholog, prawnik, kurator dla nieletnich. Jednakie podstawowym kryterium
doboru eksperta jest, poza kwalifikacjami zawodowymi, latwo#é nawiazywania
kontaktéw z dorosiymi i brak sklonnoSci do okazywania poczucia wyZszofci
czy dominacji. Bowiem od prowadzacego gibwnie zaleiy, czy dane spotkanie
okate sie owocne.

Organizujgc spotkania z ekspertem moina napotkaé tei pewne utrudniemia.
NajczeSciej spotykene =~ to nadmierna njefmialo§é rodzicdhw podczas
publicznego zablierania giosu, uporczywe upieranie sie przy swoim zdaniu,
nieprzyznawanie racjli innym dyskutantom, "“monopolizowanie®™ dyskusji, a
tak2e postawa eksperta wyra%ajaca sie nadmierng autorytatywnofcia, badf
-niedopuszczanie rodzicéw do glosu.

Trudno oczywifcie oczekiwa€, by w wynikn spotkania z ekspertem nastagpily
radykalne zmiany w dotychczasowym postepowaniu rodzicéw 2z dzieémi. Nie
ulega Jjednak watpliwosSci, i% dzieki uczestniczeniu w takim spotkaniu
rodzice mogq zaczaé poddawaé kontroll wlasne zachowania, zauwazaé popeinia-
ne bledy, dostrzegaf wage pewnych form oddzialywah wychowawczych. Poza tym
udzial w spotkaniach zaréwno rodzicéw jak 1 nauczycieli rozbudza ich
zainteresowania pedagogiczne, pogiebia wiedze, mobilizuje do korzystania =z
fachowej literatury. ] '

Waine uzupelnienie i wzbogacenie przedstawionych wczefniej zbiorowych
form wspbldziatania nauczycieli z rodzicami stanowig formy indywidualne,
tj. konsultacje pedagogiczne, wizyty domowe, kontakty pofrednie w postaci
dzienniczkéw, listéw, rozmdéw telefonicznych.

Indywidualne formy wspSidziatania rodzicéw z nauczycielami dajgq woxli-
wo§é lepszego poznania sytuacji ucznia, jego da%efi, pragnien i zamierzefi.
Stwarzaja warunki dla giebszych refleksji nad postepowaniem kaidego dziec-
ka. Pozwalaja réwniez ustalaé sposoby wlaSciwego postepowania wychowawczego
z uczniem i unikaé bledéw, na jakie sg narazeni w swej pracy wychowawcze})
zardéwno nauczyciele jek i rodzice.
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Konsultacje pedagogiczne

Konsultacje pedagogiczne sq najczeficiej rozumiane jako wspSlne poszuki-
wanie wyjScia z trudnych sytuacji: przeprowadzane sq w formie rozméw o
wychowaniu i uczeniu sie. Stad teZ w czasle ich prowadzenia obowijzuja te
same wanh:k_i, ktére towarzyszg romm.3

Prawidlowo prowadzone konsultacje pedagogiczne winny byé poprzedzone
wnikliwg obserwacis ucznia przez nauczyciela, dokladnym zapoznaniem sie ze
stanem zdrowia dziecka oraz jego warunkami domowymi. PoZadane byloby teZ,
by nauczyciel nakre$li} sobie ogSlny schemat przebiegu konsultacji.
NajczeSciej konsultacje prowadzone sy wedlug nastepujacych etapéw: 1)
okreflenie celu i tematu konsultacii, 2) ombwienie przejawianych przez
ucznia trudnofci, 3) poszukiwanie przyczyn owych trudnosSci, 4) ustalenie
sposobb6w postepowania, 5) podsumowanie. Wychowawca winier rozpoczynaé
konsultacje od wykazania pozytywnych cech ucznia. Niedopuszczalne Jest
natomiast robienie na wsteple uszczypliwych uwag i zgiaszaniec pretensji.

Omawiajgqc trudnofci towarzyszace dzieckn, naleiy najpierw daé mozliwo$é
wypowiedzenia sie rodzicom. Pozwoli to prowadzacemu konsuitacje 1lepiej
zrozumie€ zachowania sie¢ ucznia na terenie klasy. By wypowiedzi rodzicdéw na
ten temat byly otwarte i szczere, moina postawié dodatkowe pytania w
rodzaju: Z czym dziecko ma najwieksze klopoty? Jakie zachowania dziecka
wzbudzajg niepokdj? Tak sformutowane pytania pozwalaja rodzicom tatwie) sie
wypowiedzieé. Oto przyklady takich wypowiedzi:

"Oboje jestesmy na rencie, a syn jest coraz gorszy, nie chce nawet pdjsé
do sklepu, gdy go prosze" (matka ucznia kl. II).

"Cérka dlugo odrabia lekcje, a oceny dostaje siabe. Zlodci mnie to, ta
jej $lamazarno&é, czasami jq skrzycze™ '(ojciec uczennicy k1.11I).

Omawianie przejawéw trudnofici Yaczy sig czesto z kolejnym etapem konsul-
tac}i - poszukiwaniem ich przyczyn. Czesto sami rodzice wskazujg pewne
fakty, ktére mogq by¢ £rédlem powstawania napieé¢ i konfliktdw.

Nie zawsze jJednak rodzice chcg ujawniaé przed nauczycielem swoje klopo-
ty, a czasem wrecz nie zdajg sobie sprawy z mo2liwych £rédel niepowodzen..W
takich przypadkach naleiy wyja&nié rodzicom, 12 pierwotne przyczyny trudno-
8ci moga tkwié w dalekiej przeszloSci 2acznie z przebytymi przez nich
samych chorobami, przebiegiem porodu oraz w samym dziecku, Jjego

3M.Kozakiewicz, Zaproszenie do rozmowy, Warszawa 1979.
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zainteresowaniach 1 sklomnoSciach, a takZe poza &rodowiskiem domowym.
Trzeba jednak pamietaé, 2e takie sytuacje wymagaja wiele taktu 1
delikatnofci od nauczyciela.

Koicowy etap konsultacji - poszukiwanie mozliwofci przezwycieenia
trudnoSci - wymaga nie tylko dokladnmego rozpoznania aktualnych probleméw i
historii 2%ycia dziecka, lecz rdwnie:t pewnego zasobu wiedzy o wychowaniu 1
niezbednych doswiadczefi. Jak wynika z obserwacji, zardwno nauczyciele jak i
rodzice rzadko stosujg nagrody za dobre zachowanie dzieci. Nie zawsze tel
wymagania stawiane dzieciom s§ zgodne g postepowaniem dorosiych w £yciu
codziennym. Dlatego celowe byloby zwrdcenie uwagli rodzicow na mozliwosci
tkwiace w stosowaniu wzmocniefi pozytywnych ' (nagrody, pochwaly) oraz
przypomnienie, 2%e najskuteczniejszym sposobem wychowawczym jest wlasciwy
przyk}ad.

Bywa i tak, 2e dobranie wiasciwego i skutecznego $§rodka zaradczego nie
jest mozliwe w trakcie jednej konsultacji, badZ tez moZe sie okazal, i w
danym przypadku konieczna jest fachcwa pomoc psychologa lub lekarza specja-
listy. Wowczas ta pierwsza konsultac)z staje sie wstepnym krokiem na drodze
przezwyciezania trudno$ci wychowawczych. Nauczyciel podsumowujgc konsulta-
cje winden umocnié w rodzicach przesSwiadczenie, %e w kaidej sytuacji moina
znalgic’: rozsadne wyjscie, a on sam jest dla nich zawsze serdecznym doradca.

Wizyty domowe

Na wstepie naleiy zaznaczy€, %e ta forma pracy wychowawczej wzbudza
nadal wiele kontrowersji, zardéwno wérdd nauczycieli, jak i wiréd rodzicow.
NajczeSciej przeciwnicy stosowania wizyt domowych twierdzg, i nauczyciel
nie ma prawa ingerowaé w zycie rodziny, a rodzice nie musza odsianiaé przed
nauczycielem intymnych spraw swego domu. ToteZ majac na uwadze owe zastrze-
%2enia, nale2y =zastanowi¢ sie nad ewentualnymi skutkami wynikajacymi 2z
zastosowania tej formy i starannie przygotowaé si¢ do jej wprowadzenia.

Giéwnym celem wizyt domowych jest bliZzsze i bezpoSrednie poznanie przez
wychowawcdéw warunkéw, w jakich 2yja ich uczniowie i nawiazanie osobistego
kontaktu ze wszystkimi czlonkami rodziny. Wizyta domowa moZe sie odbyé
tylko za zgoda rodzicéw i na ich wyrafne zaproszenie. Pierwszy sygnal o
majacych sie odbyé wizytach winien by¢ podawany rodzicom podczas pierwszego
w roku szkolnym zebrania zbiorowego. Na zebraniu omawia sie ogdlne aspekty
wizyt domowych, ich cel i znaczenie dla prawidlowego przebiegu wspSipracy
szkoly z domem. Wizyte zwykle poprzedza rozmowa z danym uczniem o terminie,
celu i przebiegu zaplanowanych odwiedzin. Tak =zapowiedziane spotkanie
nauczyciela z rodzing rozpoczyna swobodna rozmowa o aktualnych problemach
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ogSlne} natury. Dopiero po rozladowaniu napiecia i wytworzeniu sie iyczli-
wej atmoafery moina prze)S€ do problemdw wychowawczych. Dobrze jest tei na
wstepie podkreflié zauwaione starania gospodarzy o estetyczne urzadzenie
mieszkania i pewne udogodnienia. Na przyktad: ™Macie tu pafistwo dug
biblioteke. Nie dziwi mmie wigc, Ze syn ma tyle wiadomoSci o wspdiczesne)
technice. Na ostatnie) lekcji zaskoczyl nas wszystkich posiadanymi wiadomo-
Sciami o elektrycznofici® (wychowawczyni klasy trzecle)).

Okazywana rodgicom fyczliwoSé i zrozumienie sprzyja réwnlei ich szczero-
Sci 1 otwartofci, dzieki czemm wychowawca moZe otrzymal waine wiadomofci o
uczniu, porwala)gce lepie) zrozumieé jego sytuac)e i efektywnie) pracowat z
rodzicami dziecka. _

Spostrzefenia i obserwacje poczynione w trakcle przeprowadzania wizyt
domowych moga byé zapisywsne w postacl protokolu-sprawozdania i gromadzone
przez pedagoga szkolnego w aktach szkoly.

Kontakty poSrednie

Kolejng z proponowanych form wspSidziatania nauczycieli z rodzicami sa
kontakty pofrednie, polegajace na pisemnym, badZ telefonicznym porozumiewa-
niu sig w sprawach wainych 1 pilmych. Stanowia one istotne uzupeinienie,
zar6wno komsultacji pedagogicznych, jak 1 wizyt domowych, a takZe innych
indywidualnych 1 zbliorowych spotkafi wychowawcéw z rodzicami. Jak juz
wesponniano, kontakty pofSrednie mogy przybieraé postaé: dzienniczkéw ucznia,
listéw do rodzictw, rozméw telefonicznych.

Dzienniczek ucznia sty giéwnie informowaniu rodzicéw
o otrzymanych przez dziecko ocenach szkolnych. Zawiera teZ miejsce na plan
lekc)ji, dane osobowe ucznia, oceny 1 na korespondencje.

Informowanie rodzicéw na bie2aco o ocenach szkolnych ich dziecka jest na
pesmo ze wszech miar poZgdane, poniewaX z )edne) strony, sktania nauczycie-
la do mo2liwie czestego ocenlania uczniéw, a z drugiej, uczula rodzicow na
potrzeby dziecka, zapewnienia mu godZiwych warunkéw do odrabiania lekcji i
zachecania go do nalefytego wypeiniania obowigzkéw szkolnych. Jednakze z
praktyki nanczycielskie} wynika, 2e nie zawsze posiugiwanie si¢ dziennicz-
kiem ucznia daje pozytywne rezultaty wychowawcze. Na przyklad: uczennica
klasy trzecie) przez dtulszy czas ukrywala dzienniczek przed rodzicami,
poniewaZ naunczyciel wpisal tam ocene dobrg. Dziewczynka otrzymujaca do tej
pory same oceny bardzo dobre bala sie dezaprobaty rodzicéw. Nie bez winy
byli tu i sami rodzice, ktérzy wyolbrzymiali znaczenie ocen i stawiali
przed dzieckiem zbyt wysokie wymagania.
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Przyczyna nadmiernych streséw sg prawie zawsze wpisane do dzienniczka
oceny niedostateczne. Jako przykiad posluZyé tu moze przypadek zanotowany
przez wychowawczynie klasy III. “Sprawdzajac przed lekcjami liste obecnosci
zauwaiylam brak Michala. Dzieci powiedzialy, %e byl przed szkola lecz nie
chcial wejéé do klasy. Istotnie, chlopiec siedzial w szatni. Okazalo sie,
e wyrwal z dzienniczka kartke z oceng niedostateczns, poniewaz bal sig
reakcji ojca".

Przytoczony przyklad Swiadczy o tym, %e wpisujac do dziemniczka oceng
nalely prrewidzieé dalsze tego skutki. Poiadane wydaje sie te: ombwienie i
przedyskutowanie z rodzicami wlaSciwych . ich zachowafi 1 reakcji wobec
wpisanych do dziemniczka ocen 1 uwag zaréwno pozytywnych, jak i negatyw-
nych.

Ze wzgledu na niewliele miejsca przeznaczonego w dziemnicrkach na kores-
pondencje zachodzl niejednokrotnie konieczno$€é porozumiewania sie listowne-
go.

Listy do rodzicihw maja, jak sadze, jeszcze I te zalete, ii moina w
nich poruszaf sprawy bardziej dratliwe. Najczefciej jednak giSwnym celem
listéw jest zjednanie rodzicéw do wspSlpracy ze szkols. Tote: ich tresé
winna byé utrzymana w tonie bardzo serdecznym nawet wtedy, gdy zachodzi
konieczno§& informowania o przewinieniach ucznia. Oto przykiad takiego
-listu:

Szanowni Pafistwo,

Jestem wychowawczynia klasy, do ktérej uczeszcza Pafistwa syn - Grzesio.

Pisze ten list z zamiarem poinformowania Pafistwa o postepach Grzesia w
nauce. Otrzymuje on duzo pozytywnych ocen z matematyki, szybko liczy 1
logicznie my$§li przy rozwigzywaniu zadafi tekstowych z matematyki. Dobrze
byloby gdyby pisal staramniej i wiecej &wiczyl czytanie.

Grzesio jest dzieckiem zdolnym i mSgiby naleZeé do uczniéw najlepszych w
klasie. Tote: my$le, Ze w dobrze pojetej trosce o syna zechcecie Pafistwo
skontaktowaé sie ze mna, by osocbisScie porozmawiaf na inferesujqce nas
tematy. Serdecznie zapraszam w najbliZzszy czwartek.

2 powaZaniem
wychowawczyni klasy 1I a.

Za pomocg listéw moina tei przekazad specjalne podziekowania rodzicom za
ich wktad pracy na rzecz klasy i szkoly. Do redagowania takich listéw moina
wlaczyé takle samych ucznidw.

" Ro zmowy telefoniczne saostatnia z wymienionych form
kontaktéw poSrednich. Jest to forma, ktSrej specyficzno$é wynika z faktu,

~
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e nie wszyscy rodzice posiadajg telefony, & i nie kazdy nauczyciel moze
pozwolié sobie na prowadzenie rozmdw przez telefon. Rozmowy mogg byé
krétkimi informacjami o sprawach wainych dla rodzicéw, na przyklad o
planowanym zebraniu lub o wyjatkowych wydarzeniach, a takZe mogg przybraé
postaé konsultacji pedagogicznej.

. Oto tres& krétkiej rozmowy telefonicznej:

"M6wi wychowawczyni Jarka. Prosze sie nie niepokoié, syn jest zdrowy i
nic mu nie zagrata, a spéfnia sie dlatego, 2e zging? mu skafander.
Zostalismy w szatni we troje: Panli WoZna, Jarek i Jja. Trzeba przyniesé
dziecku jakies okrycie, a sprawa na pewno wyjasni sie jutro. Do zobaczenia.
Czekam na Pania."

Jak juz wspomniano rozmowy telefoniczne mogly rownieZz przybieraé forme
konsultacji pedagogicznej. Czesto potrzebe takiej rozmowy moga odczuwaé
sami rodzice. Na przykZad:

"Przepraszam, Ze Panig niepokoje. Jestem matka Darka. Dziwl mnie, Ze syn
od diuzszego czasu twierdzi, Ze nie ma zadanych lekcji do odrobieria.
Chciatam sprawdzié mu zeszyty, a on na to, 2e Pani zabrata je do sprawdze-
nia.

- Bardzo dobrze, 2%e Pani 2zadzwonila. Darek od trzech dni nie byt w
szkole. MyS§lalam, iz jest chory.

- O! Wyglada na to, Ze on wagaruje!

- Czy syn jest teraz w domu?

- Nie, nie ma go.

- Sprawa wyglada powaznie. Dobrze byloby, aby Pani porozmawiala spokoj-
nie z synem i proponuje, by jutro zechciata Pani przyj$é z nim do szkoly.
Postaramy sie znaleZé jaka$ rade".

Rozmowy telefoniczne, a szczegdinie te dotyczace spraw przykrych,
powinny byé prowadzone w sposéb wyjgtkowo spokojny, bez zrozumialego w
takich sytuacjach wzburzenia i zdenerwowania. Rzecz jasna, rozmowy te,
niezale2nie czy byly inicjowane przez rodzicéw, czy przez nauczycieli, nie
rozwiazuja radykalnie istniejgcych probleméw. Sq jedynie sygnalem zauwazo-
nych nieprawidtowoSci, a takie okazja do umdwienia si¢ na rozmowy bezpo~
Srednie.
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FORMY BEZPOSREDNIEGO ODDZIAIYWANIA WYCHOWANCZEGO
NAUCZYCIELI NA UCZNIGW

Wiedome jest, 2%e wspbitwércq sytuac)i i warunkéw, ktére zgodnie 3z
zalozeniami i celami programowymi maja ksztaitowa® oscbowoSé ucznia, jest
nauczyciel. Stad te: wielu psychologéw i pedagogéw® podkrefla znaczenie
relacji zachodzgcych miedzy nauczycielami 1 uczniami jako czynnika stymalu-
jacego sfelre poznawczy, emocjonalng 1 motywacyjng dziecka. Totez jednym 2z
podstawowych warunkéw zapewniajacych powodzenie pracy wychowawczej jest
bezpoS§rednie oddzialywanie nauczyciela na . uczniéw poprzez stosowanie
racjonalnych metod nauczania i wychowania.

Szczegllnego wysilku i zaangaZzowania ze strony nauczyciela wymaga praca
z uczniami sprawiajgcymi trudnoéci wychowawcze. Osiagniecie pozytywnych
wynikéw w tym zakresie jest mo2liwe przy systematycznym stosowaniu zinte-
growanych form pomocy uczniom trudnym. Tekimi formami, jak juz sygnalizowa-
no, moga byé: wyrdwnywanie poziomu osiagnieé szkolnych, stosowanie technik
wychowawczych, .aktywizowanie ucznidéw podczas zajeé lekcyjnych i przeprowa-
dzanie z nimi roziméw terapeutycznych.

Wyréwnywanie poziomu osiagnieé szkolnych

Wyréwnywanie poziomm osiagnieé szkolnych ma na celu likwidacje (badi
przynajmniej umniejszenie) brakéw ucznia w dziedzinie réinych wiadomosci i
umiejetnodci szkolnych. Zaklada sie tu, 2e udzielanie uczniom trudnym
pomocy W tym zakresie wpiywa w sposdb korzystny na zmiane¢ ich zaburzonego
zachowania. Podstawa tego =zaloZenia Jjest teza, i miedzy trudnoSciami
wychowawczymi a niepowodzeniami szkolnymi zachodzi &Scisty zwigzek, polega-
jacy na wzajemnym umacnianiu sie oddziatywafi tych niekorzystmych zjawisk.
Oczekiwaé zatem nale2y, %e likwidacja brakdéw w nauce, spowoduje usuniecie
tej jedne) z podstawowych przyczyn powstawania trudnoSci wycho czych.

Wyrdwnywanie poziomu osiggnieé szkolnych mo2e przebiegaé - z uwagi na
zaistniale potrzeby - dwutorowo, to znaczy w zespolach zwanych wyrdwnawczy-
mi - dla dzieci, ktére majg Jjedynie uzupeinié braki w wiadomoSciach

3

4Ju£ J. Wi. Dawid stwierdzil, %e 'u £rédel efektywnej pracy szkoly leiy

stosunek nauczyciela do ucznia nacechowany sympatig i ZyczliwoScia. Podobme
stanowisko zajmuja 1 wspéiczeSni badacze, uznajgc pozytywny stosunek
emocjonalny nauczyciela do ucznia jako nieodzowny warunek pracy pedagogicz-
nej. Wymienié tu moina m.in. Z. Zaborowskiego,  Psychospoleczne problemy
wychowania, Warszawa 1977, L. Bandure, Psychospoleczne determinanty autory-
tetu nauczyciela, Warszawa 1978 i innych.
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spowodowane dluiszy niecbecnofcig w szkole (wagary, przewlekle choroby) ~ 1
w zespolach zwanych korekcyjnymi dla tych uczniéw, u ktérych stwierdwomo
fragmentaryczne deficyty rouojova.s

W zaj)eciach zespoléw korekcyjnych uczestnicza dziecl zalwalifikowane na
podstawie orzeczefi poradni-wychowawczo-zawodowe). Praca w tych zespoladh
polega na stosowaniu odpowiednio dobranych &wiczefi dla dzieci z zaburzenism
ml percepcil wzrokowej, stuchowej i ruchowe3.®

Praca w zespolach zwanych wyrSwnawczrymi polega gl&vniémodrd:imh;
prac domowych i wyréwmywaniu brakfw w wiadomoSciach poszczegélnych ucznidw,

- Obok celéw dydaktycznych moina i naleity realizowat tu takZe cele wycho-
wawcze, na prrykiad: wyrabianie pozytywnej motywac)l uczenia sig, wdraZanie
do przestrzegania elementarnych zasad wspSifycia 1 wspStdzialania, przyswa-
janie odpowiednie} techniki pracy umyslowe].

Zajecia w zespolach wyréwnawczych, podobnie jak i w zespolach korekcy)-
nych, powimny by¢ prowadzone przez specjalnie przygotowanych do tego
nauczycieli. Nauczyciel prowadzacy za)ecla, poza pogigbiong wiedza meryto-
ryczng i metodologiczng, winien posiadaf takle umie)etnofé stwarzania mile)
i1 2yczliwe) atmosfery. Moie to osiagnaé przez czeste stosowanie wzmocniefi
pozytywnych w postaci pochwaX. Serdeczne 1 przyjazne traktowanie dzieci
sprawia, %e pozbywa)ja sig one skrepowania, niesmiatofici i lekéw, zaspakaja-
ja swe potrzeby sukcesu 1 uznania. '

Niebagatelne znaczenie dla powodzenia pracy w wyrdwnywaniu poziomu
osiagnieé szkolnych uczniédw ma tez wiaczenie do te)j dzia¥alnofci rodzicéw.
Rodzice dzieci uczeszczajacych na zajecia powinni byé zaznajomieni =2
celami, zadaniami i zasadami pracy zespoléw, a takfe zapoznani z metodami i
sposobaml prowadzenia niektSrych éwiczefi.

Zajecia, zaréwno w zespolach wyréwnawczych, jak i korekcyjnych mogg
odbywaé sie trzy razy w tygodnin po jednej godzinie bezpofrednio po lek-
cjach, jednakie nalefaloby uwzgledni€ tu warunek, by zajecia zespoldw nie
przypominaly lekcji. Nalely zatem specjalnie przygotowaé do tych =zajeé
salqe, gromadzac na miejscu‘ potrzebne pomoce i przygotowaé w niej miejsce na

5Dziec1 z fragmentarycznymi deficytami rozwojowymi to takie, ktére
potrafia prawid¥owo i logicznie my$le€, voprawnie wnioskowaé 1. uogélniaé,
jednak 2z racjl gorzej rozwilajgcych si¢ niektérych sfer mézgu wykazujg
obniZony poziom analizy 1 syntezy oraz percepcji wzrokowe}, siuchowej czy
kinestatyczno-ruchowej (wg H. S p i o n e k, Wytyczne w sprawie rozwoju i
ksztaicenia specjalnego i pomocy dzieciom 2z odchyleniami i zaburzonym
rozwojem, Warszawa 1973, s. 31).

E’M. Pl as2c2zews ka, Metody usprawnienia funkcji stuchowych i
wzrokowych, Biuletyn Nr II, Krakdw 1974.
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&éwiczenia ruchowe. Ponadto tak naleZy dobraé sklad zespoléw, by &wiczenia
prowadzil tam nie ten sam nauczyciel, ktéry uczy dane dziecl.

Techniki wychowawcze

Techniki wychowawcze stanowis skonkretyzowane sposcby wykorzystywania
wpIywéw mngtriqrupquch, tkwigcych w klasie szkolnej jako grupie spolecsz-
nej. Te ze wszech miar godne polecenia formy pracy wychowawczej sy Jeszcze
maio znane 1 niezbyt czesto stosowane przez nauczycieli praktykdw. Spofirdd
proponowanych i opisywanych technik vychomczych7 wybrano: sonda? opinii o
uczniu; socjodrame i “burze mdzgow".

Zadaniem sonda2u opinii o uczniu Jjest przede wszystkim oddzialywanie na
Swiadomo$é uczniéw sprawiajacych trudno§ci wychowawcze w taki sposéb, aby
poznalli wlasmne zachowanie widzisme oczami kolegbw 1 koletanek z klasy.
Natomiast pozostalym uczniom umoiliwia wydawanie bardziej zobiektywizowa-
nych ocen i tym samym wyzbywanie sie ewentualnych uprzedzefi wobec kolegi.

Sondat opinii o uczniu ma najczeSciej nastepujacy przebleg: 1) wyjaﬁnie4
nie uczniom celu 1 toku oceniania, 2) wybér 1 uzyskanie zgody ucznia
sprawiajgcego trudno$cl wychowawcze na poddanie si¢ takiemu ocenianiu, 3)
zgtaszanie przez klase negatywnych a zaraz potem pozytywnych opinii o damym
uczniu, 4) podsumowanie przez. nauczyciela zglaszanych ocen, 5) podjecie
pPrzez samego ucznia i jego kolegbw z klasy zobowiazah zmierzajacych do
pokonania trudnofci.

W trakcie stosowania tej techniki nalely bezwzglednie przestrzegaé, by
kazde dziecko oceniajgce swego kolege obok zarzutéw podkreflalo dostrzeione
u niego cechy dodatnie. Oceniany w ten spostb ucgefi nabiera przekonania, e
‘koledzy widzq jego bledy, lecz chca mu tei po przyjacielsku pomsc.

Sondaz opinii klasy o uczniu powinien koficzyé sie podjeciem pesmych
konkretnych zobowigzafi. Moga byé one sformulowane tak, by dotyczyly nie
tylko omawianego dziecka, ale i uczniéw calej klasy. Oto kilka przykladbw:
Nie bedziemy spdZniaé sie na lekcje. Bedziemy pisaé starannie. Uczniowie
klasy 1I a beda dla innych wzorem i przykl&dan.

Kolejna z wymienlonych technik - technika socjodramatyczna, zwana tei
socjodramg stanowi spontaniczne odegranie jakiegof wydarzenia, czy tei
ukazanie osoby w pewnej sytuacji polgczone z przedyskutowaniem przedstawio-
‘nej "scenki".

7Szeroko opisuje techniki wychowawcze M. E o b o ¢ k i, Trudnosci
wychowawcze w szkole, Lublin 1979, s. 151 i n.
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Zastosowanle socjodramy mog® poprzedzié préby, polegajgce na inscenizo-
waniu trefci czytanek, wierszy, opowladafi. Po takich éwiczeniach, moZna
zaczaé stosowaé techniki socjodramatyczne w celach wychowawczych. MoZe mied
to nastepujacy przebieg: 1) ustalenie problemu (trudnofici), 2) spontaniczne
jego udramatyzowanie w postacl improwizacii sceniczne), 3) uSwiadomienie
szkodliwych konsekwencji dla normalnego Zycia klasy z powodn nierozwiazane-
go dotad problemu, 4) sceniczne przedstawlenie moZliwych rozwigzad, S)
podjecie decyzji w sprawie konkretnych poczynai celem unikniecia w przysz-
2oS§ci przedstawionych podczas inscenizacji trudnosci.

Problemami, ktére moga postuiyé jako osnpwa inscenizacji, sa najczesciej
sprawy dyscypliny, stosunki interpersonalne o charakterze konfliktowym,
zaniedbania w nauce szkolnej,niezdrowa rywalizacja.

W odréznieniu od technik socjodramatycznych 1 sonda3u opinii, ktére
zmierzajq do wyszukania moiliwie realnych rozwigzaf rozpatrywanych zagad-
niei, "burza mézgéw", zapoczgtkowana przez A. F. Osbornaa, polega na
wynajdywaniu najbardziej oryginalnych pomysiéw 1 propozycji nie liczacych
sie z obiektywnym i realnym stanem rzeczy. W przypadku uczniéw trudnych
stosowanie "burzy mdzgow" sprzyja oSmieleniu ich do zabierania glosu wobec
catej klasy, bez obawy przed odmieszeniem sie.

Na zakoficzenie nalezy doda€, 2e stosowanie technik uzaleinione jest w
duzym stopniu od ogélnej sytuacji wychowawczej w danej klasie, od rodzaju i
stopnia nasilenia trudno§ci, a zwlaszcza od przygotowania pedagogicznego
nauczyciela i jego umiejetnoSci posiugiwania sie technikami.

W ramach bezpofredniego oddziatywania nauczycieli na uczniéw sprawiaja-
cych trudno$cl wychowawcze, obok zbiorowych form pracy stosowaé nalezy
réwniez formy indywidualne. Jedna 2z tych form mo2e byé aktywizowanie
ucznidw.

Aktywizacja uczniéw podczas zajeé lekcyinych

Wiadomo, 2e w bezpoSrednim zwiazku z aktywnoicig i jej ukierunkowaniem
pozostaje motywacja wynikajgca z potrzeb, zainteresowaii i upodobaii. Umie-
jetne je) wykorzystamie w procesie wychowania stwarza szanse efektywnej
pracy takZe z uczniem sprawiajgcym trudnosci.

8. F. 0 s b o r n, Applied Imagination, Scribmer, New York 1957.
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Moina tu wykorzystaé i zastosowa metody proponowane przez J. Stransky'-
egog. Opierajq sie one na tendencjach autoleczniczych, ktére tkwig w kaide)
jednostce. Wychowawca po ustaleniu tzw. "zdrowych"™ sfer psychiki dziecka
stara sie aktywizowal owe sfery. Aktywizacja polega w tym przypadku na
zlecaniu wykonania takich zadai, ktére wymagajg dzialania dziecka zgodnego
z Jego predyspozycjami, moiliwoSciami i zdolnoSciami. Dziecko wéwczas
chetnie podejmuje powierzone prace, sprawnie .je wykonuje, a otrzymane
pochwaly wywoiuja w nim cheé do nastepnych czyndw. Takie dzialanie jedno-
czesnie odciaga uwage dziecka od doznanych uprzednio niepowodzefi, przywraca
wiare we wlasne sily, podnosi poziom samooceny. Nalely tu jednak zaznaczyé,
%e stosowanie tych metod wymaga od nauczyciela dokladnej znajomosci warun-
kéw Zycia dziecka i psychiki kaZdego z ucznidw.

Dobre efekty wychowawcze w pracy z uczniem trudnym daje réwniei aktywi-
zowanie dziecka na lekcjach przez indywidualizowanie zadafi i réZnicowanie
prac domowych. Indywidualizowanie zadafi na lekcjach polega w zasadzie na‘
tym, by uczniom siabszym polecaé do wykonania atwiejsze prace, natomiast
uczniom lepszym coraz bardzie) skomplikowane polecenia. Przy zadawaniu prac
domowych nalezy kierowaé si¢ moZliwoSciami uczniéw oraz uwzgledniaé ewen-
tualne luki w ich wiadomoSciach i tak dobieraé é&wiczenia, by owe luki
uzupelnic.

Opisane formy pracy wychowawczej winny byé stosowane w zaleinoSci od
potrzeb danego ucznia i zaistnialych sytuacji. Czesto zachodzi konieczno$é
jednoczesnego stosowahig rozmaitych form, wspomagajacych sie wzajemnie. W
integrowaniu wszelkich poczynafi wychowawczych waing role mogq odegraé
rozmowy z uczniami.

Rozmowy z uczniami

GX6wnym celem” rozméw jest pomoc uczniom w mozliwie wszechstronnym
rozwoju ich oscbowo$ci przez wspélne omawianie i rozwiazywanie oscbistych
klopotdéw i trudnodci, ktére napotykaja w Srodowisku szkolnym, réwiesSniczym
i rodzinnym. Cel ten zaklada réwniez pomoc dziecku w zrozumieniu (zobiekty-
wizowaniu) sytuacji, w jakiej sie ono 2znalazlo, wspdlne poszukiwanie
sposobdw przezwycieZania zaistnialych trudno$ci oraz ulatwienie praktyczne}

realizacji wspdlnie ustalonego program postepowania.10 Ponadto rozmowy

914. Tramer, Psychoterapeutische Probleme, Berm 1956.

10H. Lo bo ck i, Poradnik wychowawcy klasy, Warszawa 1985, s. 32 i
n.
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pozwalajg Sledzi€ na bileiaco zmiany zachodzace w iyciu 1 zachowanin dziec-
ka, w pore korygowat 1 modyfikowat oddzialtywania wychowawcze, dostosowu)ac
je do aktualnie zaistnialych potrzeb.

Powszechnie wiadomo, 2e efektywno$é stosowanych form pracy wychowawcze)
uzaleiniona jest od wielu czynnikéw i uwarunkowali. Podkreflié nalety
jednak, 12 jednjn z najwainiejszych Jest 'postavu nauczyciela-wychowawcy
rozumiejgcego dzieci, ich potrzeby i problemy. Tylko nauczyclel o wysokich
kwalifilacjach zawodowych, bedacy Jjednoczefmnie czlowiekiem o wysokim
poziomie moralnym i etycznym mofe w peini realizowal powierzone mu zadanie.

Na zakoficzenie pragng jeszcze zaznaczy€, %e problematyka przezwycieiamia
trudnofici wychowawczych stanowi wcigZ problem otwarty. Przede wszystkim
gachodzi konlecmno$é podjecia kompleksowych badafi w gruple uczniéw klas
nifszych szkoly podstewowe), a nawet wirSd dzieci w wiekn przedszkolnym.
Potgdane byloby réwnie: podjecie badai interdyscyplinarnych, t}). wigczenie
sig psychologiw, socjologbw, a w niektérych przypadkach lekarzy 1 psychiat-
row.

PE3WOME

CoBpemeHHAS IUKONS, HOCMOTPA HA BOCOMTATENLHLIC YCUIMA, HE B COCTOAHMH
OKOHUATONHLIM OGpDESOM penmmTh TPYROBOCHIMTaTeNbHBNI BOMpoc. BosHukaer HeoO-
XOAHMOCTS OPraHmanEn Gonee PABOHATEHOIO MHAAKTHKO-BOCIMTATE/ILHOrO NMpollecca
PeCIPOCTPARAA CPelH Hpenonasarenedi B NpAMeEHAR HA NMpaxTHKe Gonee s¢pdexTunnnIe
merom B QopMel BocnmrarensHofi paGoTLI ¢ TPYAHOBOCHMTYEMLIMHA YWeHHICAME.

Onupascs HS DEIYNLTATH IKCIICPAMEHTANBHLBIX HCCNENOBAHMI, KOTOpbie BEIMChH
B JhoGmune B 1981—1983 ronmnl, onpemeneso, YTO pa3’snOOGpAsHhIe BOCHMTAaTe/bHbIC
MEpONPUATHA, SANIIUAINITIECH B NPHMEHeHNMH COOTBETCTBEHHO nonoGpanHmx Gopm
PpaboTLI, MOTYT RATL YNOBHETBODUTENLHLIS DEIyNLTATH! B BOCIHTRTENLHOA H NANAKTH-
gecoolt paGore.

Tpepnmaraemute Gopsat paGoTh IAKMOUANTCA ITABHHM 06pa30OM B COTPYMHMYEC
TBe YWHMTONR ¢ POSHTeNAMEA, HeNMOCPOACTBEHHO BIHAA HA Y9YeHHMKA. JTH GOpPMBI OpH-
ofperaor BHA NO/UIEKTHBHLIX H MHIHBHAYATHHLIX TEPANEBTHYOCKHX B HpOdUNaKTH-
YeCKHX MepOnpuATHii.

CoTpYyRHHYOCTBO yuHTelIA H POJHTeNnell BOSMOXHO BO npeml pabounx, IpyXKecKHx
BCTPeR, BCTPEq € SKCNOPTOM, NONONAAA HX HEAMBANYATLHLIME NEJArOTHYeCKNMH KOH-
CYNLbTAIMAMYE, AOMAUHHMH BHIUTAMHE, KOppecnoHpcHumed, TeneQOHHLIME Da3rOBO-
PAMH B SaMeUAHHAMH B JHEBHUICAX YICHAIA.

HenocpeactBennoe BIRAHAE YIUTENA Ha YUEHMKA B KOJUleKTHMBRROK dopme BhICTY-
NaeT HA BLIPDABHABAIIMY SAHATHAX KOPPEKIHMOHHBLIX [PYIN, & TAKIKe BO BpeMA npu-
MeHeHNA BOCTIHTATeNBHLIX TexHAK. OcoGeHHO uATepecHLIMIM ABJIEOTCH HHIHBAXYANID-
HBle CIOCOOL! BIMAHMA yyNTels HA TPYAHOBOCIHHTYEMOIO YUEHMKA HA KIACCHBIX 3aHA-
THAx, nyrem Gecen

Ipeacrannennan KOHNENIMA NMPeOROIICHAR BOCIMTATENLHLIX TPYAHOCTE) AABIACTCA
TONLKD HEKOTOPLIM NpeNIoXeHIeM, NPH NOMOIH KOTOPOro YUHMTeNlh MOMKET HPOABUTD
CBON HAXOQUMBOCTH, NpHcnocoGnaa m3GpaHHbie GOPMBI K KOHKPETHBHIM YCIOBHAM
[AHHOR UIKOJIBI, MOTPEGHOCTAM KAXIOIO peGeHKa U K CBOMM COGCTBEHHBIM BO3MOX-

. HOCTAM.
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SUMMARY

The present-day school, despite all the educational attempts it under-
takes, has not yet been capable of finally solving the problem of difficult
children. The need thus arises for more pnrposeful organization of the
didactic-educational process through, among other things, propagation
amongst teachers and wider application in practice of more efficient
methods of educational work with a difficult pupil.

It was found out in the experimental work carried out in Lublin in the
years 1981-1983 that multidirectional educational procedures depend for
their success on properly ‘selected and integrated forms of work.

The forms that are proposed depend on teacher-parent co-operation and
straight educational action directed towards the pupil. They may assume the
form of group and individual therapeutic and prophylactie procedures.

The teacher-parent co-operation may take the form of working and social
meeting, and meetings with experts. It may be supplemented by individual
pedagogical consultations, home visits, as well as indirect contacts, 1i.e.
letters, telephone conversations, and exchange of information by means of a
pupil's book. '

Direct group work with pupils takes place at meetings of remedial and
catching-up groups as well as during the application of ' didactic
techniques. Forms of work especially recommended are individual
teacher-pupil contacts through activating difficult children during lessons
and conducting conversations with them.

The conception of overcdming educational difficulties presented in the
paper is just a proposal. AcceptingA it, teachers may apply their own
ingenuity and adapt some of its forms to the concrete conditions in indivi-
dual schools, the needs of each child and the teacher's own possibilities.






