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Abstract. The article discusses the anthropocentric and cultural trend in Polish language didactics
(starting from Jan Polakowski). The author also points to a different understanding of the terms
anthropology and anthropocentrism in modern humanities and gives examples of texts (of which
even fragments are worth reading with students), questions that can be asked to students, and
issues that students should be sensitive to — in connection with the presence in the literature, art
and didactics of motives, plots and reflection of anthropological nature. The study is a kind of
guide to selected issues and dissertations.
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Abstrakt. W artykule zostal oméwiony nurt antropocentryczno-kulturowy w dydaktyce polo-
nistycznej (poczawszy od Jana Polakowskiego). Autorka wskazuje réwniez na rézne rozumienie
termindw antropologia i antropocentryzm we wspdélczesnej humanistyce oraz podaje przyklady
tekstow, ktérych nawet fragmenty warto czyta¢ z uczniami, oraz pytan, ktére mozna stawiaé
uczniom, a takze kwestii, na ktére powinno sie uczniéw uwrazliwiaé¢ w zwiazku z obecnoscia
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w literaturze pieknej, sztuce i dydaktyce motywéw, watkéw i refleksji natury antropologicznej.
Opracowanie stanowi rodzaj przewodnika po wybranych zagadnieniach i rozprawach.

Stowa kluczowe: antropologia; antropocentryzm; dydaktyka polonistyczna; uczen; literatura

Artykut sklada sie z dwoch czesci. Pierwsza ma charakter przewodnika
zagadnieniowo-bibliograficznego, w ktérym znalazly si¢ zwiezle omdéwienia
(przypomnienia) waznych tekstéw teoretycznych z réznych dyscyplin humani-
stycznych, w tym z zakresu dydaktyki polonistycznej. Druga natomiast zawiera
kilka przyktadéw tekstow kultury wspélczesnej, ktére mozna i warto uwzglednic
w szkolnej praktyce polonistycznej, dobierajac odpowiednie do tematu i zespotu
uczniowskiego aktywizujace metody dydaktyczne.

Antropologia wyrasta z zainteresowania czlowiekiem — jednostki i wspdl-
noty, doswiadczania siebie samego i rzeczywisto$ci. Stawia pytania o to, kim jest
czlowiek i w jaki sposéb zyje, w jakim stopniu integruje sfery: myslenia, przezycia
i dziatania (zob. Filipowicz 2012: 44—56), a takze o to, jak zbudowane jest spo-
teczenstwo i co oznacza stowo my. Dostrzega réznorodno$¢ i wspélne skltadniki
(zob. EASA 2015), rozwija wyobraznie intelektualng i moralng, pokazuje sie¢
relacji miedzy ludZmi. Ponadto antropologia uczestniczy w ,dlugiej rozmowie
o czlowieczenstwie”; to nie tylko ,najbardziej naukowa galaz humanistyki i naj-
bardziej humanistyczna z nauk. Antropologia to takze najpozyteczniejsza z nauk
podstawowych” (tamze).

Jarema Drozdowicz (2018: 136), ktérego interesuje edukacja i wielokulturo-
wo$¢, pisze o takich dyscyplinach, jak antropologia spofeczna i kulturowa oraz
etnologia i etnografia. Dostrzegt w nich zainteresowanie procesem enkulturacji,
czyli ,kulturowego dojrzewania i nabywania nowych kompetencji’, dlatego po-
faczyl mysl antropologiczna ze studiami nad edukacja. Zaobserwowal tez takie
zjawiska, jak skrajna indywidualizacja zycia, tozsamosciowy egocentryzm oraz
partykularyzacja i fragmentaryzacja, a w zwiazku z Innym i wielokulturowoscia
(nie tylko multikulturalizmem czy polityczna poprawnoscia, lecz raczej codzien-
nym do$wiadczaniem wielokulturowosci) wystepuja m.in. zwrot konserwatywny,
ksenofobia, separatyzm, rasizm, kryzys spolecznego zaufania oraz antyimigranc-
kie postawy w opozycji do demokracji, prawa do wolno$ci wyznania i sumienia,
pluralizmu i réwnos$ci wobec prawa. Jak zauwaza autor, ,rzeczywisto$¢ wielo-
kulturowa ewoluowala, a wraz z nig polityka multikulturalizmu” (tamze: 147).

Marcin Golebniak (2017: 45-60) poczatek antropologii edukacyjnej — jako
subdyscypliny antropologii kulturowej — dostrzega w latach 50. XX wieku w USA.
Odréznia etnografie edukacyjna od etnografii edukacji. Antropologie edukacyjna
iwchodzaca w jej sklad etnografie edukacyjna mozna zaliczy¢ — w aspekcie tego
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rodzaju podejscia w praktykowaniu dyscypliny — zaréwno do antropologii do-
mowej, jak i do antropologii jako kulturowej krytyki. Poza charakterystyczna dla
amerykanskiego wariantu dyscypliny ré6znorodnoscia kulturows, akcentowana
w opracowaniach z tego zakresu, pochodzaca z teorii krytycznych inspiracja,
tak w wyborze pola poszukiwan badawczych, jak i interpretacji oraz sposobéw
teoretyzowania wynikéw badarn, jest nadto widoczna. Trzy najwazniejsze szkoly
myslenia w tym zakresie, obecne w pracach wielu autoréw, to tzw. szkota frank-
furcka, zwiazany z Paryskim Instytutem Etnologicznym francuski surrealizm
oraz amerykanska szkota krytyki dokumentalnej.

O antropologicznej teorii dydaktycznej (ATD) pisaly m.in. Eliza Rybska i Zofia
Sajkowska (2015), postugujac sie pojeciem transpozycji dydaktycznej (za rozprawa
Yvesa Chevallarda z 1985 roku) i proponujac metody dochodzenia do wiedzy, m.in.
poprzez stawianie pytan (Questioning the World; inquiry based methods). W prak-
seologicznym modelu 4T wymieniaja blok teoretyczny (czyli teorie i technologie
— know that and why) oraz blok praktyczny (technike i typ zadania — know how).
Odnoszac to do nauczania literatury, mozna by méwic o: 1) zadaniach — pytaniach
o skladniki tekstu (zwlaszcza o elementy $wiata przedstawionego) oraz technikach
(przede wszystkim o umiejetnosci czytania ze zrozumieniem); 2) technologii —
refleksyjnym, analityczno-interpretacyjnym podejsciu do czytanych tekstéw; 3)
teorii — budowaniu odpowiedzi na pytanie, czym jest dzielo literackie.

Na ,antropologiczny potencjal rozwiazywania probleméw spotecznych”
zwrdcil uwage m.in. Mateusz Sikora (2017: 143-167), wskazujac na takie dziala-
nia w pracy, jak eksperckie analizy, marketing, animacja kulturalna, raportowanie
czy ewaluacja, a takze na odpowiednie do tego typu dziatan cechy intelektualne,
interpersonalne czy znajomo$¢ narzedzi badawczych.

Warto przypomnie¢, co proponowal nauczycielom znany pedagog Carl
Rogers w 1994 roku. Chodzi o pytania do samooceny, czy potrafi si¢ pomagac
uczniom i studentom w uczeniu sie, czyli o pytania typowe dla pedagogiki hu-
manistycznej, skoncentrowanej na osobie (zob. np. Sajdak-Burska 2017: 16).
Nauczyciel, ktéry sam przeszed! proces odkrywania siebie samego oraz siebie
w relacjach z innymi, ma szanse stac si¢ gotowym do zaakceptowania drugiego
(np. studenta) takim, jakim on jest, do obdarzenia go wolnoscia i zaufaniem.

Hana Cervinkova (2012: 7—18) wymienia w zaangazowanej antropologii:
antropologie postkolonialng, ekologiczna, feministyczna i edukacyjna. Wysoko
ocenia polaczenie antropologii edukacyjnej i badan edukacyjnych w dziataniu,
poniewaz wykorzystuje si¢ wtedy myslenie krytyczne i dzialanie uczestniczace
(np. projektowanie zaje¢ lekcyjnych), rozwijajac w ten sposéb czlowieczen-
stwo. Autorka prowadzita wraz z uniwersytecka kolezanka badania dotyczace
przygotowania nauczycieli do pracy, odwolujac sie do etnografii edukacyjnej
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i badan w dzialaniu. Studentki dwukrotnie wypetnialy dzienniczki obserwacji
lekcji; dopiero za drugim razem opis byt ,gesty’, wypelniony szczegétami tak,
aby przedstawic¢ zdarzenie komus, kto tego nie widzial. Opisy cechowaly: szcze-
gotowosc¢, kontekstowosd, interpretacyjnosé¢, miedzykulturowa perspektywa.
Byly one wynikiem i widzenia, i patrzenia’, i zadawania pytan, a takze podtrzy-
mywania czujnosci w praktyce nauczycielskiej.

Bogustaw Sliwerski (2017: 17), wypowiadajac sie o pedagogice ogélnej, zwrd-
cil uwage na jej role (w rewolucji postindustrialnej) w budowaniu cywilizacji
humanum, w ktérej ,pomozemy dzieciom i mlodziezy, ale i §wiatu dorostych czy
0s6b starszych rozwigzywac ich codzienne problemy w realu, z jednoczesnym
zrozumieniem sens6w zachodzacych w wirtualnym swiecie”.

Mozna sie zgodzi¢ z konstatacjami Agaty Cudowskiej:

Wydaje sie, ze wpisanie tworczosci w §wiadomo$¢ aksjologiczna nauczyciela,
przyjecie przez niego hermeneutycznej perspektywy w przezywaniu wycho-
wawczego doswiadczenia oraz stosowanie strategii interpretacyjnych podczas
towarzyszenia uczniowi w zdobywaniu madro$ci sa istotnymi warunkami urze-

czywistniania wizji twérczej szkoly jako szkoty przysztosci. (Cudowska 2014: 210)

Cudowska proponuje w zwigzku z tym cztery aspekty wychowania: przez
dzialalno$¢ kulturotwoércza, przez tworcza prace, przez zmiane oraz przez samo-
rozwoj i autokreacje (tamze: 213). Wspdlna plaszczyzng dla wspoétuczestnikéw
»wielopodmiotowego dialogu edukacyjnego’; czyli uczniéw, nauczycieli i auto-
réw, jest np. ,zaangazowanie w codzienno$¢, oznaczajace takze jej tworcze prze-
zywanie i dostrzeganie niezwyklo$ci tam, gdzie inni widza tylko zwyczajnos¢.
Oryginalno$¢, osobliwosc rzeczy, lezy bowiem nie tylko w ich naturze, ale takze
w sposobie patrzenia na nie” (tamze: 209). Chodzi wiec réwniez o wykorzysty-
wanie wyobrazni. Za Deweyem autorka powtarza, ze ,wyobraznia obecna jest
wszedzie tam, gdzie to, co jest znane, nabiera cech nowosci, staje si¢ zagadkowe
oraz intrygujace” (tamze: 121). Przytoczmy jeszcze za Cudowska (i Frommem)
sktadniki postawy twdrczej, na ktéra wskazuja: widzenie i doswiadczanie, §wia-
domos¢ i wrazliwo$¢, dziwienie sie, ciekawos¢ i koncentracja, do§wiadczanie
»ja’ 1 ,jazni’, akceptacja konfliktéw i napieé, odwaga bycia innym oraz wiara
w rzeczywisto$¢ wlasnego doswiadczenia (tamze: 95).

1 Widzenie — za Wolcottem — to przypisywanie znaczen kulturowych obserwowanym zja-
wiskom, natomiast patrzenie to obserwacja, wywiad, pytania, dane (Cervinkova 2013: 123-137).
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Jan Polakowski, dydaktyk literatury, przedstawiajac idee podmiotowej
dydaktyki, pisal m.in. o doswiadczeniach literackich? na ktére sktadaja sie:
motywacje, programy poznawczo-percepcyjne i wzory zachowan. Sukces dy-
daktyczny definiowal nastepujaco: ,[...] zwiazany jest z uksztaltowaniem u wy-
chowanka przekonania, ze literatura (i wiedza o niej) jest do czegos potrzebna,
odgrywa jakas istotna role w zyciu osobistym” (Polakowski 1998: 15). Ponadto:
»Czlowiekowi, ktéry w pozaszkolnym zyciu nie bedzie szukal kontaktéw z lite-
raturg, bo nie bedzie wiedzial, co one moga mu da¢, na nic zda si¢ rozbudowana
wiedza o literaturze i umiejetnosci analityczno-interpretacyjne” (Polakowski
1993: 29).

Nurt antropocentryczno-kulturowy Polakowski uznawat za droge tworze-
nia teorii ksztalcenia literackiego (obok dydaktyki ogdlnej, prakseologii i teorii
literatury) i wskazywal dwa filary nurtu: ,1) skupienie uwagi na podmiocie
uczacym sie literatury (jezyka) i 2) wlaczenie w obreb zainteresowan dydaktyki
wspolczesnego srodowiska kulturowego jako czynnika wplywajacego na prze-
bieg ksztalcenia literackiego i jezykowego” (Ogloza 2001: 47-61). Zauwazmy,
ze Polakowski nie pisze jeszcze o ksztalceniu literacko-kulturowym czy kultu-
rowo-literackim. Dodajmy, ze wskazany przez badacza nurt okreslany byt tez
mianem: dydaktyka podmiotowa, szkota na miare ucznia, ,najpierw cztowiek”
(Maria Jedrychowska) czy ,z uczniem posrodku” (Tadeusz Patrzalek).

Zenon Uryga (1996) w Godzinach polskiego... rozwazal cztery problemy:
role wyobrazni projektujacej, prakseologiczne modelowanie lekcji, przemysla-
ny kurs wiedzy o literaturze oraz antropocentryczng orientacje lekcji, kiedy to
uwaga przeniesiona jest z dziela literackiego na ucznia poznajacego literature,
stawiajacego w drodze ku interpretacji ,kroki” na swoja miare i zadajacego sobie
pytania: Czym jest dla mnie literatura? Po co czyta si¢ we ,wlasnym imieniu”?

Racje ma Krzysztof Koc (2018), ze nadal warto uwzgledniac teorie Bozeny
Chrzastowskiej (wprowadzania pojec teoretycznoliterackich) czy teorie postaw
czytelniczych Jana Polakowskiego, dokonujac jednak aktualizacji lub modyfika-
cji obu koncepcji. Autor znakomitej ksigzki o reportazach przypomniat takze
prace Zenona Urygi (refleksja nad uczniem jako podmiotem procesu nauczania;
odbidr dzieta literackiego; sens i prakseologiczny ad dzialan edukacyjnych),
Marii Jedrychowskiej (spotkanie szkolnej rzeczywistosci z uniwersytecka re-
fleksja) i Zofii Agnieszki Klakéwny (m.in. myslenie kontekstowe). Formulujac
zalozenia metodyki koncepcyjnej, zwrécil uwage na ,,metodyczna refleksje’,

2 Por. Michat Pawet Markowski (2005: 16—25) o do$wiadczeniu: ,Kategoria do§wiadczenia
[...] jest podstawowa kategoria antropologiczna, ktdéra opisuje czlowieka zanurzonego w zyciu
i starajacego sie o tym zyciu powiedzie¢ co$ innym po to, by oni takze mogli je zrozumie¢”
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ktéra ,przekladataby sie na innowacyjng, funkcjonalna, interesujaca, celowa
i tworcza dydaktyczna propozycje” i dodal, ze ,bez poszanowania podmio-
towosci nauczyciela i ucznia trudno mysle¢ o jako$ciowej zmianie procesu
ksztalcenia” (Koc 2015).

O antropocentryzmie w ksztalceniu jezykowym pisali m.in. Halina
Wiéniewska (2016: 29-42) i Edward Polanski (w zakresie ortografii). Wisniewska
podkresla koniecznos¢ zwrédcenia uwagi na konkretnego ucznia w okreslonej roli
jezykowej, na rozwijanie uczniowskiej kompetencji jezykowej, na jego umiejet-
nosci wyrazania uczuc i emocji, my$lenie stereotypami oraz stosunek do siebie,
bliskich, obcych, innych, uposledzonych itp. (tamze: 35), a takze wdrazanie do
refleksji lingwistycznej. Polanski, proponujac podmiotowe nauczanie ortografii,
zalecal wykorzystanie wiedzy psychologicznej o uczeniu sie, do ktérego zaan-
gazowane s3 zmysty i w ktérym odwotuje sie do funkcjonowania obu poétkul
moézgowych oraz stosuje wizualizacje (Polanski i Rychlik 2002: 19-206).

W badaniach jezykoznawczych zdaniem Andrzeja Sitarskiego (2016: 419—
425) wazna jest diada cztowiek — jezyk: ,Zasada antropocentryzmu w jezyko-
znawstwie udowadnia, ze osiagniecie adekwatnego pojecia na temat istoty jezyka
jest mozliwe tylko w wypadku zbadania istoty czlowieka uswiadamiajacego sobie
samego siebie, swoje miejsce w Swiecie, a takze swoja role w dziataniach prak-
tycznych’, czyli dokonuje sie ,analizy cztowieka w jezyku i jezyka w cztowieku”

Zofia Agnieszka Klakéwna (2018), wielka reformatorka nauczania jezyka
polskiego na wszystkich poziomach dzieki redagowanej i wspéltworzonej przez
siebie serii ,,To lubie!’; piszac o szkole zastugujacej na miano szkoly XXI wieku,
sformulowala dziesie¢ postulatéw z mysla o dyskusji nad ksztaltem wspélczesnej
edukacji polonistycznej. Stanowczo stwierdzita: ,Obowiazkowa, podstawowa,
powszechna, ogélna edukacja szkolna ma mie¢ »nacechowanie humanistycznex,
tj. warunki poznania organizowac z perspektywy antropologicznej, w rozumie-
niu zaréwno »antropologii filozoficznej«, jak i »kulturowej«” (tamze: 257). Inne
postulaty dotyczyly: ciekawosci, stawiania pytan i krytycznego myslenia, samo-
dzielnej konceptualizacji $wiata czy odpowiedzialnos$ci za wlasne decyzje i wybo-
ry; samopoznania i samorozumienia, czyli budowania tozsamosci; wolnosci od
ideologicznej indoktrynacji; modyfikacji programéw; celéw edukacji jezykowej
(narzedzie kultury, kreacji obrazu $wiata i komunikacji, obserwowane w dziata-
niu); indywidualizacji; egzaminéw wstepnych zamiast testéw konicowych.

Elzbieta Kram-Miko$ (2009), interpretujac liryki obecne w programie li-
ceum, zastanawia si¢ takze nad empatia. Ustalila, Ze pojecie na gruncie psy-
chologii oznacza wrazliwos¢ zmystowa i emocjonalng, reaktywnos$¢ poznaw-
cza i wyobraznie; taczy sie ono z pokora, zyczliwoscia, taktem, delikatnoscia
i subtelnoscia. Na gruncie socjologii empatia oznacza wspdlnote, solidarnos¢
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miedzyludzka i altruizm. Natomiast etyka wprowadza do refleksji nad empatia
takie watki, jak: partnerstwo, zrozumienie, neutralnos¢, tolerancja, wolnos¢,
zyczliwos¢, akceptacja oraz dialog.

Piotr Kotodziej wydal niedawno rozprawe o malarstwie w edukacji poloni-
stycznej. To publikacja bardzo interesujaca, tak pod wzgledem teoretycznym,
jak i praktycznym. Autor wykorzystal w niej warto$ciowe projekty wlasne oraz
wizualne i wychowawcze efekty zaje¢ dydaktycznych w krakowskim liceum, od-
zwierciedlajace jego fascynacje sztuka Vermeera. Na poczatku pracy uzyl dwéch
terminéw: antropologiczny i antropocentryczny, a w innym miejscu przytoczylt
znakomite wyjasnienie podstawy antropologicznej w edukacji; cytat zaczerpnat
z ksigzki Janusza Waligory, ktéry z kolei pisal o wspélnym, kierowanym przez
Klakéwne, projekcie ,To lubie!”. Waligéra napisal:

[...] interpretacja dziela nie jest gléwnym, samoistnym ani ostatecznym celem
realizowanym na lekcji jezyka polskiego. W ogéle dzielo nie jest najwazniejsze.
Najwazniejsze jest rozpoznawanie swego czlowieczenstwa w wytworach kultury
stanowiacych o jakosci, sensie i tresci kondycji ludzkiej — w wymiarze indywidu-
alnym i uniwersalnym. (cyt. za: Kotodziej 2018: 110)

Marek Pieniazek postuluje wprowadzenie do szkolnej humanistyki antro-
pologicznych modeli czytania. Uwaza, ze szkolne czytanie i interpretowanie
nie moze by¢ tylko sytuacja ograniczona do dwuwymiarowej plaszczyzny tek-
stologicznej, ale w trosce o elementarny pragmatyzm nauczania powinno sta¢
sie sytuacja kulturowo-egzystencjalng, wykraczajaca poza pytania o literackos¢
ku ogélnokulturowym diagnozom. W tej perspektywie wazna jest dla Pienigzka
konstelacja historyczno-kulturowa, z ktérej pochodzi dzieto, biografia autora,
zestaw jego do$wiadczen, zapatrywan, urazéw, spolecznych okolicznosci i $cisle
osobistych uwarunkowan twoérczosci. Istotny jest bohater utworu jako zrédio
wiedzy o pragmatycznych wymiarach ludzkiej egzystencji, a takze umiejetnos¢
osadzenia wlasciwosci dzieta w szerokim kontekscie kulturowym, bez wzdragania
sie przed odkrywaniem kontekstow politycznych. Cenna jest umiejetno$¢ tworze-
nia nowych, dobrze uargumentowanych i rzetelnych interpretacji, odwotujacych
sie do biezacych doswiadczen ucznia (zob. np. Pieniazek 2008: 139-158).

Jesli chodzi o zwiazki dydaktyki polonistycznej ze wspétczesnymi metodo-
logiami, inspirujace sa prace Anny Slésarz (2018: 139-156), Anny Janus-Sitarz
(2009) oraz Anny Wtodarczyk (2014). Wszystkie autorki referuja najwazniej-
sze rozprawy teoretycznoliterackie, formultuja wnioski dydaktyczne, a przede
wszystkim przedstawiajg zastosowanie omawianych kwestii w interpretacjach
i scenariuszach lekcyjnych, wybierajac gléwnie wspolczesne polskie powiesci.
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Anna Slésarz w tabelarycznym zestawieniu zapisata po lewej stronie dziesie¢
nurtéw we wspdlczesnej humanistyce, a po prawej — dopisata najwazniejsze
dziatania w dydaktyce polonistycznej. Wymienifa kolejno: interdyscyplinarnos¢,
intertekstualnos¢, zwrot afektywny, zwrot performatywny, posthumanistyke,
teorie aktora-sieci, zwrot ikoniczny, wirtualnos$¢, studia nad pamiecia, realizm
traumatyczny oraz poezje uwazna.

Anna Janus-Sitarz, taczac dyskurs naukowy z dydaktycznym, pokazala,
jak mozna w edukacji polonistycznej interpretowa¢ wspélczesna proze z wy-
korzystaniem trzech metodologii: hermeneutyki, dekonstrukcjonizmu oraz
intertekstualizmu.

W ksiazce Anny Wtodarczyk znalazlo si¢ dziesie¢ modeli lektury charakte-
rystycznych dla réznych typow interpretacji etycznej, ktére nawiazuja do etyki
(pre)ontologicznej Martina Heideggera, Emanuela Levinasa i J6zefa Tischnera,
do etyki postmodernistycznej Zygmunta Baumana, Michela Foucaulta,
Jacques’a Derridy oraz Richarda Rorty’ego oraz do etyki hermeneutycznej
Hansa-Georga Gadamera, Paula Ricoeura i Gianniego Vattimo. Sg to nastepu-
jace modele interpretacji etycznych: projekt myslenia, odpowiedzialno$¢ wobec
innosci, dialog, niepewno$¢, introspekcja, kontrasygnatura, wrazliwos¢, empatia,
dos$wiadczenie i pluralizm.

Z kolei Malgorzata Chrobak i Katarzyna Wadolny-Tatar (2018: 240-241)
w artykule Nowoczesna literatura polska dla najmtodszych w perspektywie kul-
turowej teorii literatury wymienily sze$¢ zagadnien istotnych dla edukacji polo-
nistycznej, a mianowicie: literatura wobec sztuk wizualnych; cielesnosc¢ i tematy
tabu, idace w strone afektu, intensywnego przezycia zar6wno wpisanego w tekst,
jak i wywolywanego u odbiorcy w trakcie czytania; geopoetyka w tekstach dla
najmlodszych; historia, pamie¢, codzienno$¢ w ich wzajemnych filiacjach oraz
biograficznych (re)konstrukcjach; zwierzeta, zwierzeco$¢, ekologia (niektdre
problemy ,studiéw nad zwierzetami” / animal studies); inno$¢, etnicznos¢,
wielokulturowo$¢ jako aspekty tematyczno-konstrukcyjne utworéw dla dzieci.
Do tej listy tematow warto by dodacé: rzeczy, rosliny, ptaki, kolekcje muzealne,
narracje oraz wielozmystowosc.

Rozwazajac koncepcje pedagogiki nadziei w obrebie pedagogiki sytuacyjnej,
Tadeusz Stawek (2017: 13) napisal: ,Uczy¢ sie to nie przyswajaé sobie wiedze,
fakty i dane, ale komponowac ze zdarzen losu i przypadkéw konstelacje, a tego
zadania rozum i wyobraznia musza podjac¢ sie¢ wspoélnie”. Tres¢ tego zdania —
o tym, Ze nie jesteSmy bezwolni, ale tez nie mamy pelnej mocy sprawczej oraz
ze istnieje §wiat nie-ludzki — z pewnoscia mogtaby znalez¢ si¢ w podstawo-
wych zalozeniach antropologicznych dydaktyki polonistycznej. Pedagogika,
o ktorej pisze Stawek, nie jest tylko pedagogika nadziei, lecz takze pedagogika
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goscinnosci i tragicznej wizji $wiata, przebudzenia i wstrzasu. Ponizej przyta-
czam kilka waznych cytatéw: ,Nadzieja jest szczeg6lna gestoscia, szczegdlnym
stanem skupienia my$lenia” (tamze: 17); ,»Moge« nie jest tozsame z »muszex,
bowiem etyka poucza mnie o istnieniu sfery wrazliwosci innych oséb, ktérym
winny jestem rozmowe, zapytanie, probe uzgodnienia moich racji z ich racjami.
[...] wiem, Ze »nie musze« wszystkiego, co »moge« [...], »nie moge« wszystkie-
go, co »musze«” (tamze: 18); ,Nadzieja to podrdz bez gwarancji dotarcia do
miejsca przeznaczenia. [...] nic nie ma bardziej obcego nadziei niz swojskos¢
i domowo$¢” (tamze: 19); ,Nadzieja tworzy wspdlnote czlowieka i zwierzecia.
Jest zwierzeco-ludzka” (tamze: 22); ,,[Nadzieja] [j]est forma myslenia tworzaca
solidarno$¢ [...]” (tamze: 23).

Wskazatam powyzej na wiele opracowan dotyczacych antropologicznych
zalozen teorii i badan empirycznych w przekonaniu, Ze mozna w nich szu-
kac¢ inspiracji, wskazéwek, przemyslen i konkretnych rozwiazan dla dydakty-
ki polonistycznej. W przegladowym artykule pragne spopularyzowac¢ wsréd
dydaktykow jezyka polskiego tezy badaczy reprezentujacych inne dyscypliny
humanistyczne oraz przypomnie¢ najwazniejsze prace z nurtu antropologicz-
no-kulturowego dyscypliny macierzystej. Ze wzgledu na ogromna liczbe publi-
kacji i zawartych w nich probleméw oraz sposobéw ujecia teorii i badan empi-
rycznych moim zamierzeniem nie jest ani wyczerpanie tematu, ani dokonanie
pelnej klasyfikacji zagadnien. Dokonalam wyboru subiektywnego, kierujac sie
przydatnos$cia omawianych tekstéw dla antropologicznie zorientowanej dydak-
tyki literatury, kultury i jezyka, ktéra wciaz sie rozwija, poglebiajac rozumie-
nie proceséw czytelniczych i dydaktycznych (zob. m.in. Koziotek 2006, 2016).
Ponizej zamieszczam kilka przykltadéw tekstow kultury, ktére moglyby wysta-
pi¢ w szkolnej praktyce polonistycznej i by¢ przeczytane, zinterpretowane lub
wykonane.

Przyktad 1. Malarstwo Katarzyny Karpowicz (ur. 1985). Warto pokazywac
uczniom obrazy malarki z Krakowa, zebrane w kilkadziesiat cykli (http://kata-
rzynakarpowicz.pl). Punktem wyjs$cia mozna uczynic internetowa strone czy
prezentacje na Facebooku, a nastepnie przejrzec katalogi z kilku wystaw. Malarka
zachwyca wyobraznig, barwami, nastrojem i refleksja, kontekstami literackimi
(np. motywy sadu i proza Wiestawa Mysliwskiego), teatralnymi i filmowymi,
a swoje dzielo z duza swiadomoscia interpretuje, takze w kontekscie biografii.

Jeden z obrazéw Karpowicz, Idee (http://katarzynakarpowicz.pl/wp-content/
uploads/2017/03/KatarzynaKarpowiczPortfolio.pdf), przedstawia nierealna,
basniowa, wizyjna scene jak ze snu. Spod ziemi czy z otworu w dachu wyta-
nia sie, korzystajac z drabiny, dziewczynka, ktéra ,wysyla” lub odbiera mysli,
a one na obrazie wygladaja jak jakie$ §wietlne obiekty, przypominaja gwiazdy
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lub banki mydlane®. Pigkna zieleri na powierzchni czego$ kontrastuje z czernia
dziwnej przestrzeni pod spodem i z cieniem, w ktérym pozostaje dziewczynka.
Dostrzegam nawigzania do mitu o Orfeuszu i Eurydyce lub Demeter i Korze,
a takze do Pastereczki i kominiarczyka Andersena. Zauwazam tez teatralnos¢
sytuacji — zapadnie w scenie, spod podlogi ktos sie wylania, a barikki mydlane sa
jak w Balladynie sprzed lat w rezyserii Adama Hanuszkiewicza.

Cykl Baseny oznacza np. powrdt do poczatkdéw $wiata czy do narodzin;
dostrzegamy symbolike pod$wiadomosci, a w postaciach ptywakéw — lekko$¢,
wolnos¢, swobode, a moze i walke (sylwetka plywaka utozona jak strzata), szyb-
ko$¢, harmonie. Dostrzegamy odrealnienie sytuacji (blekit wody i prawie naga,
uproszczona sylwetka czlowieka). By¢ moze czlowiek jest samotny, odizolowa-
ny, szuka zapomnienia czy ucieczki w innym, podwodnym $wiecie, a doznania
cielesne i wysilek fizyczny przynosza uspokojenie pragnien i ukojenie tesknoty.
Z wypowiedzi artystki wiemy, ze cykl odzwierciedla fakty i emocje nastolatki
podczas $miertelnej choroby ojca.

Przyklad 2. Liryk Adama Zagajewskiego (1999) — apoteoza czynnosci
plywania, ktéra zostaje poréwnana do modlitwy.

Lubie plywa¢ w morzu,

[...]

Plywanie jest jak modlitwa:
dlonie tacza sie i rozdzielaja,
tacza i rozdzielajg,

nieomal bez korica.

Przyktad 3. Anna Arno i fragment Tego kraju — opis cielesnych doznan
w momencie zanurzenia w Baltyku, zatracenie si¢ w wodzie, zapomnienie sie,
skupienie na tym, co wywoluje rado$¢, ze sie jest, co zachwyca w morzu i jaka
jest mitos¢ do zywiotu.

Kiedy stalam na brzegu, a piana lizala mi stopy, nie mogtam sobie wyobrazi¢, ze
wejde glebiej. Chronita mnie koperta ubrania, nagrzanego w cierpliwym czerw-
cowym stoncu. [...] Tak wiec wchodzitam w Baltyk [...]. Balam si¢ zimnej wody

3O barikach pisata w swoim studium Aneta Grodecka (2013). Motyw banki wystepuje
w interesujacej mini-opowiesci Stanistawa K. Stopczyka (1974). Celestyn, dziwak i mieszkaniec
drzewa, chcial si¢ podzieli¢ radoscia, ze udato mu sie po 50 latach stworzy¢ ogromna barike my-
dlang, ale wzbudzal nieufnos¢, wrogo$¢, niezrozumienie u ludzi, do ktérych dotarl. Okazato sie
po jego powrocie do Kalamburii, Ze jednak wazna byla opowies¢ o tworzeniu i pigknie, a nie sam
obiekt, ktéry po drodze ulegl zniszczeniu.
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i pragnelam jej — zeby mocniej poczud, ze jestem, kiedy dotknie skory, zwezi
naczynia, poruszy krew. [...] Najtrudniej jest zanurzy¢ glowe — ta chwila jest jak
zejscie lodowca. Przeciez postanowilam si¢ schlodzi¢, oddzieli¢ rzeczywistos¢
od wyobrazni. Dlatego wkiadam glowe pod 16d i poza tym nic nie istnieje, ani
modj strach, ani moja wyobraznia. [...] Dale$ mi cialo, i cdz ja z nim zrobie. Skapie
je w morzach, zeby co$ poczulo — gtéd i bdl, szczescie i pragnienie. [...] Po trzy-
dziestu kilometrach czuje kazdy miesien, jak sie porusza staw biodrowy, czuje
ciezar ciata, ktére nosze ze sobg. (Arno 2018: 84—87)*

Przyktad 4. Ksigzka Krzysztofa Srody, ktérej tytul Srebro ryb nawiazuje
do haiku Basho®, moglaby okazac si¢ interesujaca lektura z wielu wzgledéw:
wedkarskie tematy; wartosciowe, inspirujace fragmenty opisowe (okolicznosci
pogodowe, np. szron; szczegoly wygladu, piekno i réznorodno$é ryb); elementy
autobiograficzne, w tym $mier¢ przyjaciela, wlasna tworczo$¢ i lektury (np. Jerzy
Putrament czy Ota Pavel); fragmenty filozoficzne (o tworzeniu, glebi i tajemnicy,
widzeniu i widzialnosci czy istnieniu bez bycia dostrzeganym); kulinaria.

Przyklad 5. Adam Zagajewski (2019: 26) naktanial w bardzo glosnym liry-
ku pt. Sprobuj opiewac okaleczony swiat do odczuwania radosci z drobiazgéw
mimo wielu tragicznych zdarzen. W nowo wydanym tomie znakomitego poety
pt. Prawdziwe zZycie znajduje sie liryk Krdtkie chwile, peten zachwytu nad tym,
co moze si¢ zdarzy¢ pieknego i wartosciowego, ale tez watpliwosci, zalu czy
niepokoju, Ze takie sytuacje trwaja krétko i wystepuja jedynie od czasu do czasu.
Takie przemyslenia zawarte zostaly w powtarzanym pytaniu (,To ma by¢ zycie?”)
i powtdrzonej konstatacji oraz w synonimach chwil i epitetach (krétkie chwile,
nieliczne dni, momenty, rzadkie godziny). W liryku z tego samego tomu poeta
wskazuje na mozliwos¢ odczuwania litosci wobec $wiata przyrody:

Jest tylko litos¢ —

Dla ludzi, zwierzat, drzew, obrazdw,
Istnieje tylko litosc¢,

Zawsze spézniona.

4 Opis pochodzi z fragmentu Dotyk, ktéry rozpoczyna sie od rejestracji wrazeri dotyko-
wych i wechowych zwiazanych z tkaninami. Dlon dotyka tkanin, a tkaniny dotykaja ciala. Juz tyl-
ko krok do refleksji o nagosci i ubraniu oraz do opisu doznan cielesnych — zanurzenia w chlodnej
morskiej wodzie Baltyku, ukaszenia owada, b6lu migéni po trzydziestu kilometrach marszu.

> ,Léni w wodorostach srebro ryb, / lecz dotkniete / zgasnie na pewno” (Sroda 2019).
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Przyklad 6. Poezja i proza Urszuli Zajaczkowskiej. Uwage zwraca tu za-
réwno twdrcza wyobraznia poetki, jak i wiedza czy umiejetnosci botaniczki.
Zajaczkowska proponuje nie tyle dyskurs naukowy (szkietka i oka) lub senty-
mentalny — jako wrazliwa, doswiadczajaca obserwatorka przyrody, ile dyskurs
o wspot-byciu w $wiecie zywych istot (majacych swoja historie, produkujacych
tlen, podatnych na zranienia, podlegajacych rytmowi zycia i §mierci, narodzin
i umierania). Jak to ujeta Katarzyna Szopa (2019: 148): ,Nie pyta o to, czy i gdzie
lezy granica miedzy cztowiekiem a ro$ling, lecz o to, jak zy¢ z innymi we wspol-
nym $wiecie ludzi i nieludzi”.

Warto postucha¢ rad Zajaczkowskiej, ktéra w wywiadzie ,jesiennym” za-
checa do obserwowania przyrody przygotowujacej sie do zimy i kolejnej wio-
sny, a takze do skupienia uwagi na detalu przyrodniczym i do stawiania pytan
problemowych, np. dlaczego jesienne liScie przybieraja tyle barw (,Te wszystkie
kolory byty wczesniej w liSciu, tylko przystoniete chlorofilem”), oraz do dotykania
i rysowania. Biolozka i antropolozka namawia:

[...] do obserwowania wszystkiego, co blisko, a najlepiej tego, co pozornie jest
najmniej ciekawe. Do przygladania sie tej przestrzeni, ktéra dla czlowieka jest
tylko ttem. Zwyczajne patrzenie w korone drzewa i §ledzenie drég jej konaréw,
w trawniki tuz pod nogami, w chwasty zza kraweznika, w suchy badyl [...] przygla-
databym sie zwyczajnemu. (Kozak 2019: 29; zob. takze: Kubisiowska 2019: 64—68)

Zajaczkowska oryginalnie i wrecz brawurowo opisuje np. pokrzywe, przed-
stawiajac i udowadniajac analogie z kotem (tytul rozdziatu Kociak), a przy okazji
przekazujac porcje wiedzy botanicznej i zoologicznej:

[...] kot moze by¢ blisko, ale jak on chce [...] moze domagac si¢ dotyku, gdy bedzie
tego potrzebowal i do czasu, ktdéry on tez ustala. [...] Bo kot przede wszystkim
wymaga od nas elementarnego szacunku i uznania. To samo pokrzywa.
Pokrzywa to apofit, czyli istota, ktdra jak kot, zy¢ moze na brudno, krwi-
$cie i dziko, ale moze by¢ tez i blizej cztowieka [...] porasta zatem krawedzie
ludzkich szlakéw gestym lanem, calym w szorstkosci, najezonym, krok w krok,
wciaz wygladajac, dokad idziemy. Wciaz po swojemu. [...] Jesienia zmieniaja si¢
w drzemiace zawinigtka zdrewnialych klaczy o grubym futrze, z ukrytymi pod
$cidtka pakami, petnych stodkich albo bardzo tlustych snéw. Zima pokrzywa i kot
$pia jeszcze dluzej niz zwykle. [...] Pokrzywa kluje [...]. Ostrymi jak koci pazur
wloskami. [...] To jest ten moment, kiedy pokrzywe zauwazasz w calej okazalosci
ikiedy do$wiadczasz wécieklosci kota. [...] kwiaty zeniskie sa kociobiate i puchate.
[...] Nastroszy futro, biate puchate znamiona wystawi na dziatanie wiatru i gdy
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to wszystko si¢ juz zdarzy, najzwyczajniej zawiaze nasiona, wypije mleko, zwinie
sie w ktebek i pdjdzie spac. (Zajaczkowska 2019: 223-233)

Wrazliwo$¢ i dociekliwos¢ badawcza objawia sie np. w takim krétkim frag-
mencie, ktéremu towarzyszy zdjecie miejskiej drogi: ,Wielce niezagospoda-
rowana kwadratowa dziura w tym betonie. Ilez tu sie marnuje! Studnia prze-
strzeni, a tylko kilka lici. Gdyby$my umarli wszyscy, za kilkaset lat mogtaby
tu by¢ puszcza” (tamze: 205). Dodam, ze rosliny pojawiaja si¢ w przestrzeni
miasta na ruinach — przykltadem moga by¢ resztki zawalonej kamienicy na ulicy
Chopina w Katowicach, gdzie w miejscu katastrofy rosng na ceglach drzewka
(samosiejki).

Powtérze za Anna Sliwa (2018: 512) zdanie napisane w kontekscie pro-
zy Mirona Bialoszewskiego, ktére mozna odnies¢ tez do innych tekstow:
»Zauwazanie w tym, co zwykle, odbicia sztuki staje si¢ dodatkowym zmy-
stem, rodzajem umiejetnosci, ktéra mozna okresli¢ jako wrazliwos¢ czy — po
Norwidowsku — »czulo$§é«”

Przyktady (inne). Warto nawiazywac na lekcjach literackich do wspét-
czesnych tekstow, w ktérych pojawia sie krajobraz (Bell 2015; Eichstaedt 2013;
Stawek 2014) oraz $wiat natury: ptaki (Hughes 1995; Lubieriski 2016), ryby (Sroda
2012), drzewa (de Fombelle 2008; Jerzyna 1972; Stempowski 2012; Ziétkowska
1988°), owady (Loziniski 2008; Nawarecki 2017) i cztowiek, ktéry nature ob-
serwuje, chroni badz bezmyslnie (okrutnie) w nia ingeruje, wnikliwie opisuje,
zachwyca sie nig, szuka dla niej miejsca w swoim zyciu, tak aby wiezi byly silne
i wielostronne (np. Ksiazek 2015; Robinski 2017). Rozmawiajac z uczniami o ich
doswiadczeniach obcowania z naturg, o przezyciach i przemysleniach, mozna
podpowiedziec tytul, wskaza¢ wywiady w czasopismach oraz internecie, polecic¢
spotkania autorskie, a przede wszystkim podja¢ dyskusje wokél probleméw,
ktdre pojawiaja sie w kregu ekokrytyki (zob. Skurtys 2017: 203-219), geopoetyki,
animal studies, czyli w réznych nurtach wspétczesnej humanistyki.

6 Zob. takze zapis dziatan artystycznych Cecylii Malik.
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