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O lekturze intuicyjnej w dobie neuronauki

About Intuitive Interpretation in the Age of Neuroscience

Streszczenie: Autorke interesuje zakres modyfikacji szkolnej polonistyki przez odkrycia z zakre-
su neuronauki spofecznej. Odwolujac sie do filozofii (Henriego Bergsona, Romana Ingardena,
Francisco Vareli), najnowszych odkry¢ z zakresu neurologii, rozwaza réznice pomiedzy ,,przezy-
waniem” a ,doswiadczaniem” Przywolano tez wcze$niejsze koncepcje dydaktyczne (Kazimierza
Wéycickiego, Bronistawa Poletura, Wincentego Okonia, Stanistawa Bortnowskiego, Anny
Janus-Sitarz) oraz wyniki eksperymentu zwiazanego z intuicyjnym odbiorem wiersza Boleslawa
Le$miana ***Wyszlo z boru slepawe, zjesieniale zmrocze... Na tej podstawie zostala nakreslona stra-
tegia lektury intuicyjnej opartej na fenomenologii, neuronauce i wlasnej praktyce nauczycielskiej.
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Dopdki jestes w kleszczach schematu, dopéty nie
jestes w kontakcie z istota rzeczy.

Czestaw Dziekanowski!

WPROWADZENIE

Epoka wirtualna i do§wiadczenia wtasciwe dla XXI wieku, zwigzane z no-
wymi technologiami, sprawily, ze takie kategorie, jak ,uwaga’; ,nastawienie” czy
»wczucie” ulegly semantycznej zmianie. Komputer zmodyfikowat styl funkcjo-
nowania poznawczego, wprowadzil pojecie programu obstugiwanego w sposéb
intuicyjny, dowarto$ciowal obieg reakcji mimowolnych i nieuswiadomionych.
Nowa mapa mozgu nie akcentuje jedynie — jak to mialo miejsce wczesniej —
funkcji zwiagzanych z podziatem na pétkule mézgowe, inaczej rozklada punkty
ciezkosci, wigze dzialanie umystu z rozwojem ewolucyjnym. W mysl przywo-
tanej przez neuronauke” koncepcji Paula MacLeana dysponujemy trzema mé-
zgami: mézgiem gadzim, ssakéw i nowa korg, co zreszta odpowiada dawnemu
podziatowi Arystotelesa na dusze wegetatywna, zwierzecg i rozumng®. Moézg
gadzi — pienn mézgu — jest odpowiedzialny za wszystkie podstawowe funkcje
przetrwania, gtéd, oddychanie, bicie serca, strach i ,mordowanie z zimna krwia”.
Moézg paleossakéw — uklad limbiczny — odpowiada za emocje oraz zachowania
spoleczne, uczucia przyjemnosci i przywigzania. Kora nowa, ktéra dzieli si¢ na
platy (potyliczny, czotowy), kore przedczotowa i szara materie, kojarzona jest
z procesami poznawczymi i rozwigzywaniem probleméw. Roztozone w taki
sposéb funkcje i ich wzajemne relacje zmienily sposéb naszego myslenia o ,,my-
sleniu” Okazalo sig, ze czynnosci zwigzane z planowaniem i komunikacja sa
w réwnym stopniu rozwiniete u czlowieka i u innych ssakéw naczelnych (m.in.
u delfinéw). Nasze zachowanie jest wynikiem skomplikowanej, zintegrowanej
pracy réoznych struktur mézgu, podlega takze oddzialywaniu szeregu reakcji

L C. Dziekanowski, Intuicyjna prawda literatury [rozmowa z T. Olchanowskim], ,,ALBO
albo. Inspiracje Jungowskie. Problemy Psychologii i Kultury” 2002, nr 4, s. 155.

2 O zwigzkach neuronauki i humanistyki szerzej zob. A. Grodecka, Wstegp, [w:] Pisarze
i mozg, ,,Poznanskie Studia Polonistyczne. Seria Literacka” 2018, nr 34, s. 7-15. O zwiazkach neu-
ronauki i dydaktyki, psychologii, pedagogiki zob. eadem, Dydaktyka polonistyczna w kontekstach
neuronalnych, [w:] Edukacja polonistyczna. Metamorfozy kontekstow i metod, red. M. Karwatow-
ska, L. Tymiakin, Lublin 2017, s. 121-135.

3 Na podstawie: W. Duch, Trzy mozgi. Notatki do wyktadéw, www.fizyka.umk.pl/~duch/Wy-
klady/Mozg/05-2-trzy_mozgi.htm [dostgp: 21.09.2017].
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niekontrolowanych. Badania zmierzajace do odkrycia mechanizméw ,,nie$wia-
domego mézgu” kieruja nasza uwage w strone intuicji.

Do sfery nieswiadomosci skutecznie zniechecil nas Zygmunt Freud, ktéry
odkryl w umysle sfere motywacji sprzecznych ze $wiadomym wyborem, sta-
nowiacych dla czlowieka nieustanne Zrédlo cierpien. W jego ujeciu nieswia-
domos¢ byla ,,goraca i mokra, kipiaca pozadaniem i gniewem, miata charakter
oniryczny, prymitywny i irracjonalny”. Carl G. Jung charakteryzowatl nie§wia-
domos¢ inaczej — wyrdznit jej odmiane osobista i zbiorowa; uznal, Ze te rézne
formy aktywnosci umystu nie stanowia przeszkody na drodze do uzyskania
stanu harmonii. Zréznicowat funkcje poznawcze, ktére wedlug jego koncepciji
obejmowaly myslenie, uczucie, intuicje i percepcje, modyfikowane dodatkowo
przez odmienne nastawienia do rzeczywistosci: introwersje i ekstrawersje®. Na
podstawie jego konstatacji mozna stworzy¢ nieograniczong ilo§¢ kombinacji
typédw poznawczych (uzalezniona od tego, ktére nastawienie jest w umysle do-
minujace). Nie wchodzac w szczegély, trzeba podkresli¢, ze Jung nie wartoscio-
wal wyréznionych postaw, a poznanie intuicyjne i zmystowe mialo dla niego
taka sama wage. Wzmocniony zakres semantyczny intuicja zyskata w ramach
fenomenologii. Roman Ingarden rozpoczal swoja droge badawcza od filozofii
Henriego Bergsona i jego rozumienia intuicji, po§wiecajac mu rozprawe doktor-
ska, nad ktéra pracowat w latach 1914—1917 pod opieka promotorska Edmunda
Husserla. Odnidst si¢ krytycznie do podstaw ,filozofii zycia’, wedtug ktérych
to, co w czlowieku duchowe i intelektualne, mialo by¢ sterowane przez glebsze,
prelogiczne przezywanie. Nie mogt zgodzi¢ sie z przekonaniem, ze intuicja jest
sitg, ktora trzeba przeciwstawiac refleksji, ze kontakt ze §wiatem zapewnia nam
tylko odczuwanie. Zaktadal, ze $wiadomos$¢ ma réwniez swoja ,substancje¢’,
ze mozna $ledzi¢ jej rozwdj, a jezeli chcemy doj$¢ do pelnego poznania, mu-
simy wiedzie¢, co ogladalismy i uchwyciliSmy®. W jego ujeciu intuicja zyskatla
szerszy zakres — jej definicja obejmowala zaréwno spostrzezenia zewnetrzne
(rzeczy i procesy realne), jak i wewnetrzne (cechy, stany i procesy psychiczne)’.
Filozof nie akceptowal pogladu, ze swiadome przezycie jest rodzajem ,funkcji
moézgu”. Uwazal, Ze w jego czasach kwestie neurologiczne nie zostaly jeszcze

4 L. Mlodinow, Nieswiadomy mézg. Jak to, co dzieje si¢ za progiem swiadomosci, wplywa na
nasze zycie, Warszawa 2016, s. 28.

5  Wyktad na ten temat w: C.G. Jung, Typy psychologiczne, Warszawa 1997.

6 R. Ingarden, Intuicja i intelekt u Henryka Bergsona. Przedstawienie teorii i proba krytyki,
[w:] idem, Z badan nad filozofig wspotczesng, Warszawa 1963, s. 123—143.

7 Szerzej zob. D. Mikeska-Kycia, Zagadnienie intuicji w filozofii Romana Ingardena, Kra-
kow 2014.
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wyjasnione w dostateczny sposob®. Wskazywal takze, ze analiza wygladéw rzeczy
(spostrzezenia zewnetrzne) nie ogranicza sie¢ do wygladéw wzrokowych, obej-
muje bowiem tez te dotykowe, stuchowe, a poza tym mozemy moéwic jeszcze
o swoistych syntezach wygladéw’. Rozwiniecie jego teorii, poszerzone o dane
z zakresu neuronauki, zaproponowal Francisco Varela. Stworzona w ten spo-
sob neurofenomenologia zdecydowanie dowarto$ciowuje poznanie intuicyjne.
Okazuje sie, ze pomiedzy intuicjg a rozumowaniem nie istnieje zadna sprzecz-
no$¢, gdyz intuicja bez rozumowania jest $lepa, a pojecia bez intuicji sa puste'.
Varela dowodzi, ze poprzez zblizenie sie¢ do fenomenu mozemy odkry¢ prawde.
Obawia sie jednak, ze traktujemy nasze zdolno$ci intuicyjne jako wrodzone i nie
robimy zbyt wiele, aby je w sposéb systematyczny rozwijac.

INTUICJA W SYSTEMIE SZKOLNYM

Polem bitwy, gdzie wazna staje si¢ intuicja, jest akt interpretacji. Proces odbioru
tekstu zostat w podstawie programowej podzielony na fazy: przezycia, analizy i in-
terpretacji oraz wartosciowania. Mimo réznych wersji dokumentu nie gasnie w nim
fascynacja semiotyka, poszerzona o elementy hermeneutyki; w zapisach ciagle
brakuje sladow fenomenologii. Semiotyka miata wprowadzi¢ porzadek i precyzje,
a zaowocowala schematem interpretacji, ktory zabit w szkotach myslenie. Model
hermeneutyczny, jak ocenita to Barbara Myrdzik'!, miat by¢ swoistym antidotum
na mankamenty obowigzujacych wezesniej modeli lektury. Okazato sig¢, Ze postu-
lowany dialog z tekstem oznacza w praktyce szkolnej poruszanie si¢ w przestrzeni
subiektywnych przezy¢, najczesciej utrzymanych w duchu introspekeji, ktorych
polonista nie potrafi okietzna¢. W dokumentach o$wiatowych zaproponowano
praktyczne rozwinigcia etapu ,,rozpoznania” tekstu, jednak te zapisy bywaja roznie
odczytywane. Studenci specjalnosci nauczycielskiej rozumieja zapis ,,uczen odda-
je swoje wrazenia zwigzane z dzietem” jako tozsamy z odpowiedzig na pytanie:
Jak si¢ wam utwoér podobal? Studenci czesto mylg w praktyce interpretacyjnej

8 R. Ingarden, U podstaw teorii poznania. Czes$¢é pierwsza, Warszawa 1971, s. 218-219. Na tej
samej zasadzie filozof podwazat paralelizm psychofizyczny, wzajemna zaleznos$¢ proceséw fizjo-
logicznych i poznawczych, dowodzac, ze te fizyczne sa ,,do$¢ tajemnicze i w swej naturze bioche-
micznej stabo rozpoznane w uktadzie nerwowym cztowieka”.

9 Idem, O dziele literackim. Badania z pogranicza ontologii, teorii jezyka i filozofii literatury,
Warszawa 1988, s. 333.

10 F. Varela, Neurofenomenologia. Metodologiczne lekarstiwo na trudny problem, ,Avant”
2010, nr 1, s. 50.

11 B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999. Wcze$niejsze modele
interpretacji to: utozsamianie przestania tekstu z intencja autorska (odpowiedz na pytanie, co poeta miat
na mysli), dominacja recepcji (rekonstrukcja genezy i sadow na temat utworu), analiza semiotyczna.
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sfery emocji i wrazen zmystowych, przezy¢ i wartosciowania. Nie ma w tym nic
dziwnego i niewlasciwego — takiego kontaktu z dzietem ich nauczono, takg szkote
interpretacji zaliczyli. Odbior tekstow sprowadzony do schematdw, sprawdzany
na poziomie testow, stal si¢ karykatura kontaktu z dzietem; ,,opunktowane” wypo-
wiedzi na temat poezji, ktorych wymagano najpierw na egzaminie gimnazjalnym,
a potem na egzaminie maturalnym, skutecznie zniechgcily do innych dziatan inter-
pretacyjnych. Nie zawsze tak byto —,,przezywanie” uchodzito za wazng kategorie
w polskiej dydaktyce migdzywojnia.

Kazimierz Woycicki w podreczniku dla nauczycieli Rozbior literacki w szkole
(1921) sugerowal, czerpiac obserwacje z XIX-wiecznej dydaktyki i estetyki nie-
mieckiej'?, ze wazne jest tzw. pierwsze czytanie'’, ktore nastepuje przed analizg
utworu. Wczesna faza kontaktu z tekstem miata zaleze¢ od wielu czynnikow,
zarowno tych zwigzanych z miejscem, gdzie odbywa si¢ lektura, jak i tych wynika-
jacych z predyspozycji osobowosciowych (jak np. mozliwos$ci zrozumienia tekstu,
bogactwo przezy¢, typ inteligencji, zdolnos¢ koncentrowania si¢ na odbiorze).
Bezposrednie przezycie tekstu stato si¢ waznym elementem strategii Bronistawa
Poletura (Interpretacja lektury w szkole jako srodek ksztalcenia intuicji bezpo-
sredniego przezycia i wyobrazni tworczej, 1924), ktory zwigzat poetyke z mysla
Bergsona i — powotujac si¢ na wlasng praktyke nauczycielskg — dowodzit, ze
analityczny rozbior literacki niweczy przezycia artystyczne i zabija zamitowania
czytelnicze. Zaproponowal zestaw konkretnych rozwigzan stuzacych ksztatceniu
intuicji. Wérod nich znalazly si¢: symulacja (opracowanie utworow z punktu wi-
dzenia bohateréw z zachowaniem ich cech indywidualnych w zakresie Swiatopo-
gladu, dykcji 1 mimiki), ,,wygltaszanie estetyczne” (wszelkie formy czytania tekstu,
recytacji, deklamacji, inscenizacji), organizowanie procesow literackich (sad nad
bohaterem), wykresy graficzne akcji i napigcia emocjonalnego utworu, ,,.konkursy
rysunkowo-malarskie na $cistos¢ w oddaniu poetyckiego tekstu w jezyku linii
i barw”!*. W powojennym podreczniku Karola Lausza obie metody: impresyjna
Woycickiego i intuicyjna Poletura, mimo zawartych w nich waznych postulatow dy-
daktycznych, zostaly uznane za przestarzate. Autor wskazal na praktyczne stabosci
tych strategii i uznat, Zze propagowanie intuicji ma niewiele wspdlnego z wlasciwie

12 Badacz inspirowat sie pracami Otto von Greyerza oraz Maxa Dessoira. Zob. E. Kur, Pomoce
obrazowe — refleksja Kazimierza Woycickiego o roli sztuki wysokiej w dydaktyce polonistycznej (od-
czytanie we wspolczesnej perspektywie), [w:] eadem, Dydaktyka polonistyczna i jej konteksty, cz. 2:
Sztuka — estetyka — kultura, Siedlce 2018, s. 78-79.

13 K. Woycicki, Rozbidr literacki w szkole: podrecznik dla nauczycieli, [w:] Teoria ksztatcenia
literackiego w latach 1918—1939. Antologia, red. L. Jazownik, cz. 1, Zielona Goéra 2001, s, 23-24.

14 B. Poletur, Interpretacja lektury w szkole jako sSrodek ksztalcenia intuicji bezposredniego
przezycia i wyobrazni twérczej, ,Ogniwo” 1924, nr 5/7, 8/9, 11, 12.
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pojeta ,,psychologig materialistyczng”'*. Do kategorii przezycia powrdcit Wincenty
Okon, kreslac w Podstawach wyksztalcenia ogolnego (1967)* koncepcj¢ wszech-
stronnego rozwoju umystu'’. Odwotatl sie on do pomystéw Erlebnispidagogik,
uksztaltowanych na przetomie XIX i XX wieku'®, praktykowanych w szkotach
niemieckich i francuskich. Zauwazyl, ze ,,przezywanie” nie zostato precyzyjnie
opisane; utozsamit je ze strategiag emocjonalng, ktéra miata stanowi¢ przeciwwage
dla uczenia si¢ przez przyswajanie, wymagata ona jednak regularnego kontaktu
z dzielami sztuki. Przezywanie nie miato zastgpi¢ innych metod, ale oferowane
rezultaty byty nie do przecenienia. Strategia prowadzita do rozwoju empatii i umie-
jetnosci wyrazania ocen moralnych oraz wzmacniata chgé obcowania z kultura,
niwelujac poczucie oboj¢tnosci i zniechecenia'®.

Model ,,przezywania” Okonia stat si¢ waznym elementem opracowan Henryki
Kwiatkowskiej, ktora w artykule Rola przezycia w kontakcie ucznia z dzielem
literackim (1974) oraz w ksiazce Przezycie literackie a moralne postawy uczniow
(1981) doprowadzita do zapasci tej kategorii, tagczac ja z czynnosciami warto-
$ciowania i oceniania. Badaczka wprawdzie przywotata koncepcje Ingardena,
jednak stworzyta do$¢ pokretng charakterystyke ,,przezycia”. Uznata bowiem, ze
przezywanie nie rozpoczyna si¢ w momencie bezposredniego kontaktu z dzietem,
lecz duzo wczes$niej. Ponadto podkreslita jego jednostkowy charakter, niepokoit ja
jednak sam efekt przezycia — uformowanie niematerialnego przedmiotu w umysle
odbiorcy. Stwierdzita, Ze warstwa znaczeniowa jest waznym sktadnikiem przezy-
wania, przezycie nigdy nie powstaje irracjonalnie’’, a przezycie estetyczne jest
czyms$ w rodzaju ,,przezycia rozumiejacego’*'. Badaczka postgpowata w zgodzie
z wyktadnig 6wczesnej psychologii. Nie potrafita zaakceptowac faktu, Ze uczucia
rodzg si¢ spontanicznie i nie mozna ich kontrolowac. Jej stanowisko byto zbiezne
z filozofig marksistowska, wedtug ktorej o wartosci dzieta sztuki (w tym dziela

15 K. Lausz, Metoda intuicyjna (intuitywna), metoda impresyjna, [w:] idem, Podstawowe pro-
blemy wspélczesnej metodyki literatury, Warszawa 1970, s. 227-233.

16 'W. Okon, Podstawy wyksztaicenia ogdlnego, Warszawa 1976.

17 Okon przywoluje XIX-wieczng psychologie Johanna Friedricha Herbarta, wedlug ktorej
w umysle cztowieka funkcjonuja niepodzielne ,,sploty wyobrazen” oraz wyobrazenia ,,niesplecio-
ne”, oczekujace na wlaczenie do catosci nazywanych ,,masami apercepcyjnymi’.

18 Chodzito o ,,pedagogike przezywania” (Erlebnispéidagogik), stworzong na poczatku XX wie-
ku przez Fritza Gansberga i Heinricha Scharrelmanna. Wedlug éwczesnych koncepcji przezycie miato
pobudzaé u ucznia zdolno$¢ kojarzenia, bylo mozliwe dzigki budowaniu wigzi migdzy uczniem a na-
uczycielem.

19 'W. Okon, op. cit., s. 86-89.

20 H. Kwiatkowska, Rola przezycia w kontakcie ucznia z dzietem literackim, [w:] Nowoczesne
tendencje w dydaktyce literatury i jezyka polskiego, red. W. Paterniak, Warszawa 1974, s. 163.

21 Ibidem, s. 150—151.
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literackiego) miaty decydowaé warto$ci w nim prezentowane, a stad juz blisko byto
do praktyki manipulowania przezyciami prowadzacej do uzyskania okreslonego
celu edukacyjnego.

Inne zasady zwigzano z przezyciem w ramach dydaktyki zwréconej w stro-
ne¢ haset integracji sztuk. Wérod przyktadow wypada wymieni¢ monografie Jana
Cofalika (1961), tom Polonistyka zintegrowana (2000) oraz pisma dydaktyczne
Stanistawa Bortnowskiego (1974, 1991). Wazny okazat si¢ sam nauczyciel oraz
sposob, w jaki przezywa dzieta sztuki, a takze to, jak przekazuje swe przezycia
innym: ,,Przezycie to znajduje wyraz nie tylko w sugestywnym tlumaczeniu dzie-
fa, ale rowniez w tym, co jest zewngtrznym, cielesnym odpowiednikiem stanow
duchowych: w gescie, ruchu, glosie, spojrzeniu™??. Uznano, ze polonista, ktory
jest amatorem w sferze sztuk plastycznych, jest zdolny organizowa¢ warto§ciowe
1 cenne poznawczo lekcje oparte na przezywaniu, a brak wiedzy specjalistycznej
wyzwala ,,$§wiezo$¢, bezposrednio$é 1 naturalno$¢ w kontaktach ze sztukg™?. Te
obserwacje okazaty si¢ zbiezne z zalozeniami neurodydaktyki i potwierdzajg —
do$¢ oczywistg z punktu widzenia praktyki nauczycielskiej — nastepujaca teze
Manfreda Spitzera: ,,[...] tylko kto$, kto jest zafascynowany swoim przedmiotem,
bedzie w stanie wlasciwie go nauczac¢”**. Problem przezywania tekstow stat si¢
waznym zagadnieniem metodyki Bortnowskiego, ktory zabiegat o czytanie intu-
icyjne i impresyjne, przywotujac dawne tezy Woycickiego®. Badacz poszukiwat
trafnych pytan otwierajacych tekst przed czytelnikiem, balansowat migdzy meto-
dologiami, dostrzegal rowniez — co wazne — niebezpieczenstwa zwigzane z aktem
przezywania. Wiedzial, jak banalna moze by¢ odpowiedz czytelnika na lakoniczne
sygnaly pozostawione przez pisarza: ,,[...] wystarczy zastanowic¢ si¢ nad wtasny-
mi mozliwosciami w okreslaniu przezy¢ towarzyszacych nam podczas czytania
nieznanej ksigzki, ogladania wystawy plastycznej badz stuchania koncertu, by
z zazenowaniem doj$¢ do wniosku, ze i my jestesmy bezradni”?.

Przezycie tekstu, podbudowane hermeneutyka, stato si¢ elementem jednego
z modeli czytania opracowanych przez Anne¢ Janus-Sitarz. Zwigzano je z zesta-
wem potencjalnych zadan przeznaczonych dla ucznia-czytelnika, wsérod ktorych
znalazty si¢ pytania: O czym jest tekst? Czego nie rozumiesz? Co tekst mowi do

22 J. Cofalik, Malarstwo i muzyka w nauczaniu jezyka polskiego, Katowice 1961, s. 65.

28 D. Karkut, Malarskie inspiracje lekcji polonistycznych, [w:] Polonistyka zintegrowana, red.
K. Ozbg, J. Pasterska, Rzeszow 2000, s. 124.

24 M. Spitzer, Jak uczy si¢ mézg, Warszawa 2017, s. 145.

25 S. Bortnowski, Ku czytaniu intuicyjnemu i impresyjnemu, [w:) idem, Jak uczy¢ poezji?, War-
szawa 1991.

26 Idem, Mlodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974, s. 7.



284 Aneta Grodecka

ciebie? Czy tekst mowi co$ o tobie??” Tak organizowana faza ,,przezywania” miata
stanowi¢ wstep do dziatan analitycznych, prowadzonych w zupetnie innym duchu
(interpretacja kontekstowa). Wspotczesne odkrycia w sferze umystu prowadzg do
rewizji stworzonych dotychczas koncepcji dydaktycznych. Umyst jest fenomenem
emergentnym. Okazuje si¢, ze intuicji nie mozna dtuzej lekcewazy¢, a reakcji
odbiorczych nie mozna opisywac za pomocg ,,faz” czy ,,modeli”.

STRATEGIA INTUICYJNA

Intuicje mozna lokowaé¢ w réznych systemach filozoficznych (Bergson, Jung,
Ingarden), jednak warto pamietaé, ze jesli nie uwzglednimy motywacji neuro-
naukowej, to intuicja przywoluje strategie ,odczuwania sztuki’, ktéra ma dos¢
staro$wiecki i sentymentalny sens. Koncepcja ,wczucia si¢” w dzielo i intencje
tworcy, wykreowana przez Theodora Lippsa, zaowocowata w XIX wieku szere-
giem koszmarnych $§wiadectw krytyki impresyjnej. Myslac o zastosowaniu intu-
icji w praktyce, trzeba uporzadkowac siatke poje¢, gdyz w obrebie dokumentéw
o$wiatowych i dydaktycznych koncepcji czesto dochodzi do pomieszania takich
poje¢, jak: przezycie, doswiadczenie, przezycie literackie, przezycie estetyczne®.
W tab. 1i 2 zostal przedstawiony zakres semantyczny tych terminéw.

Tab. 1. Przezycie a do$§wiadczenie

Dos$wiadczenie — Erleben (do$wiadczenie
bezposérednie)

Przezycie, zwiazane z hermeneutyka, wspar- | Do§wiadczenie, zwiazane z empiryzmem,
tejestnapercepcji zmystowej, zdeter- |wsparte jest napercepcji zmysltowej, rozu-
minowanej przez aktualny stan przekonann | mianej jako bierna odbiorczo$¢ zdominowana
motywujacych: celowych dazen i pragnient | przez bodzce fizyczne i procesy fizjologiczne

Przezycie — Durchleben (akty swiadomosci)

(podstawy intencjonalne) (podstawa jednoznacznie nieintencjonalna)
Koncentracja na podmiocie Koncentracja na przedmiocie
Interpretacja Wyjasnienie naukowe

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: R. Ingarden, Dgzenia fenomenologéw (1919), [w:] idem,
Z badai nad filozofig wspétczesng, Warszawa 1963; W. Tatarkiewicz, Skupienie i marzenie. Studia
z zakresu estetyki, Krakéw 1951; W. Tatarkiewicz, Przezycie estetyczne, [w:] idem, Dzieje szesciu pojec,
Warszawa 1975; N. Lesniewski, Hermeneutyka przezycia, ,Teksty Drugie” 2007, nr 1/2.

27 A. Janus-Sitarz, Wolnos¢ i etyka czytania hermeneuty, [w:] eadem, Przyjemnosé i odpowie-
dzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Konstatacje, oceny, propozycje,
Krakow 2009, s. 145.

28 Wiadystaw Tatarkiewicz stworzyt wlasng klasyfikacje przezy¢ estetycznych, dzielge je na
skupienie”, w pelni skoncentrowane na dziele sztuki, nazywane kontemplacja estetyczna, oraz
»~marzenie”, w ktorym stan koncentracji nie wystepuje.
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Tab. 2. Przezycie literackie a przezycie estetyczne

Przezycie literackie Przezycie estetyczne

Zmienia si¢ w zaleznosci od tego, czy mamy do
czynienia z malarstwem, architektura czy muzyka.
Zostaje wyzwolone przez przedmiot zmystowy,
jego jakos$¢ mniej zalezy od intelektu, a bardziej od
predyspozycji zmystowych (mozliwosci w zakresie
patrzenia, dotykania czy stuchania)

Ma charakter osobisty, jego tkanka sa
skojarzenia i pamie¢; polega na po-
szukiwaniu sensu stéw, ktére niekiedy
przyjmuja postac obrazéw pojawiajacych
sie w wyobrazni

Myslenie Percepcja

Koncentracja na podmiocie Koncentracja na przedmiocie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: R. Ingarden, Dgzenia fenomenologéw (1919), [w:] idem,
Z badan nad filozofig wspétczesng, Warszawa 1963; W. Tatarkiewicz, Skupienie i marzenie. Studia
z zakresu estetyki, Krakow 1951; W. Tatarkiewicz, Przezycie estetyczne, [w:] idem, Dzieje szesciu pojec,
Warszawa 1975; N. Lesniewski, Hermeneutyka przezycia, ,Teksty Drugie” 2007, nr 1/2.

Obie strategie — przezycie i do§wiadczenie — oparte sa, co moze by¢ myla-
ce, na zmyslach, przypisuja im jednak rézna warto$¢ poznawcza. ,Przezycie”
i ,przezycie literackie” zwiazane sg z koncentracja na podmiocie, a ,,doswiad-
czenie estetyczne” i ,przezycie estetyczne” — z koncentracja na przedmiocie.
Ta zbieznos¢ jest zastanawiajaca. Budzi ona skojarzenie z metaforami odbioru
wprowadzonymi do obiegu kultury europejskiej przez Meyera H. Abramsa, ktére
stosuje sie w badaniach sztuki®. Koncentracji na podmiocie odpowiada metafora
»reflektora” (odbiorca, ktéry uosabia doznania hermeneutyczne, jego konkrety-
zacje cechuje swoboda i wielo$¢), natomiast koncentracji na przedmiocie — meta-
fora ,lustra” (odbiorca, ktdry postepuje zgodnie z tekstem, moze by¢ formalista,
lecz takze wrazeniowcem). W opisach $wiadomosci percepcyjnej drugiej potowy
XX wieku stosowano podobne semantycznie okreslenia®: ,odbiorca negocjator”
(wnosi do tekstu wlasne przezycia, interpretuje wtasne emocje wzbudzone przez
dzieto) i ,odbiorca jako strona dialogu” (daje sie dzielu porwaé, wchionaé lub
wessac). Gdy zatozy¢ powrét do fenomenologii, co postuluje w niniejszym ar-
tykule, wazna jest reaktywacja ,doswiadczenia™' — strategii odbiorczej ,lustra’,

29 Kategorie opisane w pracy Abramsa pt. Zwierciadlo i lampa. Romantyczna teoria poezji a trady-
cja krytycznoliteracka (Gdansk 2003) stosowata w opisie recepcji potocznej Anna Matuchniak-Krasuska
(Publicznos¢ wobec metafory plastycznej. O recepcji groteski Jerzego Dudy-Gracza, £.6dz 1999).

30 Opisuje je Zofia Rosinska (Tozsamos¢ odbiorcy. Psychoanalityczne punkty widzenia, [w:]
Tworczy odbior sztuki, red. J. Brach-Czaina, Bialystok 1992), powolujac si¢ na okreslenia zapozy-
czone z ksigzek Ernsta Krisa i Andre Greena.

31 Literaturoznawstwo odpowiedziato twierdzaco na pytanie, czy mozna za pomoca literatury
mierzy¢ doswiadczenie. Wczesniej utwor literacki, zdominowany przez doktryng niewyrazalnego,
zwyczajowo nie byl ujmowany w kontek$cie poznania — byl raczej traktowany jako rodzaj me-
dium, ktore przestania prawdziwa rzeczywistos$¢ i nie dotyczy jej w bezposredni sposob. Badania
o charakterze antropologicznym dowartosciowaty dos§wiadczenie (Ryszard Nycz, Magdalena Rem-
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gdy odbiorca funkcjonuje jako strona dialogu, formalista, wrazeniowiec, intu-
icjonista. Zakladam, ze przezywanie literatury nie moze pomijac jej bezposred-
niego doswiadczania, a w ksztaltowaniu strategii odbioru literackiego mozna
sie posilkowa¢ elementami przezycia estetycznego. Nie trzeba czytaé obrazéw,
aby je doswiadczacd i przezywad; trzeba czytacd literature i jej do§wiadczad, a nie
jedynie ja przezywac. Do polonisty nalezy stworzenie odpowiednich warunkéw,
by dochodzito na jego lekcjach do ,smakowania” literatury i sztuki.

W STRONE PRAKTYKI

Przemyslen na temat intuicji w praktyce szkolnej dostarcza badanie®, jakie
przeprowadzono w grupach uczniéw gimnazjum i studentéw polonistyki na
temat odbioru wiersza Bolestawa Le$smiana ***Wyszfo z boru Slepawe, zjesie-
niate zmrocze ze zbioru Lgka. To wiersz trudny w interpretacji, bo zamkniety
wobec tradycyjnej eksplikacji, majacy swoje state miejsce w szkolnym obiegu®.
Przynalezy on do cyklu poetyckiego, gdzie silne sa napigcia pomiedzy $wia-
tem ludzkim a naturg, a przyroda przybiera niepojeta i fantastyczna forme®.
Bohaterem lirycznym wiersza jest zmrocze — istota, ktéra wytania sie z magicz-
nego $wiata®’, budzac strach i odraze. Neologizm zmrocze przywoluje doznania
ciemnos$ci i rozproszonego, niklego $wiatla, przestrzeni, w ktérej rozgrywa sie gra
cieni, kolory tracg nasycenie i wszystko przybiera szary kolor*®. Epitet zjesieniate

bowska-Ptuciennik). Ta tendencja zywa jest takze w nauce o sztuce (Juhani Pallasmaa, Thomas
Elsaesser, Malte Hagener, Marek Henrykowski).

32 Badania przeprowadzita w 2017 roku w ramach pracy magisterskiej studentka polonistyki
w klasach drugich gimnazjum oraz w grupach studentéw II roku licencjatu filologii polskiej. Wy-
powiedzi uczestnikéw badania pochodza z pracy: M. Sobanska, Apollo i Psyche w edukacji poloni-
stycznej. W kregu badan nad umystem i intuicjg, Poznan 2018 (praca magisterska napisana pod kie-
runkiem prof. Anety Grodeckiej). Wykorzystuje materiat zebrany przez studentke, ale interpretuje
go z wlasnej perspektywy badawczej.

33 W podreczniku Malgorzaty Chmiel, Wilgi Hermana, Zofii Pomirskiej i Piotra Doroszew-
skiego pt. Stowa na czasie. Podrecznik do ksztalcenia literackiego i kulturowego dla klasy trzeciej
gimnazjum (Warszawa 2010) lektura wiersza prowadzi do przektadu intersemiotycznego: ,, Wykonaj
ilustracje, ktora zobrazuje Twoja wizje zjesienialego zmrocza. Zastosuj technike collage” (s. 23).

34 M. Kokoszka, Poeta-zuk zielony, czyli o Lesmianowskim mikroswiecie, [w:] Zaczytani. Tom
Jjubileuszowy dla Profesor Anny Wegrzyniak, red. M. Bernacki, T. Bielak, 1. Gielata, K. Koziotek,
Bielsko-Biata 2012, s. 155.

35 M. Glowinski, Zaswiat przedstawiony, [w:] idem, Zaswiat przedstawiony. Szkice o poezji
Bolestawa Lesmiana, Krakow 1998, s. 296. Badacz opisuje ruch migdzy $wiatami w poezji Lesmia-
na jako wedrowke ze $wiata realnego do $wiatow fantastycznych.

36 A. Czabanowska-Wrobel, ,, Niepojetnosé zielonosci” i ,, mozliwosé szkartatu”. O kolorysty-
ce Bolestawa Lesmiana, [w:] eadem, Ztotnik i Spiewak. Poezja Leopolda Staffa i Bolestawa Lesmia-
na w kregu modernizmu, Krakow 2009, s. 293.
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(utworzony od wyrazu jesienniec)* sugeruje pore roku. Zmrocze ma uszkodzony
wzrok, postuguje sie instynktem, jego cielsko jest kostropate, co oznacza zbit-
ke wrazen szorstkie i chropowate; pokrywa je dziwna substancja zostawiajaca
wszedzie $lady; moze oswoic je kontakt z ,biala dlonig” Obrazowos¢ wiersza
jest wzmocniona sensualnie, obejmuje rozbudowany zestaw taktylnych wrazen,
budzi silne emocje i zawiera symboliczna sceng, przez co wyzwala wieloraka
interpretacje. Tekst Lesmiana zostal zaprezentowany uczestnikom badania bez
podawania informacji o autorze, tytule i dacie powstania. Zastosowano strategie
»skupienia na dos§wiadczeniu” zaproponowana przez Berniego Nevillego, oparta
na kilku etapach®:

1. Przed zapoznaniem si¢ z utworem badani zamykali oczy, wyciszali emocje
i relaksowali sie.

2. Czytali po cichu tekst i starali si¢ przenie$¢ na poziom, na ktérym odbie-
raja emocje; mieli koncentrowac si¢ na odczuciach, ktére wywotata w nich
pierwsza lektura. Zapisywali te emocje (mogli pisa¢ lub rysowac).

3. Nastepnie podejmowali prébe wytworzenia w umysle obrazu, ktéry pierw-
sze emocje wywolaly w ich pod$wiadomosci. Ich zadaniem byto naprze-
mienne koncentrowanie si¢ na obrazie i na emocjach, btadzenie myslami
od jednego stanu do drugiego.

4. Konfrontacja doznan koniczyla sie w momencie, gdy obie formy sktadaly
sie w umysle w sp6jne doznanie. Wtedy uczestnicy badania przywoty-
wali ten ostateczny obraz i zapisywali go, szukajac stéw, ktére moga go
odzwierciedlad.

Prowadzaca badanie zebrata 49 r6znych swiadectw odbioru wiersza (22 prace
uczniowskie i 27 prac studenckich). Dwéch respondentéw (z grupy studenckiej)
nie wyrazito checi, by uczestniczy¢ w takim zadaniu: Nie poczutem emocji; Brak
wrazenia, rozpraszaty mnie samochody, nie nadaje sie do tej metody, nie dzia-
tajg na mnie tego typu zadania. Uczucie: zmieszanie, zaklopotanie; polaczenie:
niezrozumienie; obraz: pomieszanie z poplataniem elementéw wiersza.

Okazalo sie, ze wiersz Lesmiana wywotal na poziomie odbioru podobne
obrazy i emocje w dwéch réznych wiekowo grupach. Jedyna réznica wystapita
w czasie tworzenia obrazéw w grupie studenckiej, gdy badani przywotywali dos¢
zaskakujace, niezgodne z semantyka tekstu skojarzenia z wojenna apokalipsa,
zlota pszczoly, barokowg martwa natura. Sfera emocji wyzwolonych podczas

37 Hasto: jesiennie¢, [w:] Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/szukaj/jesien-
nie%C4%87.html [dostep: 18.02.2019].

38 B. Neville, Psyche i edukacja. Emocje, wyobraznia i nieswiadomos¢ w uczeniu sie i naucza-
niu, Krakoéw 2009, s. 137-138.
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lektury zawierata wszystkie elementy podstawowej palety Paula Ekmana®.
Odnotowano odczucia skrajne, takie jak: smutek (10 prac), strach (9), obrzy-
dzenie (3), niepewno$¢, niepokdj, lek (12). Na etapie ksztaltowania obrazu od-
notowano: zdziwienie i zaciekawienie (7), nostalgie i spokéj (2), a nawet rados¢
(4). Na poziomie konkretyzacji $wiata przedstawionego i bohatera lirycznego
badani byli zgodni. Sceneria wiersza wywolywata negatywne okreslenia zwia-
zane z brzydota i rozpadem (,§wiat grozy’, ,Swiat z krwi”), doznania ciemnosci,
mroku i chtodu, skojarzenia z mgla, taka, lasem i bagnem. Badani tworzyli rézne
konkretyzacje bohatera lirycznego — najczesciej traktowali go jako ,zwierze”
Proponowane okreslenia: wagz, osmiornica, pszczota, kot, potwdr, istota, stwor,
dziwadlo, zwierze zabdjcze i dzikie, cud natury, zwierze zagubione, odczuwajgce
strach, szczesliwe. Ciekawe sa $wiadectwa obioru, ktére zawieraja rozbudowane
opisy i narracje:

Czuje smutek i dociekliwos¢, niewiedze, czego dotykam. Czuje dotyk zwierzecia,
lecz nie wiem, jakiego. To ja decyduje, co mdgthy zrobic, czy go dotkngc czy tylko
obserwowal. Widziatam dziwnego kota, ktory zachowywal sie nienaturalnie. Czuje
jakgs tajemnice, sekret. [gimnazjalistka, klasa 2].

Ciemny, wysoki las iglasty, z ktérego wytania sie kosmaty potwér, Wychodzi na
pole. Czuje lek przed nim. Ma zte oczy. Chce sie do mnie zblizyc, a ja chee uciekac.
Stoje w pewnym oddaleniu od linii drzew. Obawa, niepewnos¢, cheé ucieczki.
[studentka, II rok licencjatu]

Prace potwierdzaja, ze badani przyjmowali rézne linie interpretacyjne.
Wedtug jednej wykladni wiersz opisuje konflikt swiata ludzi i natury, wyraza
mys$l, ze czlowiek zawlaszcza §wiat przyrody dla wlasnych celéw. Inna interpreta-
cja za$ wskazuje, ze stanowi on pochwate uczug, jest Swiadectwem poszukiwania
milo$ci, wyrazem dazenia do spokoju i harmonii. Niektérzy uczestnicy bada-
nia (gléwnie w grupie studenckiej) wiazali z tekstem refleksje egzystencjalne,
sformutowali wyktadnie o ulotnosci ludzkiego zycia i narzucaniu jednostce
Gombrowiczowskiej formy.

Wiersz Le$miana wprowadzit czytelnikdw w rézne stany umystu. U niekto-
rych uruchomit sfere wlasnych odczué i probleméw, co oddalito ich od tekstu.
Te przypadki odslaniaja stabo$¢ zastosowanej metody. Podobnie trzeba potrak-
towa¢ wyzwolenie mechanizmu kulturowych skojarzen (m.in. przywolywane

39 Ekman wyroznit sze$¢ podstawowych emocji: rado$¢, zaskoczenie, zto$¢, smutek, strach
i wstret.
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przez studentéw odwotania do wojennej apokalipsy) — te spontaniczne préby
interpretacji kontekstowej nie pomogly w rozumieniu (studentom zabraklo
odpowiednich kompetencji). Metoda intuicyjna okazala si¢ owocna, gdy uczest-
nicy badania wchodzili w ,,role lustra’; co szczegdlnie wida¢ w odbiorze wrazen
taktylnych (te dominowaly w wielu relacjach). Za inng zalete metody mozna
uzna¢ fakt wyzwolenia tozsamosci narracyjnej, co bylo widoczne w pracach,
ktérych autorzy nie rysowali, nie wyliczali emocji po przecinku, lecz opisywali
swe do$wiadczanie w narracyjnej formie. Badanie dotyczace uzytecznosci intuicji
odstonito skomplikowana przestrzen odbioru — sfere, w ktérej mieszcza sie: nie-
kontrolowany akt przezywania, swoboda kulturowych skojarzen, zréznicowana
paleta emocji i moment doswiadczania tekstu. Wyzwolenie intuicji odbiorczej
pozwolito zblizy¢ sie do szarego i taktylnego Swiata Lesmiana, do strategii, ktéra
stosuja dobrzy ilustratorzy poezji. Okazalo si¢, ze metoda intuicyjna sytuuje
sie blisko aktywno$ci odbiorczej zwigzanej z przekladem intersemiotycznym,
a pomysly uczestnikéw badania mieszcza si¢ w ramach przekladalnosci.

ZAKONCZENIE

Neville, oceniajac stan wspoélczesnej edukacji, zauwazyt, ze za bardzo zawie-
rzyliSmy Apollinowi — strategii opartej na przejrzystosci intelektu, a zarazem
zapomnieliSmy o Psyche — mlodej dziewczynie ze skrzydtami motyla, uosobieniu
ludzkiej duszy, odpowiadajacej za ,szésty zmyst”. Wypada zgodzi¢ sie z jego
obserwacja:

Wspoélczesne spoleczenstwa bardziej cenia poznanie empiryczne (a wiec
zmystowe) niz intuicyjne [podkr. — A.G.]. Rozwdj spoteczenstwa przemy-
sfowego i nierozerwalnie zwiazanej z nim biurokracji stwarza zapotrzebowanie
na ludzi o dobrze rozwinietych zmystach. Tacy wlasnie ludzie zaprojektowali
i kontroluja szkolnictwo, w ktérym dzieci uczone sa zapamigtywania faktéw,
wyciagania wnioskéw na podstawie niezbitych dowoddéw, manipulowania cyframi

i sfowami, poslugiwania si¢ skomplikowanymi urzadzeniami*'.

Ucznia-intuicjoniste czeka w szkole ciezki zywot; moze zniecheci¢ go proste
nauczycielskie polecenie ,powiedziales, a teraz to uzasadnij’, bo gdy milczy, jego

40 W zwiazku z odkryciem zmystu rownowagi synonimem intuicji stat sie ,,si6dmy zmyst”.
Por. M. Zawistowska, Szosty zmyst, [w:] Sensualnos¢ w kulturze polskiej, http://sensualnosc.bn.org.
pl/pV/articles/szosty-zmysl-698 [dostep: 28.09.2019].

41 B. Neville, op. cit., s. 184-185.
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milczenie uznawane jest za akt niewiedzy. Budza sie watpliwosci. Czy nasze
zmysly moga by¢ wolne, czy zawsze sa zaangazowane i stuza waznym celom?
Czy kresem naszych dazen jest rozwdj intelektu? Gdzie w systemie wartosci
lokuje sie samowiedza? Czy odbidr intuicyjny zostal juz skutecznie wyrugowany
z edukacji przez inne modele obowiazujace w procesie ksztalcenia?

Rozwojowi intuicji nie sprzyjaja wspélczesne koncepcje dydaktyczne. Po
wojnie przywolywano do porzadku nauczycieli, by skupiali si¢ na przekazywaniu
wiedzy poprawnej ideologicznie, a metoda przyswajania informacji, stanowia-
ca domene mysli marksistowskiej, byla obowiazujacym modelem nauczania.
Wspolczesnie popularne staly sie takie kierunki, jak: nauczanie poprzez prak-
tyczne dzialanie, wyzwalanie sfery przezy¢ zwiazanych z dzietem oraz nauczanie
ku wartosciom. Z niepokojem obserwuje, jak nauczanie aksjologiczne utozsa-
mia si¢ z nauczaniem podporzadkowanym ideologii, jak samowiedza i rozwoj
umystu milkng w ramach dydaktyki zorientowanej zaréwno patriotycznie, jak
iliberalnie*. Jakie znaczenie przypisuje intuicji w ramach edukacji? Uruchamia
ona aktualna wiedze o umysle i pozwala doceni¢ tkwiace w nim zréznicowanie.
Wiadze umystu lub — jak nazywat je Ingarden — ,wladze psychiczne” (pamiec,
wladze sadzenia, my$lenia, chcenia) wykraczaja poza swiadomos¢ i sprawiaja,
ze ludzie odznaczajg sie ,rozmaitg wrazliwoscia na pewne dane doswiadczenia
(mie¢ zamknieta lub otwartga droge do pewnych danych i zwigzkéw miedzy
nimi)”*. Intuicja zmienia sposéb odbioru tekstéw, lektura intuicyjna bliska jest
zasadom przekladu intersemiotycznego; sprawia, ze odbidr tekstow staje sie
bardziej twérczy, oraz — co uznaje za istotne — ocala potencjal terapeutyczny
ukryty w literaturze i sztuce. Intuicja pozwala wigzac estetyke i samowiedze. To
nie jedyna warto$c¢ plynaca z zastosowania fenomenologii. Ingarden uwazal, ze
analiza fenomenologiczna jest ,zdolna obudzi¢ w nas potrzebe bezposrednie-
go obcowania z rzeczywistos$cia, zwlaszcza rzeczywistoscia czlowieka, i moze
odstoni¢ przed naszymi oczyma cale bogactwo tej rzeczywistosci, i pozwoli¢
na jej ukochanie”.

Czy takie argumenty przekonaja polonistéw? Neuronauka zmienia nasze
wyobrazenia o Zrédlach kreatywnosci, sytuuje myslenie na réznych poziomach:
swiadomym (celowym) oraz nie§wiadomym (automatycznym)®, ale zapewne

42 Pewne nadzieje mozna wigza¢ z dydaktyka empatyczng przy zatozeniu, ze nie oznacza ona
strategii dominujacej, iz impuls empatyczny wyzwalaja tylko wybrane teksty kultury.

43 R. Ingarden, U podstaw teorii poznania, cz. 1, Warszawa 1971, s. 262.

44 Ibidem, s. 379.

4 Ten nie$wiadomy umyst bywa nazywany ,.gleboka aktywacja kognitywng”, ,,my$leniem
oszczednosciowym” (oznacza jedng czwarta wysitku wktadanego w normalne myslenie). Odkrycie
impulsoéw nieswiadomych zaowocowato koncepcja Seymoura Epsteina, ktory podzielit wiedzg na
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daleko stad do zmian w sposobach ksztalcenia, gdyz te podlegaja innym mecha-
nizmom. Nauczyciele wiedzg, Ze intuicji nie da si¢ zmierzy¢, nie podlega ona
ewaluacji, ,jest niewidoczna’, w zwigzku z tym nie czuja potrzeby, by zajmowac
sie mechanizmami , szybkiego myslenia” Najtrudniejsze w praktyce moze okazac
sie réznicowanie postaw. Stosowanie strategii intuicyjnej wymaga dowartoscio-
wania intuicjonistéw, a w szkole trudno zerwac z zasada percepcyjnej demo-
kracji. Wielu nauczycieli, cho¢ umiejetnosci metakognitywne uchodza za efekt
pozadany, moze odbierac takie dziatanie jako niepedagogiczne. Zapewne czas
zerwac z o$wieceniowym racjonalizmem, nie szukac juz natchnienia w postmo-
dernizmie czy wytchnienia w aksjologii. Gdy przetozymy intuicje na jednostki
dajace si¢ komunikowac¢, uznamy, ze niewiedzenie jest stanem umysltu, a wycho-
dzenie poza schematy — waznym celem edukacyjnym, wtedy w pewien sposéb
zblizymy sie do naszej nowoczesnosci.
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Summary: The author is interested in the scope of modifying the way that Polish is taught at school
by applying discoveries of social neuroscience. Referring to philosophy (Henri Bergson, Roman
Ingarden, Francisco Varela), the latest discoveries in the field of neurology, the differences between
emotional and practical experience of the text are considered. Earlier didactic approaches were also
recalled (Kazimierz Woycicki, Bronistaw Poletur, Wincenty Okon, Stanistaw Bortnowski, Anna
Janus-Sitarz) and the results of an experiment related to intuitive reception of Bolestaw Lesmian’s
poem **Wyszlo z boru Slepawe, zjesieniate zmrocze... On this basis an idea of intuitive interpre-
tation was outlined based on phenomenology, neuroscience and her own teaching expertise.
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