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Witep.

0d wiekéw juz glosi pedagogia zasade: ,,Uczmy
dla zycia nie dla szkoly!" — Ale Zycie wcigz je-
szeze kolata do bram szkoly, wolajac: ,,Otworzeie
sig dla zycial*

Ze trzeba dzialaé, uczyé, wychowywaé dla zy-
cia — to szkola wiecej dotad przeczuwala, niz
pojmowala. Przez zycie rozumiano-wylgcznie pra-
wie wymogi, warunki i potrzeby-iyeia zewnetrz-
ne, — a nie wewnetrzne sity osebnika ludzkiego,
oddzialywujace na te wplywy, aby tworzy¢ zycie.

Dopiero nowsze badania biologiezne, psyeho-
logiczne i pedologiczne postawily rzeczong zasade
w Swietle wladciwszem, zwréciwszy wieksza uwa-
ge na istote wychowanka, na tkwigce w niej sity
i na spos6b ich przejawiania sig. Stad tez nowo-
czesna pedagogia zgda, aby nauka, zwlaszeza po-
czatkowa nauka, zastosowang byla do indywidu-
alnosei wychowanka, aby wyzwalala jego sily
czynne i wiodla je ku samodzielnosei i tworezo-

Nauka i wpeho-
wanie dla 2ycia.
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gei — slowem, aby dazyla do tego samego celu,
co i wychowanie.

A jakiz jest cel wychowania? Rozmaici peda-
godzy rozmaicie go okreSlaja. Najprosciej prze-
ciez i najzrozumialej okreélita go nasza wieko-
pomna Komisya Edukacyjna, mianowicie tak:
»Wychowanie jest osnowg staraii, podjetych okolo
wychowanka w tym celu, aby jemu miedzy ludzmi
i ludziom z nim bylo dobrze®.

Nowoczesna pedagogia dodaé¢ tylko moze do
tego okreélenia odpowiednie uzasadnienie: Tm le-
piej rozwiniete sg i do warunkow Zycia przystoso-
wane sily ezlowieka, fizyezne i umystowe; im pel-
niejsze, wyzsze i czynniejsze jest jego zycie; im
wieeej przyezynia on sie do zyeia i szezedeia spole-
czenstwa: tem lepiej jest ludziom z nim, i nawza-
jem jemu wérdd ludzi.

Ta tez, a nie inna jest droga postepu ludzko-
ei; nie mozna bowiem doskonali¢ ogétu, nie do-
skonalge jednostki.

Tak zas§ wychowywaé dla zyeia — jest to
pelnié wolg Najwyzsza. Na to bowiem Bég stwo-
rzyt zycie, aby ono rozwijalo sig, krzewilo i roslo.
I na to znowu dal czlowiekowi Swiadomosé sit
i samodzielnos¢ woli, aby czlowiek wzigé mogl
czynny udzial w udoskonaleniu swego i wszech-



ludzkiego zycia — wedlug stéw Chrystusa: ,,Badz-
ciez wy tedy doskonali, jako Ojciec wasz niebie-
ski doskonatym jest. (Mateusz V., 48). Kto zatem
zycie ludzkie tamuje, ogranicza, uposdledza, ten
sprzeciwia si¢ woli Bozej; a jeéli to czyni dwiado-
mie, nigdy przebaczenia spodziewaé sie nie moze.

O6z atoli stanowi istote zyecia ludzkiego?

Wiadomo, ze czlowiek zyje zyciem fizycznem
i duchowem. Ale najwyzszy rozwéj, najwyiszy
wyraz zyeia ujawnia sie 'w jego umyslowosei.
Fizyczne zycie idzie tutaj w posluge zyein umy-
slowemu, duchowemu. Nawzajem znéw zycie umy-
slowe wywiera wielki wplyw na strone zycia fi-
zyczng. Ono przez sile woli zdolne jest nietylko
wyzwala¢ i pokierowaé¢ tkwigee w ustroju zasoby
energii, lecz nawet je potegowaé. — Slusznie tez
wieszez nasz moéwi: Boég w wole ludzi zlozyl
cudéw zaréd“. — Ono takze przez zdobyeze wie-
dzy przyrodniczej znajduje i stosuje frodki do
utrzymania zycia fizycznego.

Nie wynika jednak z tego, abysmy fizyczne
zyeie lekeewazyli. Owszem skoro ono jest pod-
stawa i narzedziem zyeia duchowego, to je cenié,
w zdrowiu i sile utrzymaé, jest naszym najéwiet-
szym obowigzkiem. Pamietaé¢ tylko zawsze win-
nismy, ze zycie fizyczne nie jest samo dla siebie

Najwpzszy uy-
raz ipcia,
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celem, lecz érodkiem do celu wyzszego, jakim
jest samodzielne zyecie duchowe czlowieka i ludz-
kosei.

Z tych stosunkéw zas wynika, ze pelnia Zycia
obejmowaé¢ musi zaréwno zyecie umystowe jak i
fizyezne, — 7e wiec ograniczenie, uposledzenie
czy to jednej, czy drugiej strony zyecia, jest zama-
chem na calosé istoty ludzkiej.

Edgar Quinet w dziele swojem ,La creation‘
pisze: ,,Narody, ktoére zdaja sie bezwzglednie na
wole wlade6w swoich, oddajg im nietylko ducha,
ale w istoecie i cialo — ulegaja bowiem zmniejsze-
niu czaszki, wyrodzeniu sie zwojéw moézgowyeh;
w $cistem znaczeniu tego slowa staja sie ludzmi
o zmniejszonej glowie ,diminuti capitis”, jak wy-
razalo si¢ prawo rzymskie o niewolnikach w prze-
czuciu tej prawdy fizyologicznej*.

II.

Mowa ojczysta w wychowaniu.

Duchowy, umystowy rozwéj ezlowieka docho-
dzi do skutku jedynie przez swobodne obcowanie
z innymi ludzmi zapomocsg mowy. A Ze mowa
ojezysta najlatwiej i najglebiej wnika w dusze
i najzywiej ja porusza, zatem jednostka ludzka
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rozwingé si¢ moze pomyslnie jedynie zapomocg
mowy ojezystej, na lonie spoleeznos$ci narodowej.
Spolecznosé ta sta¢ sie wiee powinna sloficem
zyciodajnem dla jednostki — a staé sie niem moze
naprawde wtenczag, gdy wezelkiemi silami dazy do
§wiatla duchowego, gdy zajmuje si¢ troskliwie
wychowaniem mlodego pokolenia, gdy pielegnuje
i doskonali jezyk ojezysty. ,,O8wiecenie bowiem
narodowe najlepiej rozszerzyé si¢ moze przez udo-
skonalenie mowy ojezystej“*). Za jej tez tylko
posrednictwem wyksztalcié sig¢ moze charakter na-
rodowy. ,Na jezyku za$ i charakterze stoi na-
rodowosé — jak wyraia sie Jan Sniadecki — a
cudzoziemsgkie wychowanie obojga nas nieznacz-
nie pozbawia’.

W tym duchu wyraza sig takie o mowie oj-
czystej Wilhelm Humboldt w znakomitem swem
dziele: ,,Uber die Verschiedenheit des menschli-
chen Sprachbaues und iiber ihren Einfluss auf die
geistige Entwicklung des menschlichen Geschlech-
tes. Oto jego slowa: ,,Osobliwodé ducha i ksztal-
towanie mowy kazdego narodu tak sy §cile z soba
zlaczone, ze gdyby jedno z nich bylo dane, mo-

#*) Ks. Hugo Kollgtaj. Stan oéwiecenia w Polsce
w ostatnich latach panowania Augustas III. (1750—
1763). Warszawa, 1905.
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znaby drugie w caloei wydedukowaé z niego.
Mowa jest niejako zewnetrznem objawieniem du-
cha narodéw; mowa jest duchem narodu, a duch
narodu jest jego mows — to dwa nawskrds iden-
tyczne pojecia‘‘,

A wiec pielegnowaé¢ i doskonalié jezyk ojezy-
sty — jest to zarazem pielegnowaé i ksztaleié
ducha narodu. Jakoz widzimy, ze ile razy nar6d
nasz poddawal si¢ zanadto obcym wplywom, a na-
tomiast zaniedbywal odziedziczone i przekazane
sobie pierwiastki i skarby zyecia narodowego, a
szezegblnie mowe ojezystyg, — tyle razy gaslo
w nim &wiatlo, ubozal i wyradzal sie jezyk, upa-
dala tez sila moralna i polityezna narodu. ,,Wa-
zg¢ wszelkie ezynniki rozkladowe — pisze T. Ko-
rzon (Dzieje o$wiaty polskiej. Warszawa 1915) —
przyszlismy do przekonania, ze ciemnota byla
pierwszg i gléwna przyezyng upadku dawnej Raze-
czypospolitej. Ta zas§ ciemnota schodzila si¢ zaw-
sze z zaniedbaniem pierwiastkéw rodzimyeh, a
przedewszystkiem jezyka ojezystego. Sluszny te-
dy jest sad, iz ,,odstgpienie od wlasnego jestestwa,
a szukanie Zycia w cudzym zywiole jest grobem
dla kazdego narodu®). I naodwrét kazda epoka,

*\ Ks. A. F. Rozanski. Religia starozytnych izra-
elitow. Paryz 1861,
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wykazujgea sile i rozwdj narodu, jest zarazem
uwolnieniem sie z pod nacisku sil obeych.

Historya powinna by¢ mistrzynig zyeia. Ale
do galicyjskiego spoleczenstwa snadZ niektore jej
nauki nie dotarly, skoro dotgd w nauce poczatko-
wej zaniedbuje sie mowe ojezysta, a przecigia
stabe jeszeze glowki dzieei nauks jezyka obeego,
— mimo, iz panstwowe ustawy konstytueyjne
pozwalajg oprzeé nauczanie mlodziezy na uzna-
nych podstawach pedagogicznych i narodowych.

Doczekaliémy si¢ wreszcie tego, ze obowigzki
nasze wobec jezyka ojezystego przypomnieli nam
— dzigki obecnemu przelomowi dziejowemu —
obey, i to nie teoretycy pedagogiczni, ale polityey
czynni, ktorzy na przyszly uklad stosunkéw spo-
leeznych, kulturalnyeh i miedzynarodowych wy-
wrzeé beda mogli wplyw stanowezy. Moze tez
przecie tym razem weimiemy sobie t¢ nauke do
serca.

Przytoczymy ja wiec tutaj dostownie. I tak:
psDeutsche Warschauer Zeitung®, ktéra za wyraz
wladz okupacyjnych niemieckich uwazaé musimy,
zamiedcila w nrze 116 takie uwagi o jezyku oj-
czystym:

wJako najwyisze dobro kulturalne narodu
uwazaé nalezy jego jezyk. W nim wyraza sie cale

Kto nam przy-
pomina obowig-
zki wzgledem Jg-
zyka narodo-
wego,
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zycie umyslowe narodu, w nim zyskuje my#l na-
rodowa swg jasnofé, dokladno§é i réznolitosé;
naodwrot zad przez mysl jezyk wigeej sie wy-
ksztatea. W jezyku narodu ujawnia sig caly dwiat
uezucia ludu tak znamiennie, ze z obcoplemien-
nych tylko najrutynowansi dojé¢ moga do pozna-
nia dokladnego wyrazen uczuciowych. Z tych po-
wod6w zalicza sig pielegnowanie jezyka ojezy-
stego, oraz z niego powstalego piSmiennictwa do
najgtowniejszych zadan pracy narodowej, w kto-
rej wlasnie szkola ludowa musi braé udzial wy-
bitny w gleboko zrozumianym interesie narodu.
Szkola musi postawié jezyk ojezysty nietylko jako
jezyk wykladowy, lecz wogble jako ofrodek
nauki*,

Glowny za& organ konserwatystow i agraryu-
szy pruskich ,Deutsche Tageszeitung' zamiescil
niedawno temu znamienny artykut o prawie do
mowy ojeczystej w wyechowaniu mio-
dziezy*).

»W czagie pierwszego budzenia sie duszy dzie-
ciecej — powiada ,,Deutsche Tageszeitung” do-
slownie — zaden inny diwiek précz mowy ojezy-
stej nie powinien dochodzi¢ do ucha dziecigeego.

#) ,Kuryer Poznanski“ z dnia 22-go marca 1916.
8T

Nr
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Gdy nauka obeego jezyka zaczyna sie rychlo, gdy
obce diwigki zawezeénie weiskajg sig do ucha i
- do duszy, w takim razie oznacza to nietylko cigi-
kiei dla calegorozwojuniebezpiecz-
ne kurczenie praw mowy ojezystej,
ale takze zamgcenie i obnizenie po-
ziomu wyehowania®“,

Artykul swé6j konezy ,Deutsche Tageszei-
tung® temi stowy: ,Mowa ojezysta to nie tylko
mila, ale i &wieta rzecz, Mowa, w ktorej
matka przemawia do budzacego sie
dziecka, wktorejmodlisiezniem, ma
dwiete prawa, ktéryeh nie wolno la-
maé¢, ani naruszadé, ani kurezyé*.

Z owym glosem, prusko - konserwatywnej ga-
zety zbiega sig wreszcie ofwiadezenie urzedowe
wladz okupacyjnych w Belgii. Oto general-guber-
nator belgijski, baron Bisping, wydal wlagnie roz-
porzgdzenie, tyczace sig jezyka wykladowego
w szkolach*). W uzasadnieniu tego rozporzgdze-
nia eczytamy: ,,Wszyscy wychowawey zgadzaja
sie na to, ze szkola ludowa powinna pielegnowaé
wylacznie macierzysty jezyk uczniow*.

Jakoz rzeczone rozporzgdzenie dopuszeza

*) ,Kuryer Poznanski® j. w.
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drugi jezyk krajowy (francuski, wzglednie fla-
mandzki) tylko w pograniczu jezykowem. ,,We
wszystkich zas innych gminach cala nauka szkol-
na ma si¢ odbywaé wylaeznie w jezyku macierzy-
stym ueznidw, i nie wolno wprowadzaé¢ wykladu
drugiego jezyka'.

To oswiadezenie i zarzgdzenie wladz okupa-
cyjnych wskazuje, ze zasada, iz dziatwa szkol po-
czatkowyeh nie powinna byé zniewalana do ucze-
nia sie jezyka obeego, przyjela sie juz nietylko
w pedagogii calego kulturalnego swiata, lecz we-
szta takze do skarbnicy prawa migdzynarodowego.

Dotad ta naturalna, uczeiwa zasada pedago-
giczna nie mogla doczekaé sie powszechnego
uznania i zastésowania — az dopiero ta wielka
dziejowa chwila, jaks jest obecna wojna europej-
ska, przyniosta jej zapowiedz zwyciestwa. Obyfmy
na nie dlugo czekaé nie potrzebowali, my Polacy,
najwiecej pod tym wzgledem pokrzywdzeni; oby
raz przecie ustalo zameczanie dziatwy naszej je-
zykami obeymi w poczgtkowej nauce; obySmy tu
w Galicyi nie zadawali sobie sami pod tym wzgle-
dem krzywd cigzkichl...

e . ~ Koniecznie o tem pamietaé trzeba, ze jui sa-
wosé, me moralne cele zyecia ludzkiego wymagaja opar-
cia wychowania na podstawach narodowych.
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Wszystkie bowiem najlepsze, najszlachetniejsze
pierwiastki duszy ludzkiej dojé¢ moga do pelnego
rozwoju tylko na lonie spolecznodei narodowej, a
wiec za posrednictwem jezyka ojezystego. Wszel-
kie za§ oderwanie si¢ od pnia rodzinnego grozi
upadkiem moralnym. Wielks jest prawda, zawarta
w slowach poety:

»Swieta milodei kochanej Ojezyzny,
czujg cie tylko umysly poezeiwe!*

Stwierdza te prawde historya, stwierdza Zycie
wspolezesne, zwlaszeza w naszej, tak dlugo gne-
bionej Ojezyinie. Wszak to wlaénie stlumienie
przez rosyjski najazd Zyeia narodowego w war-
stwach ludowych w Krolestwie Polskiem wydalo
tam ohyde bandytyzmu.

Dalszy rozwdj i postep zyeia ludzkiego nie da
sie juz pomysle¢ bez przewodniej idei wszechludz-
kiej — o czem nas obecna wielka wojna najdo-
sadniej chyba poucza; — lecz idea ta oprzeé sig
musi na braterstwie naroddéw, wynikajacem ze
wspolnyeh dazen i wzajemnyeh sktonnoéei pod ha-
stem krzewienia i doskonalenia zyeia.

Hastu temu, hastu braterstwa ludéw, byli Po-
lacy zawsze wierni — i to zawsze bedzie istotng
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cechg ich narodowego charakteru. Swiadezy o
tem wszystkie pola walki o wolno&é Iudéw.

Nie na tem wiec polega narodowodé, izhy —
hodujac samolubstwo narodowe — przeciwdzia-
laé¢ ogélno-ludzkim celom; lecz owszem na tem,
aby przez wychowanie i pomyslny rozwoj indywi-
dualnoei narodowyeh oprzeé na naturalnej pod-
stawie i przyspieszyé postep ludzkodei. Ze przy-
tem wystagpi¢ musi wspoélzawodnictwo — to pe-
wna; ale tez postep ludzkosei bylby daleko powol-
niejszy, daleko mniejszy, gdyby wspélzawodni-
ctwo narodowe przestalo dzialaé.

Idea dobra wymaga, aby w calym 8wiecie
wrzrastala radodé zycia, a zmniejszalo sie uczucie
bolu; pierwszym przeciez do tego krokiem jest:
wywalezy¢ sprawiedliwosé dla wlasnego narodu.
»Kazdy naréd bowiem — jak méwi Teodor Roo-
sevelt — wtenczas tylko wziaé moze czynny
udzial w pochodzie kultury &wiatowej, jesli spel-
nia przedewszystkim obowigzki wzgledem siebie
samego*.

Ze za§ duszg i sercem narodu jest jezyk ojezy-
sty, przeto najpierwszym i najSwietszym obo-
wigzkiem narodowym jest: zachowaé, pielegnowad
i doskonali¢ jezyk ojezysty. A temu wladnie ca-
lowi stuzyé ma wychowaweza nauka szkolna.
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Przykro jest pomyéleé¢ o tem, zeSmy w przesz-
loSci naszej wiele pod tym wzgledem zawinili*),
ale jeszcze przykrzej, ze mimo dodwiadezenia
dziejowego, mySmy juz w czasach obecnych, tu
w Galicyi nie strzegli — jak nalezy — praw naszych
do jezyka narodowego, zeSmy je owszem sami po-
rzucali, — Zeémy w wychowaniu mlodego pokole-
nia zaniedbali jezyk ojezysty, ten drogocenny,
iSeie krolewski skarb, jakiego nam wiele innyech
narodoéw pozazdroécié by moglo. Wszak moglismy
byli juz od pigédziesieciu fat, t. j. od nastania ery
konstytueyjnej zapewnié tutaj jezykowi ojezyste-
mu w poczgtkowej nance wszelkie warunki po-
myélnego rozwoju; a tymezasem z naszej, wylgez-
nie z naszej winy — jak to ponizej wykazemy —
dzieci nasze trapione i przecigzane sa dotgd na-
uka jezyka niemieckiego, ponoszae niepowetowa-
ne szkody nietylko na éwiezeniu i ksztalceniu
mowy ojezystej, lecz takze na umystowym i fi-
zyeznym nawet rozwoju wskutek przecigzenia.

Ogol nasz, niestety, nie zdaje sobie z tego spra-
WY, nie odezuwa w tem uposledzenia mowy ojezy-
stej, lecz owszem dopatruje sie wyizszofei w je-

*) Gloény drukarz-wydawca w Krakowie, Hieronim
‘Wietor, Niemiec z Wiednia, powiada w przedmowie
do jednej z polskich ksigzek, ktére w r. 1521, wydal:

2

Winy przeszio-
$el nasze] wo-
bec jezyka na-
rodowego.

Dopatrywanie
sig wyiszodci
w obcych Jg-
zykach,
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zykach obeych. Cisng sie tutaj na usta slowa po-
ety: ,,Cudze chwalicie, swego nie znacie; sami nie
wiecie co posiadacie®.

,»Mowa nasza ojezysta juz sama przez sie, jako
narzedzie muzyckie, jest jednym z najwspanial-
szych cudow tworezosei ludzkiej. Pod wzgledem
diwigkowym jest to najbogatszy i najpiekniejszy
jezyk na Swiecie. Stad to pochodzi znane zjawi-
sko, ze Polacy z taky latwoScia przyswajajg sobie
wszelkie jezyki obee. Stad tez odwrotne zjawisko,
ze cudzoziemey w wieku dojrzalszym juz sy do
moéwienia po polsku niezdolni.

»Oprocz tych bogactw diwiekowych ma jezyk
polski prawdziwa gietko&é skladni i tonu, ktéra
mu na wszystkie i najbardziej zlozone wyrazy du-
szy wazyé sie pozwala®),

»Wazelki naréd inny jezyk swoj miluje, szerzy, a
tylko sam polski naréd mowg swag gardzi”. (Ks. Hugo
Kollgtaj. Stan oSwiecenia w Polsce w ostatnich la-
tach panowania Augusta III. Warszawa 1905.).

I znowu z konecem XVL w. zali sie z tego samego
powodu Januszewski: ,,Krzywde wielks i sromote sa-
mi sobie i przyrodzeniu wlasnemu jezyka naszego
czynimy*. (Jana Januszowskiego wstepek do orto-
grafii polskiej 1654, W wydaniu dziel Jana Kocha-
nowskiego w Wroclawiu 1825. Tom I .str. 432.).

*) Stanistaw Pienkowski w ,Gazecie Warszaw-
skiej“ ze stycznia 1914 r. w odpowiedzi na artykul
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Podobny sad wydaje o jezyku polskim J. Ten-
ner w swej ,Estetyce Zywego slowa” (Lwow
1904). Oto jego slowa: ,,Posiadamy jezyk, ktérego
hogactwo diwiek6w, muzyka i plastyka, stawiaja
go na réwni z najpiekniejszymi jezykami swiata‘.

Tak czujg i pisza Polacy o swoim jezyku.
Moglby ich wiee kto posadzié¢ o samolubstwo na-
rodowe. Posluchajmyz przeto, jak wyrazaja sie o
polskim jezyku cudzoziemey:

Cortembert, sekretarz paryskiego Towarzy-
stwa etnograficznego, wysluchawszy polskiego
przekladu ludowych pieéni francuskich, ofwiad-
czyl: ,,Piegni ludu francuskiego nabraly w prze-
kladzie energii i sily, ktérej im wyrazistosé pol-
skiego jezyka uzyeczyla“, Uczony zad francuski,
Martin Henryk, mawial, ze ,Polakéw juz sam je-
zyk sklania do nabozno$ci, bo nadaje sig¢ najwie-
cej ze wszystkich, jakie zna, do wyslowienia naj-
szlachetniejszych uniesieni ducha“®). — A mysmy
patrzeé musieli na te potwornos¢, ze dzieei nasze
otrzymywaly chloste za pacierz w ojezystym
jgzyku.

»Humanisty Polskiego® p. t. ,Si6dmy jezyk Europy
w samorzgdzie'.

*) Slowo Polskie z dnia 13. sierpnia 1907. ,,0 lek-
cewazeniu ojezystej mowy",

g



20

Fryderyk Nietzsche wreszeie, Niemiee, mistrz
dzwiekéw jezykowyeh, ofwiadezal publicznie, iz
to mistrzowstwo zawdzigezal pochodzenin swemu
od szlachty polskiej. Wskazuje to zarazem, jak da-
leko siega dziedziezno&é usposobieni jezykowych.

»otrofa byé winna taktem nie wedzidlem* —
méwi Slowacki. O polskiej mowie mozna takze
powiedzieé, iz jest ona taktem nie wedzidlem.
Chwyta ona wrazenia tak, jak wprost na zmysty
dzialaja, odbija przedmioty, oraz ich stosunki
w zywych, przyrodzonych barwach i przejawach
zyciowych. Moze tez roztaczaé¢ swobodnie pasmo
mysli w najrozmaitszych i najeudniejszych ksztal-
tach, zachowujae jasnodé i dokladno&é wyrazenia.

Znany jest aforyzm: ,,Jezyk narodowy jest tem
doskonalszy, im trudniej nim klamaé*. Takim jest
wlagnie jezyk polski. Duch jego wymaga, aby nie
oddalaé si¢ od szyku prostego, nie przerywaé toku
mysli wszelkiemi uboceznemi okolieznosciami, lecz
dociera¢ raznie do celu. Przypomina to slowa
Ewangielii: ,,A niechaj mowa wasza bedzie: jest,
jest: nie, nie. (Mateusz V. 37). A stgd wywodzi
sig znéw wniosek, iz jezyk, ktorym najtrudniej
klamaé, najproéciej takie prowadzi do odkrycia
prawdy. Wiadomg jest rzeczg, ze naréd polski od-
znacza sie niezwyklym darem intuicyi — a to

i
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schodzi sie niezawodnie z podang tutaj wlasciwo-
§cig jezyka polskiego.

Taka jest przyroda mowy naszej ojezystej, taki
jej dueh — taki ideal!

Nie zawsze jednak byl jezyk polski takim,
owszem mial okresy wielkiego upadku. I nie zaw-
sze takim go dzi§ znajdujemy — wskutek zanied-
bania i wplywéw obeych.

Zaden atoli jezyk nie jest skonczong dosko-
nalo$cig, lecz moze i powinien byé doskonalony
w nieskonezonodé, zachowujge zasadniczy swoéj
charakter.

Jezyk polski jest pod tym wzgledem wyjatko-
wo szczodrze uposazony: raz dlatego, ze Polacy
odznaczajg sie wielkiem uzdolnieniem jezykowem,
a powtore przez to, ze dyalekty jego tworza wie-
cej jednolitg zwartosé, niz to widzimy w innych
jezykach®). Wigcej tez wskutek tego zblizone sg
do jezyka pi$miennego, ktoéry z ich skarbnicy
czerpa¢ moze latwo i obficie bogactwo swego wy-
slowienia.

Juz same te zalety jezyka naszego powinnyby

#) yDijalekta (!) mowy polskiej stang jako calogé
organiczna jeszeze zywiej, jezeli obok nich poréwnaw-
czo postawimy dijalekta i gwary, z ktérych inne

powstaly jezyki, jak n. p. jezyk wloski, niemiecki,
francuzki., C6z to tam za nieslychane rdznice, jakie
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nas sklaniaé ku temu, aby go umilowaé, aby go
strzedz, pielegnowa¢ jak najtroskliwiej i dosko-
nali¢. A c6z dopiero, gdy zwazymy, czem to nasz
jezyk ojezysty staé si¢ moze i powinien w wycho-
waniu mlodziezy, zwlaszeza za$§ w poczatkowej
nauce.

Wiadomo, ze mowa polega na istnienin wy-
Iacznie dla niej przeznaczonego osrodka w mézgu.
Budowa za$ calego ustroju wraz z ukladem ner-
wowym jest dziedziczng. Dziedziczng wiec takze
jest budowa ofrodka mowy. Mozna wigc powie-
dzie¢, ze jezyk ojezysty stanowi cielesng czgsé
organizacyi osobnika, czyli Ze jest jezykiem wro-
dzonym. Ukladowi dZzwiekéw w wyrazy odpowia-
daja w malej czastee juz gotowe, a dzieki dzie-
dzicznosei najlatwiej urabiajace sie uklady ze-
tknigé neuronowyech w moézgu; naturze za§ diwie-

miedzy pojedyriczemi dijalektami zachodza, a jezyka-
mi, ktére z nich powstaly”. Dr. W. Pol. Rzecz o di-
jalektach mowy polskiej. Roeznik Towarzystwa Nau-
kowego Krakowskiego. Tom XL.

swJednolitosé jezykowa terytoryum polskiego jest
znacznie wieksza, anizeli zwartosé calego szeregu ob-
szaréw jezykowych narodéw innych, nawet takich,
ktore Zyja Zyciem panstwowem bardzo intenzywnie®.

Mikolaj Rudnicki: Sprawa Polski z punktu widze-
nia jezykowego ,,Kuryer Poznanski“ z dnia 6. wrze-
§nia 1915. Nr. 204.
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kéw, wehodzaeyeh w sklad wyrazéw, odpowiada
indywidualna i rodzajowa budowa jamy ustnej,
gardzieli, krtani i jam nosowych; akecentowi wla-
Seiwemu i rytmowi, uwarunkowanemu skladnig
wlasciwa danego jezyka, odpowiadaja subtelne
wlaseiwosci osobnieze i rodzajowe w budowie or-
ganoéw oddechowyeh®).

Pozostaje to takie w zwiazkn ze sposobem ko-
jarzenia wyobrazen i poje¢ — co znowu toruje
indywidualne drogi w pracy umyslowej. Otoz wi-
dzimy, ze i rozmaitosé uzdolnieri jezykowyeh przy-
czynia sie do wszechstronnogei i pelni zyeia
wszechludzkiego, a przeto poszezegélne jezyki na-
rodowe, jedli sg do pracy naukowej wyksztalcone,
staja si¢ skarbem ogélno-ludzkim. Kto wiee ten
skarb niszezy, marnuje, a choéby tylko ubozy, wy-
rzgdza krzywde nietylko jednostee ludzkiej, nie-
tylko narodowi, lecz i ludzkoei — czem sprze-
ciwia sie prawu Bozemu.

Drziedzicznodé atoli jezyka tak trzeba pojmo-
waé, iz dziedziezymy w cielesnej organizacyi je-
dynie uzdolnienia, zaczgtki do wyrobkéw diwie-
kowych i skojarzen, wlasciwych jezykowi ojezy-
stemu. Jesli tedy dziecko wychowuje sig i ksztalei

*) Patrz: Dr. Henryk Nussbaum: Prawo przyrodzo-
ne mowy ojezystej. Odezyty i szkice. Krakéw 1910.

Jezvki narodo-
we skarbem o+
gdlno- ludzkim,
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zapomocy jezyka ojezystego, natenczas odziedzi-
czona organizacya fizyczna w zakresie uzdolnien
jezykowych rozwija¢, dopelniaé¢ i doskonalié sig
bedzie latwo. Przeciwnie, jesli w dziecinistwie za-
niedbane calkiem zostana te odziedziczone, wro-
dzone sposobnosei do wyrazenia mysli — mia-
nowicie na rzecz jezyka obcego — to zanikng
z czasem, ustepujge miejseca tym fizyologicznym
ustosunkowaniom, ktére dziecko zdobylo z wigk-
szym trudem i nakladem energii przy nabywaniu
jezyka obeego™®). Gdy za$ obok jezyka ojezystego
dziecko zawezeénie obarczone jest jezykiem ob-
cym, natenczas wrodzone jego uzdolnienia jezy-
kowe zostang zamgeone i uposledzone. Ponosi ono
wskutek tego szkode zar6wno na umyslowym jak
i fizyeznym rozwoju**)

Wedlug prof. Meumanna dzieci nawet do lat
trzynastu, jezeli przeniosg si¢ za granice i nie

#) Ks. Hugo Kolataj przytacza, w wymienionej
juz poprzednio pracy swojej o stanie odwiecenia
w Polsce, fakt, iz ksigie Antoni Sulkowski, wycho-
wany w domu rodzinnym, ale tylko po francusku, nie
mogt sie nastepnie przez cale Zycie nauczyé swej
mowy ojezystej.

*%¥) Pordwnaj: Dr. H. Nusshaum, Prawo przyrodzo-
ne mowy ojezystej j. w.
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slysza jui mowy ojezystej, zapominaja jej, i
to niekiedy bardzo predko®).

Do$wiadezenie to uczy nas takze, i%z praca,
wlozona w nauke jezyka obeego w okresie pd-
czatkowej nauki, jeszeze rychlej pdjséé musi na
marne, jesli dziecko nastepnie nie bedzie tego je-
zyka slyszalo i uzywalo. Pozostanie tylko upo-
gledzenie do wladania jezykiem ojezystym — i
upofledzenie umysltowe dziecka wogéle, a skut-
kiem przeecigzenia umyslowego takie upogledzenie
na rozwoju fizyeznym.

Taki stan rzeezy trwa m nas w Galicyi —
mimo ery konstytucyjnej — az dotad nietylko
po miastach, lecz i po wsiach, wszedzie tam, gdzie
sg wiecejklasowe szkoly, bo w tych szkolach jest
jezyk niemiecki przedmiotem obowiazkowym,
od 3-go roku nauki zaczgwszy. Te dzieci, ktére
nie idg do szkoél grednich, zapominajg ryehlo i
calkowicie te z wielkim mozolem zdobyte poczatki
jezyka niemieckiego — a pomne udreczenia swego
w szkole tym jezykiem, zachowujg tylko nieched
do nauki wogéle. Przyczynia sig¢ to do ciemnoty
mas ludowych, a czesto nawet do recydywy anal-
fabetyzmu**),

¥ L WL Dawid: Inteligencya, wola, zdolnosé do

pracy. Warszawa 1911. (str. 479.).
*¥) Podobne zapatrywanie wyrazil ks. Alojzy
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Gdy potem po kilku latach, spedzonych w do-
mu, gdzie nie uzywa sie calkiem jezyka niemiec-
kiego, udaje si¢ dorastajagca mlodziez za granice
dla zarobku — przydalaby si¢ jej znajomosé tego
jezyka — ale wtenczas z jego poczatkéw nic jui
nie pozostalo. Zreszta przy dzisiejszej metodzie,
sposobiacej na podstawie gramatyeznej do szkol
grednich, nie majg te gramatyczne poczatki je-
zyka niemieckiego Zadnego prawie znaczenia dla
potrzeb zycia praktycznego.

Daleko odpowiedniej byloby: urzgdzaé¢ w tym
celu dla starszej mlodziezy przy szkolach wiej-
skich i malomiejskich praktyezne kursa jezyka
niemieckiego, wediug metody bezpoéredniej, po-
gladowej, stosujac nauke wprost do praktycznych
potrzeb tej mlodziezy.

- Natomiast poczatkowa nauka w szkole ludowej
powinnaby by¢ calkiem skierowana ku' umysto-
wemu rozwojowi dziatwy za posrednictwem jezy-
ka ojezystego, ktory nietylko, Ze jedynie nadaje
sie do tego celu, ale nadto, jeéli zostanie nalezycie

Liechtenstein w pierwszym numerze czasopisma ,,Das
neue Osterreich”. Oswiadeza on, Ze przez narzucenie
szkole ludowej jezyka obeego osiaga sie ogélny anal-
fabetyzm mas. (,,Nowa Reforma” z dnia 25. kwietnia
1916. Nr. 207).
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wyéwiczony i wyrobiony, uzdalnia nas do latwego
przyswajania sobie wszelkich obeyeh jezykow*)—
stowem najlepiej rozwija i poteguje zdolnoseci na-
sze do moéwienia. ,,Czyja zas zdolnosé mowy jest

#) Niech nam wolno bedzie przytoezyé tutaj na
poparcie naszego twierdzenia fakt najéwiezszy, jaki
podaje .Nowa Reforma“ z dnia 19. maja 1916. Nr. 250.
pod nagtéwkiem: ,,Odezyt hr. Led6chowskiej o Polsce
w Chrystyanii“. Odeczyt ten wyglosila hr. Julia Le-
dochowska w dniu 5. bm. w jezyku szwedzkim. Byl
on poswiecony obecnemu polozeniu Polski.

wJakie wrazenie slowa hr. Ledéchowskiej wywarly
na shuchaczach, §wiadezy wymownie list p. Iwara Ham-
re‘go z Chrystyanii do jednego z jego przyjaciol Po-
lakéw w Krakowie*. Brzmi on tak: ,,Wezoraj bylem
na odezycie Twojej rodaczki, Polki, hr. Julii Ledé-
chowskiej. Byl to odezyt tak wspanialy pod kazdym
wzgledem, %Ze nie wiem, czy go potrafig opisaé.

Przedewszystkiem uderzala powszechnie w prele-
gentee znajomo§é jezyka szwedzkiego. P. Ledéchow-
ska, uniesiona tematem, opowiadala o swej nieszcze-
§liwej ojezyinie nam Skandynawcom w jezyku
szwedzkim, ktérym wiada jak najlepiej, z takim za-
palem, ie przeszlo godzine sluchalifmy jej z zapar-
tym oddechem. Nikt znasnie przypuszezal
aby cudzoziemieec mégl tak opanowadéd
jezyk szwedzki, i z trudem wierzono,
ze prelegentka jest Polka Kiedys slysza-
lem przemawiajaeg p. Ellen Key, ale wrazenia, ktére
na mnie sprawia, nie mozna nawet poréwnaé z tem,
jakie wywiera p. Led6chowska. Stuchajac jej,
podziwialismy, jak szczodrze przez
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spotggowana, ten bywa takze zdolniejszym do my-
§lenia®),

Jest tedy naszym najSwietszym obowigzkiem
stara¢ sie o to wszelkiemi silami i przestrzegaé tego
fcifle — o ile to od nas zalezy — aby w poczat-
kowej nance dzieci nasze éwiezyly sie wylgeznie
w jezyku ojezystym i aby on w szkole doznal
wogole jak najstaranniejszej uprawy.

111

Uposledzenie jezyka ojczystego w szkolach
galicyjskich.

W Galicyi zawinilo spoleczenstwo nasze bar-
dzo ciezko wlasnie przeciwko temu obowigz-
kowi. Wszak tutaj bez nacisku ze strony pan-
stwa, owszem nawet whrew zasadniczej ustawie
szkolnej z r. 1869., wzglednie noweli do tej ustawy
z dnia 2. maja 1883. (Dz. u. p. Nr. 53.) wprowa-
dzono do szkél poczagtkowyeh obowigzkowa nauke

nature musgzg by¢ obdarzeni Polacy i
jacy 84 zdolni, skoro p. Ledéchowska,
ktorabawiwkrajachskandynawekich
dopiero od jedenastu miesiecy, mogtla
tak dobrze opanowaé¢ obey zupeilnie
dlaniejjezyk" ,

#) Die Kunst des deutschen Ubergetzens aus neue-
ren Sprachen von Tycho Momsen. Leipzig 1858,
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jezyka niemieckiego — i to juz na 3-cim roku
nauki, gdy w erze przedkonstytucyjnej zaczynala
sie ona o rok poézniej i to tylko po miastach.
W najgorszych zas czasach germanizacyjnych nie
bylo w szkolach wiejskich obowigzkowej nauki
jezyka niemieckiego — a dzisiaj jest.

Ogo6l spoleczenstwa naszego w Galieyi z dziw-
ng jaka$ a karygodna obojetnoseia znosi to

Bywa na-
wet jeszeze gorzej. Oto bardzo czesto domy z tak
zwanej ,,sfery wyzszej* posylajg male dzieei nie do
polskich leez do niemieckich szkét poezgtkowyeh,
aby przyswoily so-
bie jezyk obey w tym stopniu jak rodzimy. Sam
Krakéw, owo serce Polski, dostarcza pod tym
wzgledem do§é licznych przykladow.

Kt6z ma tedy strzedz praw jezyka ojezyste-
go?.. €6z dziwnego Ze je w naszych szkolach
ludowych tak ograniczono?!

Przytoczymy tutaj, co postanawiaja obowig-
zujaee w Galieyi plany naukowe o nauce jezykéw
w szkolach Indowych.

Szkoly nasze ludowe dzielg sie na szkoly po-
spolite 1—6-klasowe i na szkoly wydzialowe 3-
klasowe, wzglednie zas zefiskie 5- i 6-klasowe.

Obowiqzujgee
w Qalicyl pla-
ny naukowe
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Dla szkol pospolitych przepisane zostaly plany
naukowe rozporzadzeniem c¢. k. Rady szkolnej
krajowej z dnia 7. marca 1893. L. 174. Wedlug
tyeh planéw dziels sie szkoly pospolite ,na sz k o«
fy szeécio- a wzglednie piecio--kla-
sowe, przedstawiajgce wyzszy (miej
ski) typ ludowego szkolnictwa, i
szkoly cztero-lubmniejklasowe, za-
sté6sowane do potrzeb wsi i matyeh
miasteczek”, czyli w przeciwienstwie do
gzkot miejskich — szkoly typu nizszego.

0téz tak w szkolach pospolitych typu wyzsze-
go, czyli miejskich, jakotez i w szkolach 3- i 4
klasowych typu niZzszego, ezyli wiejskich, jest we-
dlug tyeh planéw, jezyk niemiecki przedmiotem
obowigzkowym.

W szkolach typu wyZszego obowigzuje on
od III. klasy t. j. od 3-go rokn nauki za
czawszy. W klagie III. i IV. wyznacza plan pe
6 godzin tygodniowo zaréwno dla jezyka niemiee-
kiego, jak i dla polskiego; w klasie V. pie¢é g o-
dzin dla jezyka niemieckiego, a tyl-
kodwie godziny dla jezyka polskie-
go; za8 w klasie VI. 4 godziny dla jezyka nie-
mieckiego a 3 dla polskiego.

W szkole 4-klasowej typu nizszego (po wsiach
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i malych miasteczkach) zaczyna sig¢ jezyk nie-
miecki takZe na trzecim roku nauki. Tutaj na 3.
i 4. roku nauki wymierzono dla jezyka polskiego
i niemieckiego po 4 godziny tygodniowo; zas§ na
5. 1 6. roku nauki po 5 godzin dla jezyka
niemieckiego, a tylko po 3 godziny dla
jezykapolskiego.

Dodaé do tego nalezy, jaki nacisk kladzie sie
na nauke jezyka niemieckiego. Nauezyeiel, chege
uzyskaé uznanie przelozonych, a czesto takze malo
pod wizgledem narodowym 1 pedagogieznym
uéwiadomionych rodzicéw, pofwieca mnajwiece]
uwagi i pracy jezykowi niemieckiemu z uszezerb-
kiem innych przedmiotéw. Wyezerpuje przytem
energie wilasna i energie dzieei w takiej mierze,
iz dla tych innych przedmiotéw juz jej niewiele
zostaje.

06z dopiero méwié o tych szkolach ludowych,
w ktorych obowigzuje drugi jezyk krajowy.
Jeszeze dziecko nie zmoglo poezatkéw nauki czy-
tania i pisania w ojezystym jezyku, a juz w dru-
gim roku nauki kaza mu uczyé sie drugiego je-
zyka krajowego z calkiem odmiennym alfabetem.
I znowu jeszeze pierwszych trudnogei tego dru-
giego jezyka nie przelamalo, a juz w trzecim
roku nauki laduja mu do przecigzonej juz gléwki
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jezyk niemiecki 2z ftrzecim znowu odmiennym
alfabetem.

To juz nie nauka, lecz zameczanie dzieei i na-
uczyeieli. Jak na tym wychodzi jezyk ojezysty,
mozna oceni¢ na podstawie podanego tutaj ze-
stawienia.

a) W szkole pospolitej 6-klasowej typu wyiszego,
dla chlopcodw:

Klasa | Kipsa | Klasa | Klasa | Klasa | Klasa
Przedmioty I. L. I1L 1V, ¥ Y&
nauki 1 rok | 2rok | 8 rok | 4 xok | 5 rok | 6 rok
nsuki | nauki | nauki | nauki | nauki | nauki
Jezyk niemiecki| — — 6 6 b b
Drugi jezyk
krajowy . .| — 3 3 3 2 2
Razem . . . 8 9 9 7 7
Jezyk wyklado-
wy (ojezysty)| 11 9 6 6 2 2

b) W szkole pospolitej 4-klasowej typu niZszego:

Klasa | Klasa | gyasa 1L Klasa 1V,
Przedmioty L IL
nsukowe 1 rok | ok | 8 rok | 4 rok | & rok | 6 rok
mnauki | nauki | npuki | npuki | neoki | neuki
Jezyk niemiecki| — — 4 4 b b
Drug: jezyk
krajowy . .| — 4 8 ] 2 2
Razem . ., .| — 4 7 7 7 7
Jezyk wyklado-
wy (ojezysty)| 11 7 4 4 3 8
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Rozwija¢ umysl, uszlachetniaé¢ serce moina
tylko zapomocg jezyka ojezystego. Ale czy to przy
takim wymiarze godzin dla tego jezyka jest mo-
zebne?...

Zaprawde, taki system szkolny — to proste
przeciwienstwo wychowawezej nauki. Przecigza
on, przytlumia i marnuje sity Zyciowe mlodziezy.

— A c6z w szkolach wydzialowych?

— Ten sam system!

Dla tyeh szko6l przepisane zostaly plany nau-
kowe rozporzadzeniem e¢. k. Rady szkolnej krajo-
wej z dnia 14. lipea 1896. 1. 247. Wedlug tych
planéw jest we wszystkich trzech klasach szkol
zenskich po 4 godziny tygodniowo zaré6wno dla
jezyka polskiego jak i niemieckiego; a zas§ w szko-
tach meskich po 5 godzin tygodniowo dla jezyka
niemieckiego, a tylko po 3 godziny dla polskiego.

Zaznaczy¢ tutaj musimy, ze plany naukows
dla szk6l wydzialowyeh sy ,,wydane na zasadzie
ustawy szkolnej krajowej z dnia 23. maja 1895 r.“
co tez na karcie tytulowej jest wyrazone®).

Natomiast plany naukowe dla szkol pospoli-

#) Ustawa szkolna krajowa z dnia 23. maja 1895.
opiera sie znowu na panstwowej ustawie szkolnej
¢ dnia 14. maja 1869., wzglednie noweli do tej ustawy
z dnia 2. maja 1883.

1 ]
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34

tyeh nie wymieniaja w nagléwku ustawy, na
ktorejby sie opieraly — bo tez nie maja one za-
dnej ustawowej podstawy.

Wydaje sie to rzeczg nieprawdopodobng; a
przeciez tak jest rzeczywiscie.

Szkolnictwo ludowe w monarchii Austryackiej,
a wige i w Galicyi winno byé urzadzone na pod-
stawie zasadnicze] ustawy szkolnej z dnia 14.
maja 1869. (Dz. u. p. Nr. 62.), zmienionej czescio-
wo ustaws z dnia 2. maja 1883, (Dz. u. p. Nr.
58.). Wedlug §. 3. tejze ustawy, w brzmieniu usta-
nowionem nowelg z dnia 2. maja 1883. nalezy do
przedmiotéw nauki w szkole ludowej pospolitej
tylko jezyk wykladowy, wzglednie takze drugi
jezyk krajowy®). Podobnie i w szkolach wydzia-
lowych, wedlug §. 17. rzeczonej ustawy, zaliczony
jest do przedmiotéw naukowych tylko jezyk wy-
kladowy, a w szkolach nieniemieckich ma by¢ tyl-

#) Ustawa szkolna krajowa z dnia 23. maja 1895.
opierajaca sig na rzeczonej ustawie panstwowej, nie
wymienia weale przedmiotow nauki w szkole ludowej
pospolitej. Dlatego tez K. Pierozynski w dziele swo-
jem ,Ustawy i rozporzgdzenia w zakresie szk6l lu-
dowyeh™ (Lwow 1904.) dolacza do Art. I. tejie usta-
wy krajowej doslowny tekst § 3. powolanej tutaj
ustawy panstwowej.
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ko podana sposobno&¢é do nauczenia si¢ jezyka
niemieckiego.

Skadze tedy wziat sig¢ jezyk niemiecki jako
przedmiot obowigzkowy w galieyjskich szkolach
lndowyech? Moze zasadnicza ustawa paistwowa
poczynita w tym wzgledzie jakie wyjgtki dla
Galicyi?...

Sa tam wprawdzie wyjatki, mianowicie
w §. 75.; ale one nie mogly daé¢ podstawy do ta-
kiego stanu rzeczy, jaki istnieje w naszych szko-
tach ludowych. Aby o tem przekonaé czytelnika,
przytaczamy tutaj dostownie tekst rzeczonego pa-
ragrafu:

»§ T6. (W brzmieninu ustanowionem usta-
wg z dnia 2. maja 1883. dz. u. p. Nr. 53.). Ze
wzgledu na odrebne stosunki Krélestw Dalmacyi,
Galicyi i Lodomeryi z Wielkiem Ksigstwem Kra-
kowskiem, Ksigstwa Krainy i Bukowiny, mar-
grabstwa Istryi, jakotez uksigzgconego hrabstwa
Goryeyi i Gradyski, zastrzega sig ustawodawstwu
tych krajéw prawo odstapienia od zasad, ustano-
wionych w ustepach 1, 3, 4, 5 i 6. § 21, w ustepie
2. § 22., w §§ 28, 38, a ustawodawstwu Kroélestwa
Galicyi i Lodomeryi z Wielkiem Ksigstwem Kra-
kowskiem takze od zasad ustanowionych w §§ 17,
18 i 19%,

a*
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Otéz § 21. tyezy sie obowigzku uezeszezania
do szkoly, a §. 22. przyjmowania dzieei do szkoly;
§. 28. ustanawia czas trwania nauki w semina-
ryach nauczycielskich, a §. 38. okre§la wymagane
kwalifikacye do otrzymania posad nauczyciel-
skich. O 8§ za§1,8,4i 6, ktéretyczgsieg
przedmiotéwnaukowychwszkolach
ludowyeh pospolityeh, niema w po-
wyzszyeh zastrzezeniach weale mo-
w y. Nie wolno wiee odstepowaé od postanowien,
jakie zawieraja rzeczone §§. panstwowe] ustawy
szkolnej,

Natomiast co do §8. 17, 18 i 19, tyczacych sie
urzgdzenia i przedmiotéw naukowych w szkolach
wydzialowych, mogly w naszym kraju nastapié
zmiany na podstawie zastrzezen §. 75. powolanej
ustawy panstwowej. Jakoz na tej podstawie opie-
rajg si¢ artykuly 12, 13. i 14. ustawy krajowej
z dnia 23. maja 1895, wyszezego6lniajgce przed-
mioty naukowe w szkolach wydzialowyeh, a mie-
dzy nimi jezyk niemiecki.

Zaznaczy¢ tutaj jednak musimy z naciskiem,
ze¢ ustawa panstwowa z r. 1883., pozostawiajac
ustawodawstwu krajowemu prawo odstapienia od
zasad ustanowionych w §. 17., nie Zgdala przeciez
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tem samem, aby wprowadzi¢ jezyk niemiecki jako
przedmiot obowigzkowy do szkél wydzialowych.

Trzeba takze pamietaé o tem, Ze szkola wydzia-
towa nie jest szkoly siedmioklasows lecz trzykla-
sows, polaczong z 4-klasowa szkola pospolita ze
wzgledéw administracyjnych, a nie dydaktyezno-
pedagogicznych. Stwierdza to Regulamin dla
szkol pospolitych i wydzialowyeh, wydany w r.

1909 przez Rade szkolng krajowg, mianowicie

w §. 164%),

Zatem i do czterech nizszych klas szkolty po-
spolitej, polgczonych ze szkolg wydzialows, nie
moze byé jezyk niemiecki, na podstawie obowia-
zujaeych ustaw szkolnych, wprowadzony jako
przedmiot obowigzkowy.

Sa jednak tacy, co utrzymuja, ze obowigzkowa
nauka jezyka niemieckiego opiera sie na krajo-
wej ustawie z dnia 22. czerwea 1867. dz. u. kr.

Nr. 13., ktora w ustepie 2. Art. 3. postanawia, Ze

pjezyk niemiecki, zaczawszy od trzeciej
klasyszkotludowych wyzszych jest

*) Brzmienie tego §. jest takie:

Szkoly wydzialowe sq polaczone pod wspdlnem
kierownictwem z czterema nizszemi klasa-
mi szkoly ludowej pospolitej i obejmuja
trzy klasy,zktérych kazda stanowi osobny
stopienn nauki®.

Szkota wydzia-
towa nie jest
szkotq T-klaso-
wq, lecx 3-kla-
sowq.
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obowigzkowym® Jest to calkiem bledne
mniemanie, Nie daloby sie to bowiem pogodzié
z zasadnicza ustawg szkolng z r. 1869., ktéra
stworzyla w szkolnietwie ludowem ecalkiem no-
wy stan rzeczy — i zawiera w §. 77. nastepujace
postanowienie: ,,Z chwilg wejéciawzycie
niniejszejustawy tracg wodnosnym
kraju moc obowigzujaca wszelkie
dotychezasowe ustawy, o ile sprze-
ciwiaja sie postanowieniom niniej-
szej ustawy, lub 83 przez nig zastsa-
pione*. Zresztg szkoly pospolite az do 4-klaso-
wych wlgeznie nie mogg byé zaliczone do szkot
ludowych wyzszyeh.

Z powyizszego przedstawienia rzeczy wynika,
76 obowigzkowa nauka jezyka nie-
mieckiego wnaszychszkolach ludo-
wychpospolityechniemazadnejpraw-
nej podstawy.

Uznajemy pozytek ze znajomosei jezykéw
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swiatowyeh, z ktoryeh jezyk niemiecki ma dla nas
szezegoblniejsze znaczenie. W przyszlosei stosunki
migdzynarodowe beda coraz wiecej znajomosci
takiej wymagaly. Pozadang przeto jest rzecza, aby
w szkolah ludowyech podang byla starszej mlo-
dziezy sposobnoéé do naunczenia sie jezyka nie-
mieckiego w sposéb przystepny, praktycznym ce-
lom odpowiedni. Stanowezo atoli sprzeciwié sie
musimy temu, aby w ezterech pierwszych latach
nauki zmuszano dzieci do uczenia sie jezyka ob-
cego. Stanowezo takze wystapi¢ musimy przeciw-
ko temu, aby w urzadzeniu nauki szkolnej pomi-
jano obowigzujace ustawy szkolne.

Ze mlodziei nasza skutkiem przecigzenia w po-
czatkowej nauce ponosila i ponosi wielky szkode
na rozwoju swoim, zaré6wno umystowym jak i fi-
zZycznym — to wina naszej obojetnodei dla spraw
szkolnych i wychowawezych. Stusznie nam tez za-
rzucaja, ze nalezymy do spoleczenstw najmniej
dbatyech o wychowanie mlodego pokolenia. Ogé6t
nasz nie zdaje sobie z tego sprawy, co sie w kraju
dzieje na niwie szkolnej: czy jest tam poszano-
wanie naszych praw narodowych, ezy szkoly na-
sze odpowiadaja nowoczesnym wymogom pedago-
gicznym i hygienicznym, ezy przyezyniaja sie do

Potytek ze zna-
Jomosci jezy-
kdw  Swiato-
wyeh.

Obojgtnosé spo-
teczenisiwa dla
spraw wycho-
wawezych.
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pomyélnego rozwoju #yeia naszej dziatwy.
A przeciez to taki §wiety i mily sercu obowiazek!

Coz dopiero mowié, gdy nawet kola, do spraw
pedagogicznyeh powolane, albo redakeye najpo-
czytniejszych dziennikéw, okazuja grubg niezna-
jomo&é naszych stosunkéw szkolnych. Swiezy te-
go dowod mielismy w ,,Nowe] Reformie* z dnia
31, sierpnia 1915 r. Nr, 439., mianowicie w arty-
kule pod nagléwkiem: ,,Przeciw nauce jezyka ro-
syjskiego”. Byla tam mig¢dzy innemi taka uwaga:
»W Galicyi nauka jezyka niemieckiego wylaczona
jest zupelnie z programu szkoél ludowych typu
wiejskiego, w szkolach miejskich obowigzuje do-
piero w klasach wyzszyeh®,

Jest to informaeya calkiem niezgodna z istot-
nym stanem rzeczy!

W szkolach miejskich obowigzuje nauka je-
zyka niemieckiego — jak to powyzej wykaza-
lismy — juz od 3. roku nauki, ezyli od klasy I1I.
zaczawszy. Trzeciej za§ i czwartej klasy zadng
miarg wyzszemi klasami nazywaé nie wolno. Sa
niemi dopiero V. i VL klasa szkoly pospolitej typu
wyzszego, wzglednie klasy szkoly wydzialowej.
Tak je tez rozréznia Regulamin szkolny (§. 164).

Wiykazaliémy takze poprzednio, ze nauka je-
zyka niemieckiego nie jest wylgezona z programu
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gzkol ludowyeh typu wiejskiego, lecz jest tam
takze przedmiotem obowigzkowym.

Smutny to objaw, Ze na ogél spoleczenstwo
nasze nie wie o tem i nie odczuwa tego, jak
w naszych szkolach ludowych uposledzony jest
jezyk ojezysty i jak zatamowany rozwdj dziatwy.
Smutny to bardzo objaw — bo ,gdzie zlo nie
wywoluje cierpienia, tam jest minimum zyeia, tam
niema sity, tworzacej postep". Zwatpi¢ by trzeba
o naszej przyszloéei, gdyby nie inne objawy do-
datnie, $wiadezgce o Zywotnosei naszego narodu.

Konstytueyjna era w Austryi otworzyla sze-
rokie pole dzialania w kierunku unarodowienia
szkoly. Umialy wykorzystaé¢ te warunki inne na-
rodowosci w monarchii, zwlaszeza Czesi. My na-
tomiast nietylko nie wyzyskaliSmy tyeh pomy&l-
nych warunkéw, lecz nawet odgrodziliSmy sig od
nich i poezynili takie zarzgdzenia, ktére rozwdj
szkoly narodowej zatamowaé musiaty

Skutkf ztego
sestemu szkol-

ZIY 8Y- nego.

stem sprawil, ze nasze szkoly ludowe nawet anal-
fabetyzmu skutecznie zwalezaé nie zdolaly — i
co gorsza — same nawet produkowaly analfabe-
tow. Jeszeze na ankiecie szkolnej w r. 1909. pod-
noszono, ze ,przeszlo polowa ludnoseci w wieku
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ponad 6 lat nie posiada nawet elementarnej umie-
jetnodei czytania i pisania — a miedzy analfabe-
tami jest wielka liczba takich co chodzili do
szkoly*™.

A on tymezasem rozrasta sig¢ w kraju —i mae-
kami swemi siega juz nawet Krolestwa Polskiego.

Tylko patryotyzm i samodzielno&é nauczyeieli
mogla w pewnej mierze zlagodzi¢ zgubne skutki
tego systemu. To tez naueczycielstwo nasze od
dawna juz upominalo sie o jego rewizye. Dzisiaj
juz nawet lud domaga sie reformy szkolnej — o
czem przekonaé sie mozna z [licznych glosow,
jakie w tej sprawie zamieszcza od dluzszego juz
czasu ,,Piast, najpoczytniejsze pismo ludowe.

Dziwna to rzecz, ze postowie ludowi juz od
dawna upominali sie o reforme szkolna, ale nie
mogli jako§ skloni¢ wiekszosei sejmowej do jej
podjecia. Wszak juz po objeciu kierownictwa
szkol przez wiceprezydenta Plazka wylonila sig
w kraju myél o reformie szkolnej. Ale juz wten-
czas stronnictwo konserwatywne zagrozilo przez
usta jednego z swych postéw temuz kierownikowi
szkolnictwa, aby nie wazyl si¢ czyni¢ jakichkol-
wiek zmian w systemie swego poprzednika. Byla
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to wszakzie plonna obawa konserwatystow, bo
wiceprezydent Plazek weale nie zakrawal na re-
formatora szkolnego.

Tem mniej mozna bylo mysleé¢ o reformie, gdy
na czele rzadu krajowego stangl twoérea istnie-
jacego systemu szkolnego.

Nie wydala tez pozadanego skutku powolana
przez Sejm ankieta szkolna; przeciwnie wyzy-
skano ja tylko do zachowania i dalszego rozwi-
niecia tego nieszezesnego systemu. Ankieta, jak
wiemy, zwolana zostala na skutek zadania poslow
ludowych i postepowyeh, aby znie§é¢ dwutypowosé
szkolnictwa ludowego. Tymezasem wylonila sig
tam mysl, ktorej dal wyraz ruski poset dr. Dudy-
kiewicz ,aby dwa typy szkél ludowych zblizyé
do siebie przez wprowadzenie jezyka niemieckiego
do szkol wiejskich, Szedl ten wniosek na reke
panu Bobrzyriskiemu. Jakoz na posiedzeniu rze-
czonej ankiety w dniu 19. lipea 1909. oswiadezyl
tenze, iz ,gruntowny rozbiér kwestyi wykazal,
ze zupelne zréwnanie typéw szkol nie jest mo-
zebne ani pozadane. W ezterech niZszych
klasach zblizenie typéw ma si¢ tak odbyé, ze
w planie nauk szkot wiejskich polozy sig wiekszy
nacisk na wyksztaleenie formalne®. Co zaé dr. B.
rozumial przez wyksztalcenie formalne, wynika

Ankieta szkol-
na z r. 1909.



44

z jego dalszego oSwiadczenia, Ze ,szerokim war-
stwom ludnosei idzie o ten cel, aby wszystkie
szkoly, a wiec i wiejskie ulatwialy przejécie do
szkot §rednich; — a w tym celu nie zblizenie pla-
néw, leez Srodki administracyjne sg wskazane'.

Reforma szkol- Jakiez to sg te srodki administracyjne?

na porzqdkiem

administracyj- Oto tworzenie po wsiach jak najwiekszej ilo&ei

Ry szk6l pospolitych ezteroklasowyeh, bo w tych
szkolach jest jezyk niemiecki obowigzkowym na
podstawie planéw naukowych z r. 1893. — a tego
jezyka wymaga sie teraz przy wstepie do szkél
grednich.

Zapowiedz ta nie data dlugo czekaé na swoje
urzeczywistnienie. Niebawem zaeczeto nietylko
przeksztaleaé¢ mniej klasowe szkoly wiejskie na
czteroklasowe, ale nawet wprowadzaé plan naunki
szkol ezteroklasowych, a wiee i obowigzkows na-
uke jezyka niemieckiego, do szkdl dwuklasowyeh,
jedli tylko Jiezba sil nauczyeielskich nadetato-
wych na to pozwalata. Obecnie — jak dowiadu-
jemy sie z roznych stron kraju — akeya ta prowa-
dzona jest ze zdwojong energig. (Gdyby tak do-
nie§¢ o tem mozna p. Dudykiewiczowi — to by
sie ucieszyl! Przyp. zecera). :

Nie moglibyémy nic mieé przeciw tworzeniu po
wsiach szkol wiecej klasowyeh. Owszem, ze stano-
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wiska pedagogicznego komiecznie do tego dazyé
trzeba, aby skuteczniej krzewi¢ oSwiate. Tylko
niech z tem rozszerzeniem szkoly nie wprowadza
sie do niej przecigzenia wskutek nauki obeego je-
zyka na stopniach nizszych. Tylko niech z tem
przeksztaleeniem szkoly na wiecej klasows nie
uposledza sig zarazem jezyka ojezystego i nie
tamuje ogélnego rozwoju dziatwy!

Ze dr. Bobrzynskiemu zalezalo na tem, aby
utrzymadé dzielo swoje; ze jako polityk z natury
i powolania, a weale nie pedagog, nie odezuwal
wyrzutéw sumienia, obstajac przy zlym systemie
szkolnym — latwo zrozumieé. Z wystgpienia jego
w Sejmie w r. 1890., gdy zwalczal znane poglady
Szezepanowskiego na wychowanie narodowe, wy-
nika, ze on ten swoj system uwazal za jedynie
zbawienny dla naszego narodu.

Powoluja sie niektérzy zwolennicy jezyka
niemieckiego wraz z dr. Bobrzynskim na to, e
lud nie jest za usunigeiem jezyka niemieckiego
z nauki poczgtkowej, widzae, jakie on daje pra-

Lud wobec f¢-
zyka niemiec:
kiego.
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wa, i jakie w Zyeiu praktyeznem moze mieé zna-
czenie.

Nie biorg ateli pod uwage:

a) ze lud nie wie o tem, iz sa inne odpowied-
niejsze drogi do nabyecia jezyka niemieckiego dla
praktyeznych celéw w Zyciu ludu, jak n. p. emi-
gracya za zarobkiem;

b) ze Iud nie wie o tem, iz wskutek usuniecia
jezyka niemieckiego z ezterech klas nizszych
szkoly pospolitej, kazda szkola ludowa, zaréwno
w miedcie jak i na wsi, bedzie mogla przygotowy-
wadé dzieci do szko6l rednich;

¢) ze na ogdél lud nasz budzi sie dopiero do
§wiadomoéei narodowej, zatem nie moze jeszeze
mie¢ wyrobionego sadu o prawaech i warunkach
zycia narodowego, — ci zas z ludu, co te &wia-
domo&é juz posiadaja, zadaja wlaénie oparcia po-
czgtkowej nauki na narodowych podstawach, a
wiee takze jak najstaranniejszej uprawy jezyka
ojezystego.

WykazaliSmy powyzej, Ze narzucony nam sy-
stem szkolny jest naruszeniem obowigzujacych
ustaw, naruszeniem prawa naszego — i zedmy to
znosili obojetnie. Kazde zas zaniedbanie prawa
swojego jest wielkiem zlem, bo oslabia wiarg
w siebie i obniza poziom zyeia ludzkiego. ,Zaden
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narod, ktory ma szacunek dla siebie — mowi Te-
odor Roosevelt — nie powinien poddawaé sie nie-
sprawiedliwogci“, — bo ,,zaniedbanie swego prawa
jest samob6jstwem moralnem® (Hoffding, Etyka).

,»Glos nauezyecielski® poruszal tez kilkakrotnie
sprawe obowigzkowej nauki w szkolach poezgtko-
wych, wskazujae, jakie szkodliwe nastepstwa mo-
ga wyniknaé kiedy$ z zaniedbania praw naszych
na polu szkolnem. Teraz dopiero okazuje sie, jak
ta przestroga byla potrzebna. Dzigki temu zanied-
baniu rozszerza sig obecnie przymusowa nauka
jezyka niemieckiego na wszystkie szkoly wiejskie
w naszym kraju. Dzigki temu zaniedbaniu wyste-
pujg teraz wielkie trudnoseci w urzadzeniu szkol-
nictwa w Kroélestwie Polskiem, na terenie zajetym
przez okupacye austro-wegierskg. C. i k. wladze
okupacyjne — ktéryeh troskliwosé o podniesienie
zaniedbanej tam o$wiaty ludowej z uznaniem pod-
nieS¢ tutaj musimy — wziely calkiem naturalnie
system szkolny galicyjski za podstawe do urzgdze-
nia szkolnictwa tamtejszego, — a ten system
wprowadza do szkél ludowyceh poezgtkowyeh
obowigzkows nauke jezyka niemieckiego. Nie mo-
gly przeciez te wladze przypuszezaé, zeby szkol-
nictwo galicyjskie nie opieralo si¢ na panstwo-

+Otos nauczy-
cielski® prreciw
obowlgzkowe/
nauce Jgzyka
niemlecklego.
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wych ustawach zasadniezych, i Zeby ono nie od-
powiadalo potrzebom spoleczenstwa polskiego.

W Krilestwie wszysey oczekiwali zmiany na
lepsze; wszysey spodziewali sig, Ze przez szerokie
uwzglednienie nauki jezyka polskiego bedzie mo-
zna podniesé lud na wyzszy poziom oswiaty i po-
czucia narodowego. Tymezasem w miejsce przy-
musowego jezyka rosyjskiego dano im przymuso-
wy jezyk niemiecki, mniej jeszcze przystepny dla
dzieci.

Miejmy jednak nadzieje, ze przedstawienia
tamtejszych organizacyi ofwiatowyeh i nauezy-
cielskich odniosg u wladz okupacyjnych skutek,
i ze szkoly ludowe tamtejsze urzgdzone zostang
w duchu postepowej pedagogiki w Scislem zasto-
sowaniu do potrzeb narodowych, a nie na planach
naukowyech galicyjskich, wykazujgeych dotkliwe
braki i sprzecznosel,

1V.
Wskazania i wnioski.

My Polacy doznaliSmy pod wzgledem wycho-
wania narodowego wiele krzywd ciezkich od ob-
cej przemocy, — ale boleéniejsze jest zlo, jakie
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pod tym wzgledem ponosimy — ,bo narodu duch
zatruty — to dopiero bolow boll*..,

Wszysey pragniemy -odrodzenia narodowego;
ale nie wszysey pojmujemy, jaka wiedzie do niego
droga. Nie spadnie ono na nas jakaé lasks, ale
musimy dojé¢ do niego wysilkiem woli, zorgani-
zowanej do praey i dzialania na polu zyeia naro-
dowego. Musimy wzbudzié silng wiare w siebie,
w swoje sily i w swoje prawo.

Najwyisze prawo — to prawo do zyeia. Naj-
wyiszy wyraz zycia — to umyslowodé ludzka.

Kazda jednostka, kazdy zbiorowy, uswiado-
miony organizm ludzki dazy¢ powinien do pelnego
rozwoju swej umysiowosei, swego zycia ducho-
Wego,

Takie jest prawo Boze!

Warunkiem zycia jest §wiatlo i cieplo. Zycie
fizyezne bierze je od slonca — zycie umyslowe od
oswiaty, ktora uezy kochaé Boga i bliZniego.

Swiatlo bez ciepla, o§wiata bez milosei Boga
i blizniego, nie moglyby krzewié zycia. Umystowe
zatem zycie czlowieka rozwijaé sie moze najpo-
my§&lniej na lonie spoleczenstwa, ktore przenikajg
te same prady duchowe, ktére spaja milosc.

To jest niewzruszona zasada wychowania mlo-
dego pokolenia.
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Najwainiejszym i najdzielniejszym érodkiem
wychowania staje sie przeto jezyk ojezysty.
A stad prawo do rozwoju zycia ludzkiego, a wiec
umyslowego, znaczy to samo, co prawo do roz-
woju jezyka ojezystego.

Odbiera¢ komu to prawo — to barbarzytistwo;
znosié te niesprawiedliwosé bez odporu — to nie-
dolestwo; zrzekaé sie tego prawa obojetnie — to
samobéjstwo moralne!

Zaden jezyk nie jest skonczong doskonalodcig,
lecz doskonalonym by¢ moze w nieskorniczonoSé,

Nasz jezyk posiada pod tym wzgledem wyjat-
kowo sprzyjajace wlasciwosei — jak to jui powy-
zej wykazaliSmy. Tem piekniejsze sg widoki i jego
i ducha naszego rozwoju. Tem wigeej tez umilo-
wad, pielegnowaé i ksztaleié powinnidmy nasz je-
zyk ojezysty.

Juz sam ten skarb wielki, jakim jest jezyk pol-
ski, powinienby budzi¢ i podtrzymywaé w nas
gwiadomos§¢é i poczueie godnoSei narodowej; po-
winienby natchngé nas wiara w siebie, wiarg
w przyszlo§é naszego narodu.

Tymezasem niepowolani kierownicy naszego
zyeia spoleeznego — zwlaszeza w dziedzinie wy-
chowania — wmawiaja w nas jakad nizszosé i
kazg nam szukaé zycia w cudzym zywiole.
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Bylibyémy nedznikami, gdyby&my sie na to zgo-
dzili. Nie mozemy zamykaé si¢ przed zdobyezami
ducha ludzkiego, ale musimy je przyswajaé¢ w spo-
86b wladeiwy naszej umyslowodci — musimy in-
dywidualnoéé naszg zachowaé w calosei.

Swiecg nam pieknym przykladem inne, mniej-
sze od nas narody. Niedawno temu mial pewien
publicysta polski sposobno§é rozmawiaé z wy-
ksztalcong i patryotyezng Finkg. Jakaz silna Swia-
domoéé i wiara tetnila w jej wynurzeniach o na-
rodzie finskim.

»Jest nas — moéwila— zaledwie dwa miliony;
ale idziemy naprz6d, i musimy iS¢ naprz6d®!

— A my Polacy?...

— Jest nas dwadzieScia kilka milionéw — i
mamy w dziejach naszych wielkie podniety do
zycia, do czynu.

Trzeba nam tylko pelmej éwiadomosei, silnej
wiary i nieugietej woli — aby i8¢ naprzéd!

Z powyzszych roztrzgsan wynikajg dla nas na-
stepujace wskazania:

L Podstaws odrodzenia narodowego jest dobre
wychowanie mlodego pokolenia, a wige takze od-
powiedni system szkolny.

4"
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Spoleczenstwo, obojetne dla spraw szkolnyeh,
nie moze mieé dobrej szkoly.

Mamy w Galicyi zly system szkolny. Jest to
skutek obojetnosci spoleczeristwa naszego dla
spraw szkolnych.

Aby wiee ulepszy¢ system szkolny, musi spo-
leczenstwo nasze w przyszlodci zajaé sie szkols
zywiej i ezynniej.

II. Po skoiiczonej wojnie musimy zaraz przy-
stgpi¢ do zreformowania calego szkolnictwa na
podstawach racyonalnej pedagogiki i hygieny,
stosujge je do wlaseiwoéei i potrzeb narodowyeh.

Do zadania tego musi przylozyé reke zaréwno
spoleczenstwo jak i nauczyeielstwo.

III. W szkolach naszyech wogdle, a przedew-
wszystkiem w szkolach poezgtkowyeh, musimy jak
najwiekszg staranno$é po$wiecié uprawie jezyka
ojezystego, bo tylko na tej podstawie mozna roz-
wijaé pomyslnie zycie umyslowe mlodego pokole-
nia, wzbogacaé mysl i uszlachetniaé serce.

IV. W poeczatkach nauki idzie przedewszyst-
kiem o to, aby rozwingé odziedziczone sposobno-
gei do wladania mowsy ojezysta, aby budzié i wy-
rabiaé poczucie jezykowe.

Musimy wiec stanowezo 2gdaé tego, aby
w pierwszych czterech latach nauki nie obarezano
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dzieci nauks jakiegokolwiek jezyka obcego — a

to tem wigcej, Ze przez wynikle stad przeciazenie

tamuje sie rozwoj dzieci, umyslowy i fizyczny.
Wychowanie i nauka powinny rozwijaé i do-

skonali¢ zycie, a nie tamowaé je i ograniczad.
Musimy i§¢ naprzod!

Pisalem w maju 1918, r.
Swiattostaw.




i o~

-LI_"ll'_'l"- _“‘ _
'I'!#'w Sy H'-‘f- Fg;"‘-_;g "5_:_!_-" -

i

1] &«

‘ Lo
o mi = — K e "
- "l i la B I_II___ E P .
& e Dy 3 A -
A i D e mglin= '*H’ " .:

- N _{ '||‘ 1| - i . . 0o O
F = o <. -.ﬂ:_u] 1 peliapgl -..I_;_’ -r j
ol Y _-‘LLn. L C L ¢ carnmeios] \\_

. 1-"1'?'_ L bty s 1y giire=_ ’\
. > E'.JII . I.’ T' -#—"— Sile
" - 3 -rl il '!.-J e Al I_‘Jq. = Ve
e | L e Y - By o ! el 'ﬂ__, | ;
L | o 1= ity I‘I ¥l |.‘ P g ,I:ﬂ_ .:
a 3 ey (] LBlE: L e - LNl L
-I- 4_4." o I_.I_II_ _I ™~ - = '__h‘-l F!IIIJ
lh L N o N TR L S yn "
- - - _'_I T = F_,__.,__.__.Jl
‘ ¥R Ty [ . Jj
& LT e o - ', _II'E_HITIJIF_ I |II :.
‘ TANTT - | U= li o e, i "
o S - sammy R N o R
'_ L BB - = 1 S = T ~ -

1 B - A |
i — - -

:g "s '
\U"



SPIS RZECZY.

Bir.

- 1. Wstep.

- Naoka i wychowanie dla #ycla - - - - - - . §
Najwysszy wymaz Zycla - - - - <« - - - - 17
Pelnia. 2y¢la. - - - - .- - = - - . - B8

Il. Mowa ejczysta w wychowaniu
Pomy$iny rozwd] Jednostki ludzkief - - - - - - 8§
Poddanie sig obcym wplywom - - - 10
Kio nam przypomina obowiazki vuledzm luyh urodovem -1
Moralne cele iycia a narodowodé - - - - - - M
Winy przeszlodel nasze] wobec lgzyka narodowego - - - 17
Dopatrywanie sic wyiszoscl w ebcych luyhch - - = -1
Zalety mowy polskiej - - = = = J8
Jezyk ojczysty Jest wrodzony - - E & &= =2
Jezyki narodowe skarbem u:élno-ludxklm - - -+ - -2
Co zagraza wrodzonym uzdolmienlom jezykowym - - - - 24
Ku czemn skierowaé calkiem naukge poczatkowsy - - - - 26

1l. Uposledzenie lezyka ojczystego w sxkolach galicylskich.

Obowiszujace w Qalicyi plany naukowe - - - - - - 20
Sprzecznoéé plandw naukowych z obowiazulaceml ustawami - - 33
Szkola wydzialowa nie Jest szkola 7-klasowa lecz 3-klasowa - 37
Poiytek ze znalomoSci jezykéw fwiatowyeh - - - - - 3
Obojgtnosé spoleczefistwa dla spraw wychowawczych - - - 3
Nieznsjomosé stosunkéw szkolnych - - - - - - 40
Skutki zlego systemu szkolnego - - - - - - - 4
Przeciwnicy reformy szkolpe - - - - - .« - . 42
‘Ankieta szkolna z r. 1909 - - - - - - 3 =
Reforma szkolna ,porzadkiem a.dmiulstmﬂuym“ S |
Lud wobec Jezyka niemieckiego - - - - - - 45
Zaniedbanle praw swoich - - - - - - 46
»Olos nauczycielski' przeciw obowiszkowe] nauce ienrh nie-
mieckiego - e O - a7
IV. Wskazania § wnmioski - - - - -« - - - . 48

BIBLIgTExY
UM~ s
LUBLI



e ——

blioteka Uniwer
mcun sKLDO

sytetﬁ ‘

.gWﬂ?\ﬂ

IIIMII!IIIIIIIIM!I!MI!I{IlILlLleIIIIIIIIIIIIIIIIMI




