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- PRZEDMOWA.

Bywaja prawdy tak jasne, do takiego stopnia tkwig w ja-
drze rzeczy, ze czynig zbytecznemi wszelkie dowodzenia— prze-
konywujg sila bijaca w oczy. Do rzedu takich prawd nalezy
potrzeba racjonalnego nauczania rysunku w uczelniach wszel-
kiego typu." Obecnie wszakze mdéwimy specjalnie o szkole lu-
dowej.

Minely czasy, kiedy najdrozsze skarby czlowieka, najwiek-
sze potegl w swiecie ducha, wiedza 1 sztuka byly dostepne zaled-
wie garstce wybranych, — kiedy uniwersytety, postugujac sie
jezykiem uczonych, zamykaly zazdrosnie swoje sanktuarja przed
niepowolanemi. Zwyciezki duch czasu, ten wiecznie mlody
1 smialy bojownik ludu, upomnial si¢ o prawa dla wydziedziczo-
nych. Upadla arystokracja nauki—dzisiaj dziecig bogacza 1 naj-
skromniejszego pracownika zarwno mogsa siega¢ po promienne
dary ducha.

Zanim zaglebimy si¢ w interesujgcy nas przedmiot, zbadaj-
my wprzod, jakie potrzeby zaspakaja nauka rysunku i czym upo-
saza naszych wychowancéw na przyszlose.

W ustawie szkoly poczgtkowej pomiedzy najwazniejszemi
jej obowigzkami spotykamy nastepujgce: stara¢ sig o wytworze-
nie warunkéw, pomyslnie oddzialywujacych na fizyczny i ducho-
wy rozwdj uczniow (i uczenic) w najszerszym tego slowa pojeciu;
to znaczy—ksztalci¢ wszystkieich zdolnoseiisily naturalne, wy-
chowywa¢ ich dusze, robié z nich ludzi.

Jezeli chcemy odpowiedzie¢ temu zadaniu, nie wolno nam
pozostawi¢ odlogiem zadnego z daréw przyrodzonych naszej milo-
dziutkiej rzeszy.
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Poczucie 1 umilowanie pigkna sg wrodzone kazdemu czlo-
wiekowi w mniejszym lub wiekszym stopniu, bez wzgledu na je-
go rozwiniecie kulturalne. Dusza czlowieka dopomina sig o zu-
zytkowanie tej przepoteznej sily tajemniczej, bedacej widomym
znakiem jego wyzszego poslannictwa. Piekno darzy nas chwi-
lami najpodnioslejszego szczescia, uszlachetnia nature naszs,
ulepsza ja. Wiadoms jest rowniez rzeczs, ze my Polacy posia-
damy wysoks wrazliwo$¢ estetyczng, ktora wystepuje silnie
u dzieci'ludu naszego. Pod grozs niespetnienia obowigzku, mu-
simy wyzyska¢ ten naturalny poped dziatwy na korzysé¢ dobra.
ogolnego.

Wieley mysliciele 1 badacze natury ludzkiej, uznajac wy-
chowanie estetyczne za réwnie wazne, jak umyslowe i moralne,
a piekno za potezny czynnik etyczny w pracy pedagogicznej,
zadajg dla niego naleznych mu praw,-—jako zas jeden ze srodkow
gnamiennych, prowadzgcych do zakreslonego celu, uwazajg oto-
czenie ludu i dzieci jego przedmiotami pieknemi.

Prad powyzszy na Zachodzie—okrom wzorowego prowadze-

nia nauki rysunku — znajduje swoj wyraz w rozmaitego rodzaju
urzgdzeniach, jak: 1) organizowanie bezplatnych wystaw sztuk
pieknych, wylgcznie z dzie! wyborowych zwiedzanie wystawy
ulatwia specjalnie opracowany katalog popularny; nie poprzesta-
jac na tym, najinteligentniejsi i najznakomitsi obywatele kraju
$pieszy stuzy¢ ogélowi ludnosci na wystawie za przewodnikows
) u)drsazanie szk 61 ludowych arcydzielami sztuki i wogdle kla-
dzenie nacisku na ozdabianie sal szkolnych; 3) wydawanie mo-
zebnie tanich, a wykonanych artystycznie, reprodukcji z dziel
wysoce wartosciowych, przeznaczonych do ozdoby mieszkan
ludu.

Nauka rysunku odpowiada popedowi twoérczemu dziecka,
budzi wyobraznig, wyrabia sprawno$é zmysléw, podnieca i roz-
wija zdolnosci obserwacyjne—czynniki pomocnicze w nabywaniu
wiedzy, a wiernych sprzymierzencéw czlowieka w calym je-
go zyciu. g

Rysunek jest forma wypowiedzenia sig, zaréwnie silna, jak
mowa lub pismo ogélnie zrozumiale. Zapomocg form i barw
‘wyrazamy nim z cals Scisloscig i subtelnoscig nietylko ksztalty
mas otaczajace, lecz nasze uczucia, mysli, pomysly i plany ich



L o

wykonania Co wigcej, kazde z tych wyobrazen rysunku moze
by¢ sprawdzone. Dar powyzszy posiada kazdy do pewnego
stopnia, a obowigzkiem jest szkoly powolaé¢ do zycia wszystkie )
sity przyrodzone naszych dzieci. '

Zawislos¢ postepu przemysltu od dobrego prowadzenia nau-
ki rysunku w naszej epoce stala sig faktem stwierdzonym. Ja-
snym jest, jak slonce, ze wytwdrczosé przemyslowa bez estetyki,
t. j. bez owiania kazdego przedmiotu, choéby najzwyklejszego,
tchnieniem piekna, ktdére czyni go milym i pociggajacym, nie
moze istnie¢. Czyz robotnik lub rzemieslnik moze narysowaé
na drzewie, metalu i t. p. linje¢ pieknsa, jezeli nie umie jej prze-
claggnaé na papierze, nie umie patrze¢ na otaczajace go przed-
mioty? Zajrzyjmy do naszych fabryk i warsztatéw, a przeko-
namy sie, iz w znacznej czescl, gdzie tylko w gre wchodzi wigk-
sza subtelnos¢, zrecznosé, sprawnosé w wykonaniu, polski robot-
nik ustgpuje dotad miejsca cudzoziemcowi.

Daleko wyprzedzily nas w produkcji przemystowej, nie-
tylko co do ilosci, lecz i jakosci—inne narody. Czyz, naciag-
ngwszy na siebie pancerz slimaka, mamy dalej pozostawaé
w grzesznej bezradnosci? Wobec wyjatkowo cigzkich naszych
warunkéw ekonomicznych, wobec braku zarobku dla swoich—
kiedy setki tysigcy mnaszych braci robotnikéw i rzemieslnikéw
cierpig gl6d i nedze, czyz mamy karmi¢ obcych, wrogich nam,
ludzi i starym systemem ciggngé naszs niedolezing gospodarke
spoleczng? Nie zapominajmy wreszcie, ze musimy zdaé przed
historja rachunek z naszych postepkéw.

Naturalnym biegiem rzeczy dochodzimy do wniosku, ze ry-
sunek jest jednym z przedmiotéw najwazniejszych, nieodzownie
potrzebnym kazdemu, bez wzgledu na jego zawéd, ale u nas nie-
stety—zaniedbany dotgd przez szkole, byl prowadzony najfa-
talniej.

Rysunek jest przedmiotem niestychanie wdzigcznym do
wykladania. Z natury swojej odpowiadajac przyrodzonym sklon-
nosciom dziatwy, ktéra chetnie widzi w nim narzedzie do swo-
bodnego wypowiadania sig—zawsze bywa przez nig lubiany. Od
nauczyciela zalezy—rozwijajac jednoczesnie inteligencje uczniéw
1 sprawnos¢ ich rgki—uczynié¢ nauke rysunku interesujgcs 1 przy-
noszacs szczodre korzysci.



Obecnie praktykowana metoda udzielania rysunku w szko-
ach ludowych jest stanowczo chybions,.

Narody idagce z postepem od dluzszego juz czasu oparly
nauke rysunku na nowych podstawach: otaczajaca nas przyroda,
swiat form i barw, powinny ksztalci¢ uczucie pigkna, popedy
‘tworeze, zdolnosé obserwacyjng naszej dziatwy szkolnej od naj-
‘nizszych klas.

Zs, zadanie postawilismy sobie: wychowywa¢ w naszej szko-
le ludowej polskiej uczciwych ludzi, dzielnych obywateli kraju,
rozwinietych umyslowo i bieglych pracownikow.

W imig¢ naszego odrodzenia przygarnijmy sercem gorgcym
"wszystkie zastepy naszego ludu siermigznego, cals naszg giebe
ojczysta, niemal nietkniets plugiem oswiaty polskiej i, z impul-
‘sywns silg uczucia, poparts rozkazem woli meskiej, dazmy ra-
cjonalnie ku widniejagcym w dali promienistym celom!



Cel i metoda nauczania rysunku.

Celem nauki rysunku od samego poczatku jest zmuszenie
ucznia do robienia samodzielnych spostrzezen wsréd natury.
1 wszystkiego, co go otacza, oraz dokladne oddanie na plaszczyz~
nie widzianych w przestrzeni form i barw.

W Scislej Iacznosci z powyzszym pozosta._]e rozwijanie u wy-
chowancéw popedu twoérczego i sprawnosci reki. :

Wywdd z powyzszego bardzo prosty, #e przedewszystkim
trzeba umie¢ patrzeé i obserwowaé otaczajacy nas Swiat ksztal-
tow 1 tondw, t. j. odréznia¢ wielkosci przedmiotéw, ich wzajem-
ny do siebie stosunek, formeg, o$wietlenie, koloryt.

Jednym z najwazniejszych i najtrudniejszych obowigzkow
nauczyciela lub (nauczycielki) rysunku jest rozwijanie w uczniach,
zmyslu spostrzegawczego, zdolnosci chwytania gléwnych cech
1 chocby z bledami, lecz ze zrozumieniem rzeczy, wypowiedzenia
ich rysunkiem na plaszczyznie.

Aby odda¢ otaczajgcs nas naturg, nieodzownym jest umiec-
podpatrzeé jej Zycie i tajemnice, — nadto z powodzi ksztaltéw
1 barw wybraé tych kilka form charakterystycznych, ktdre sta-
nowig o podobienstwie modelu, sg osnows jego budowy.

Rysunek nalezy zaczynaé¢ od rzucenia lekkiego szkicu, t. j.
przez polgczenie punktow wydatnych prostemi linjami, ucznio-
wie umiejscowis rysunek, z zachowaniem form wybitnych (za~
sada powyzsza stosuje sig tylko do prac robionych z natury, przy
rysowaniu z pamieci i wyobrazni nie trzeba jej stosowac). Za-
lecamy goraco przeznaczenie od czasu do czasu po pél godziny
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w I, IIT i IV oddziale szkoly ludowej na robienie szkicéw po-
wyzszych. Jest to ¢wiczenie, majgce w wysokim stopniu zna-
czenie pedagogiczne: ono zmusza wnikaé¢, wczuwaé sie, ze tak
powiem, w ksztally, ktére chcemy odtworzyé.

Przy rysowaniu konturu réwniez zaczyna sig od form gléw-
nych, po ustaleniu ich nalezy dopiero wchodzi¢ w szczegély. Ta
samg metods postepowac trzeba przy cieniowaniu, wszystko je-
dno czym sig ono odbywa: farbami wodnemi, ol6wkami koloro-
wemi, na czarno. Kontur mozna robi¢ weglem, kredks, ol6wkiem
zwyczajnym lub kolorowym, —wybdr materjalu nalezy pozosta-
wi¢ uczniom; dobrze jest, jezeli uczniowie przyzwyczajg sig¢ do
uzywania rozmaitego materjalu. Klasé nacisk na proporcje, cha-
rakter calosci, pochwycenie natury, unika¢ mozolnego wypraco-
wania, ktére w poczgtkach nauki zabiera wiele czasu, a z biegiem
robionych postepéw przychodzi prawie bezwiednie. ‘Wogdle,
ograniczaé sig cho¢by na oddaniu gléwnych ryséw, z warunkiem
Ze Lo, co zrobioue, jest logiczme.

Nie nalezy nigdy odrazu wykazywaé uczynionych bledéw,
niech uczen sam por6wnywa swg, prace z modelem. Wzrok i zmys!
spostrzegawczy rozwijaja sig, mogsg tez dojs¢ do zadziwiajacej
bieglosci i subtelnosci. Dla nabrania swobodnej pewnosci w cig-
gnigciu linji zalecamy przedewszystkim, zeby regka nigdy nie
spoczywala na papierze. Nieodzowne sg w ciagu calej nauki
éwiczenia, robione $mialo na tablicy lub duzym papierze, bez
uprzedniego umiejscowienia rysunku.

Przyzwyozajajmy naszych wychowankéw do trzymania
olowka (czy kredki) lekko i nieprzyciskania nim zbytecznie.
Dzieci lubig obciggaé¢ rysunek po ukonczeniu grubemi liniami.
Nie mozna im tego pozwala¢. W nauce rysunku, juz od samego
poczatku (we wlasciwym zakresie) powinnismy pielegnowaé za-
sady artystyczne. Celem naszym jest oddanie prawdy, zblizenie
sig mozliwe do natury, bez wzgledu na to, co bedziemy rysowall.
‘Wszak w naturze nie widzimy zimnych, drucianych linji kontu-
ru. Wlasciwie w naturze nie istniejg linje, sg tylko plaszczyzny,
Dla ulatwienia nauki, robimy odstgpstwo, poslugujac sie linjami,
przynajmniej nie naduzywajmy ich. Biorgc naogdl linje w ry-
sunkach odrecznych powinny byé sredniej grubesci, ciagnione
lekko. Nie mozna postugiwaé sig zbyt krétkim oldwkiem (czy
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kredks), gdyz reka bezwarunkowo potrzebuje swobody ruchéw
przy rysowaniu.

Ze wzgledéw praktycznych dobre jest zaprowadzenie obsa-
dek do oldéwkéw. Ochrania to ol6wek od lamania sig, nadto, po-
slugujac si¢ obsadks, oléwek, kredke czy wegiel moina zuzytko-
waé do konca; cena obsadki jest nizka, a przetrwa dziesiatki lat,
oile kto nie zgubi z niej obraczek.

Rysunki majg dzieci wykonywaé absolutnie z wolnej reki,
bez zadnych linijek, nawet papierowych; w niektérych razach
mozna sprawdzi¢ oléwkiem, lecz juz po przeciggnigciu linji. Nie-
chaj dzieci obserwujs wzrokiem, poréwnywujg i rozumujs.

Nauka rysunku stawia, jako jedno z najwazniejszych swych
zadan, rozwinigcie wzroku uczniéw do takiego stopnia, aby bez
Zadnej pomocy, wprost okiem, mogli decydowaé z calg scistoscig
o pologeniu i formach modelu. To jest meta ostatnia, do kto-
rej prowadzi szereg lat pilnej pracy. Ze wzgledéw pedagogicz-
nych nie mozemy tej miary stosowaé¢ do naszych uczniéw, prze-
ciwnie trzeba im nauke udostepnié.

Wielce pomaga do odnalezienia danego punktu lub kierun-
ku linji, jako tez wzajemnego polozenia punktéw i form modelu,
poslugiwanie sig linjami pionowemi i poziomemi.

Bierzemy naprzyklad oldéwek do reki prawej, wyciggamy
Ja silnie naprzéd, oléwek zas trzymamy w taki sposob, Zeby
przedstawial pionows, ktéra powinna dotykaé sie w przestrzeni
punktu modelu, najbardziej wystajacego. Przy tej manipulacji
uwydatnia sie doskonale polozenie innych punktéw i linji wzgle-
dem pionowej uformowanej przez nasz ol6wek, oraz wzajemne
polozenie punktéw i form modelu. Wedlug tej zasady mozemy
uzywa¢ pionowej, gdy ona okaze sig¢ potrzebng. Mozna nawet
niekiedy i$¢ do modelu i przy pomocy oléwka objasni¢ jego po-
lozenie.

Rysunki pamigciowe sg podwdjne: 1) kazdy wykonany ry-
sunek ma byé powtdrzony z pamieci,—metoda ta znakomicie
utrwala otrzymane wrazenie przedmiotu; 2) dla rozwijania zmy-
shu spostrzegawczego dobrze jest dawaé¢ nastepujace ¢wiczenia:
umiesci¢ przed uczriami jakis przedmiot, pozostawi¢ go pare mi-
nut do obserwowania, nastepnie wzig¢ go, uczniowie zas niech
wykonajg ogdlny szkic widzianego przedmiotu. Na wspomnia-
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ne ¢wiczenia nie potrzeba uzywaé calej godziny—jeden lub parg
szkicéw, zrobionych po sobie, wystarczajs. Czas przeznaczony
na uskutecznienie szkicu nauczyciel oznacza naprzéd (od 5—10
mirut).

Znamiennym czynnikiem w nauce rysunku jest robienie
ilustracji do opowiadan, co mozna zaczyna¢ juz od II-go od-
dzialu.

Nauczyciel w krétkich slowach opowiada jakies zdarzenie,
oparte na okolicznosciach wzigtych z zycia, np. kot pil mleko,
innym razem bawil sig z psem, chlopiec jechal konno; latem
przed chatg zebrana rodzina jadla sniadanie itp. Wszystkie dzie-
ci beds rysowaly kota, psa, konia z jezdzcem, rodzing spozywa-
jace sniadanie itp. Motywéw do ilustracji dostarczg réwniez
czytanki.

Takt pedagogiczny wymaga powstrzymania sig nauczyciela
od ostrej krytyki rzeczonych illustracji. Mlodziez, a szczegol-
niej dzieci sg na tym punkcie bardzo wrazliwe, trzeba je pobu-
dza¢ do chetnego 1 szczerego wypowiadania sie¢ rysunkiem. Na
razie bedziemy od dzieci wymagaé tego, co da¢ mogs. Nalezy
wybra¢ kilka (gorszych) szkicow illustracyjnych i kaza¢ dzie-
ciom wyszukiwa¢ w nich bledéw. Koniecznym jest, aby zasadni-
cze zboczenia nauczyciel wykazal na tablicy.

Zaczyna sig od rzeczy latwych, postepujac do skompliko-
wanych. Perspektywa w tych kompozycjach traktuje sie intui-
cyjnie. Wogdle, powinniémy nasze dzieci i mlodzieZ naszg za-
checaé¢ do rysowania z wyobrazni, nawet bez danego motywu.

Nauka rysunku powinna byé prowadzons pod hastem: na-
byta wiedze umie¢ stosowa¢ w zyciu. Dla spotegowania strony
praktycznej, objete jest programem nauki rysunku robienie przez
uczniéw (1 uczenice) kompozycji na motywach swojskich i bra-
nych z natury (obszerniej o tym w poszczegdlnych oddzialach)

Aby rysowac jak najwiecej, nalezy korzystac¢ z kazdej spo-
sobnosci. W tym celu poczgwszy od I-go oddziatu dzieci po-
winny byé zaopatrzone w zwyczajne zeszyty (byle nielinjowane)
i, przy wykladzie innych przedmiotéw, przy wszelkich pogadan-
kach powinny rysowaé na tablicach i w zeszytach, oddajac oma-
wiane przedmioty choéby kilku linjami.



e I

W ostatnim roku nauki, zwlaszcza w szkolach ludowych
miejskich, nalezy, cho¢by w najkrétszym zarysie przeprowadzié
nauke styléw.

W nauce rysunku, jezeli ,chcemy otrzyma¢ z niej prawdzi-
wie owocne wyniki—dzieci powinny dazyé do oddania ogdlnie
otrzymanego wrazenia modelu, tj. przedstawié¢ nietylko jego
ksztalty, leczibarwe, farbami wodnemilub ol6wkami kolorowemi.

Wiem, ze w dobie biezacej, w towarzyszgcych nam opla-
kanych stosunkach w nauczaniu powszechnym, rzadko kiedy
Jjest to mozliwe do osiagnigeia. Niemniej jednak, uzywanie farb
w szkolach ludowych powinnismy przyja¢ w zasadzie i dazyc
do jak najszybszego je) urzeczywistnienia, narazie wprowadza-
jac do szkdl utrzymywanych przez Zarzad gléwny Polskiej Ma-
clerzy Szkolnej, oraz zasobniejsze Kola terytorjalne. (Zagranicg
dzieciom ubozszym farb dostarcza szkola bezplatnie).

Uzycie farb—po poznajomieniu dziatwy z gléwnemi kolo-
rami—wypada zaczyna¢ od tondw zdecydowanych, silnych, la-
two dajacych sig otrzymad. Wstepne éwiczenia z farbami naj-
lepiej robi¢ z natury bez poprzednio oznaczonego konturu oléw-
kiem, a to w celu zmuszenia dzieci do bacznego obserwowania
modeln i rysowania pedzlem stanowczo, $mialo; na razie ma byé
oddane jedynie zabarwienie przedmiotu bez cieniowaaia. Na
modele mozna tutaj uzy¢ wszelkiego rodzaju choragiewek umiesz-
czonych w ten sposdb, zeby przedstawialy tylko dwa wymiary
tj. dlugos¢ 1 wysokos¢, kwadratéw, prostokatéw, tréjkatow,
wyqutych z papieru kolorowego, tarcz, lisci z natury (na]lat-
wiejsze wzigte po jednemu) itp.

Modele zaleca sig rysowad naturalnej wielkosci lub po-
wigksza¢. Czym rysunek jest wigkszy, tym trudniejszy do wy-
konania; za to, przynoszac znakomitsze korzySci, przyspiesza po-
step ucznid w.

Przeciag czasu na wykonanie kazdej pracy powinien by¢
oznaczony przez nauczyciela; zalezy to, rozumie sie, od wiel-
kosci 1 skomplikowania modelu. .

Rysunki pamigciowe, oraz wszelkie szkice, jak np. z na-
tury oldwkiem i farbami wodnemi, z wyobrazni, illustracje, robig
si¢ zmniejszone w przeznaczonym do tego zeszycie rysunkowym.
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Aby uczen mdgl widzie¢ prawdziwie isadzi¢ swg prace,
Jego rysunek nie powinienby lezeé poziomo, lecz byé umieszczo-
ny w ten sposéb, by promien idgcy od oka ucznia na papier,
byl prostopadly do powierzchni tegoz papieru.

Nalezyte korzysci z nauki rysunku dzieci mogs odnosié
Jedynie wtenczas, gdy, poczqwszy przynajmniej od przedmio-
téw brylowatych, pracuja w sali rysunkowej, na specjalnie w tym
celu zrobionych stolikach rysunkowych (co na Zachodzie spo-
tyka si¢ w szkolach ludowych,budowanych ostatniemilaty). Wie-
rzg, ze w przyszlosci i my dojdziemy do podobnych urzgdzen.
Dzisiaj obowigzkiem naszym jest dazy¢ przynajmniej do tego,
aby wszystkie szkoly poczgtkowe posiadaly system lawek, stop-
niowo coraz wyzszych, by dzieci nie przeszkadzaly sobie wza-
jemnie.

Uczen, rysujgc, powinien trzymaé sig prosto, glowaikorpus
nieco w tyl odchylone. Zeszyt, czy blok, majs znajdowaé sig
naprzeciwko ucznia,—nie wolno ich odwracaé¢ od géry do dolu.

Celem nauki rysunku jest rozwijanie wprawy w reku, po-
pedéw tworczych naszych wychowancéw, jako tez umiejgtnosci
patrzenia na otaczajacg nas nature. Z zalozenia powyZszego
wyplywa musowa potrzeba wciggniecia powierzonej nam dziat-
wy do czynnego wspéldzialania w przedsiewzigtym zadaniu.
W mysl przewodniej naszej idei, musimy nauke rysunku uczy-
ni¢ interesujacs, Zyws, o ile mozna pozwoli¢ uczacym sie wy-
biera¢ modele (byle dostepne w miare trudnosci), na ktére powin-
niSmy uzywa¢ przedmiotéw odpowiadajacych prawom este-
tycznym.

W nizszych oddzialach szkdl! ludowych nie powinnismy
zaniedbywaé¢ modelowania. Ulatwia ono wogdle zapoznanie sig
z formami i ich plgstycznoscig. Wiadomsg jest rzeczs, Ze subtel-
nos¢ zmystu czucia mozna rozwingé¢ do bardzo wysokiego stop-
nia. W zeszlym roku jesienis mial miejsce w Berlinie
zjazd pedagogéw, polaczony z wystaws zawodows, na ktdrej
zwracala uwage krowa z cieleciem, modelowana przez ucznia
ciemnego.

Niemozebnym jest w biezgcej dobie wigczy¢ modelowanie
do planu nauk szkoly ludowej, z tej prostej racji, Ze nie ma-
my nauczycieli uzdolnionych w tym kierunku.
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Bezporéwnania latwiejsze jest modelowanie, jako dzial
slojdu, i takie powinnismy jak najpredzej do naszych $zkdél wpro-
wadzi¢.

Odnosnie metody uczenia rysunku jednoczesnie obiema
rekami, polega ona na badaniach fizjologiczno-psychologicznych
twierdzacych, ze poruszenia odbywane przez reke prawg oddzia-
lujg dodatnio na lews polowe naszego mézgu, a ¢wiczenia fi-
zyczne reki lewej na praws polowe mézgu.

Na zasadzie powyzszego dowodzenia latwo przychodzimy
~ do wniosku, iz duchowe odbicie sie form, otrzymane wskutek
oddzialywania na nasz mdézg zmyslu czucia i muskuléw wzmocni
sie, jezeli obiedwie polowy mdézgu jednoczesnie bedg podniecane
w pewnym kierunku.

Wspomniane wyzej twierdzenie przemawia réwniez za mo-
delowaniem (obok innych odnoszonych korzysci), poniewaz obie-
dwie rece sg jednoczesnie zajete ts samsg pracsg.

Metoda rysowania reks praws i lewsg narobila w swoim
czasie wiele halasu. Obecnie zostala w krajach przodujgcych
w oswiacie powszechnej zaniechans, albo sprowadzons do mi-
nimum.

Prawdg jest, ze lews reke mozemy réwnie rozwingé, jak
praws, nawet nasze nogi mozemy przyprowadzi¢c do wielkiej
sprawnoseci. Przed kilkunastu laty, w galerji sztuk pieknych
w Diisseldorfie widzialam artyste-malarza, kopiujacego obrazy
prawg nogs. Bedgc pozbawionym przez jakis wypadek palecéw
u reki prawe] i lewej, wyksztalcil bieglos¢ w nodze. Fakt ten
nie dowodzi jednak, abysmy lewe rece naszej dziatwy i ich no-
gi zechcieli przyprowadza¢ do subtelnej sprawnosci zapomocs,
nauki rysunku, prowadzonej obiedwiema rekami. Wszelka
nauka wymaga pracy i czasu, ktdre, sadze, mozemy pozytecznie]
wyzyskaé w inny sposob.

Z powoddéw wyzej przytoczonych rysowanie dwiema reka-
mi ograniczymy do ¢wiczen robionych co pewien ozas, i tylko
do przedmiotéw symetrycznych, to znaczy —majgcych obiedwie
polowy jednakowe, ktorych kontur przedstawia linje krzywe.
Zaczniemy od form latwych, np. od lisci koniczyny, ale znacz-
nie powigkszonych (1/, lokcia do 3/, lok.) Rysujac obiedwiema
rekami, niechaj dzieci przyzwyczajs si¢ z jednakows swobo-
dg i sSmialoscia rysowaé od géry do dotu i odwrotnie.
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W poczagtkach nauki rysunku dobrze jest stosowa¢ wy-
cinanie. Wowczas dzieci zaopatruje sie w papier (najlepiej
kolorowy) i nozyczki. Nauczyciel objasnia, jak zwykle, model,
ktorego ksztalty dzieci wycinajg z papieru. Zapomocs Wyci-
nania i sklejania mogs przedstawia¢ latwe formy geometrycz-
ne. Niekiedy pozwala sie dzieciom wycina¢, co chea.

Roéwniez roboty reczne, rozniecajac popedy tworcze ucznia,
wspoldzialajs nauce rysunku wogdlnym jego rozwoju.

Srodkiem pomocniczym w nauce rysunku jest zwiedzanie
przez uczniéw wystaw sztuk pigknych, muzeéw, gmachéw, ro-
bienie odpowiednich wycieczek-—wszystko to pod kierownictwem
nauczyciela.

Przy zwiedzaniu wystaw nauczyciel bedzie sie staral wila-
$ciwemi pytaniami pobudzaé uczniéw do zdania sobie sprawy,
co artysta w swej pracy chcial przedstawic. Lepiej ogladac
na jeden raz mniej dziel sztuki, aby otrzymane wrazenia ugrun-
towaly si¢ silnie w umyslach dziatwy.

Urzadzanie z koncem roku szkolnego wystawy szkolnej
wplywa dodatnio na rozwijanie si¢ szkolnictwa danego kraju.

Spoleczenstwo ma prawo wiedzie¢, co si¢ dzieje w jego
zakladach naukowych; poza tym, wystawa szkolna jest jednym
z lacznikéw, spajajajacych szkole z szerokiemi kolami ogélu.

Jeden tylko nalezy zachowa¢ warunek, aby wystawiaé¢
absolutnie wszystkie rysunki, wykonane w ciggu ostatniego
roku szkolnego—poczawszy od najlepszych do najgorszych.

Po zamknieciu wystawy rysunki maja byé zwrdcone

uczniom.
* Od poczatku nauki rysunku dziatwa powinna uzywaé ze-
szytéw rysunkowych (bez zadnych kropek lub kratek). Postu-
giwanie si¢ w pierwszym oddziale tabliczkami nie odpowiada
zadaniu nauki rysunku. Tabliczka i szyfer sg materjalami, nie-
nadajacemi sie do scisfego okreslenia poczgtku 1 konca danej
linji; dzieci za$ powinny widzie¢ swoja robote jasno i do-
kladnie.

Niechaj uczniowie kazdy rysunek po ukonczeniu (z wy-
jatkiem I-go oddzialu) zaopatrzs odpowiednis dats i oznaczs
przecigg czasu, w jakim rysunek by! uskuteczniony.

|
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Zeszyty rysunkowe i bloki, jako tez rysunki ukonczone,
nalezy przechowywaé¢ w szkole.

Przy nauce rysunku zalecamy uzywanie wyrazen jasnych,
scisle okreslajgcych znaczenie slowa; wypada réwniez ustalic
slownik terminéw, ktérym nauczyciel i uczniowie beds sie po-
slugiwaé. 4

Dzieci ze slabym lub krétkim wzrokiem trzeba umiesci¢
w pierwszych rzedach.

Tablic sciennych pewinno znajdowaé sig w izbie szkolnej
kilka i jedna tablica dla nauczyciela, ktéra najlepiej umiescié
prostopadle do podtuznej osi klasy.

Jezeli chcemy osiggnaé zamierzone rezultaty, to we wszyst-
kich oddzialach szkoly ludowej na rysunki odreczne musi by¢
przeznaczone po 2 godz. tygodniowo; w V-ym i VI-ym oddziale,
nalezy dodaé trzecig godzine na kreslenie,

Dla I-go oddzialu szkoly elementarnej za norme przy-
jelismy ukonczenie lat 8-miu.

1

Nauczanie rysunkn w oddziale I.

Pokazaé czlowiekowi, obdarzonemu bujng artystycznsg in-
tuicjs, wspanialy widok ijednoczesnie polozy¢ przepaske na jego
oczach, lub przyprowadzi¢ wyglodzonego do stolu zastawionego
do uczty, a nie pozwoli¢ mu zajaé za nim miejca — analogicz-
nego uczucia doznaje si¢ w obecanej chwili, chcac sScislej okresli¢
metode 1 program udzielania nauki rysunku w naszych szkolach
ludowych.

Znam bowiem ostatnie slowo, ktére w tym kierunku wy-
powiedzieli pedagodzy szczesliwych narodéw, widzialam swietne
plony nowego systemu; z drugiej strony zacofany stan naszego
szkolnictwa 1 wogéle oswiaty powszechnej, jakotez szczuplosé
srodkéw, ktéremi rozporzadzamy, tamujs radykalne w zupel-
nosci wprowadzenie reformy nauki rysunku od dzisiaj.

W krajach wolnych, gdzie nauczanie powszechne stoi na
naleznej mu wyzynie, dzieci zazwyczaj przed wejsciem do szkely
lndowej uczeszczajg do poczatkowych zakladow wychowawczych
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jak szkoly dziecigce, réznego typu ochronki, w ktérych zapoznaja
sig z plerwszemi poczatkami rysunku; powtére z powodu niedo-
statecznosci u nas szkél, liczba dzieci w oddzialach znacznie
przewyzsza maksymalnie uznang norme, co utrudnia prowa-
dzenie wszelkisj nauki, zatym i rysunku; nadto nauczyciel-
stwo naszych szkdé! ludowych nie posiada odpowiedniej znajo-
,  mosci rysunku. Dodajmy do powyzszych ujemnych warunkéw,
7e poziom rozwiniecia dziatwy naszej, wstepujacej do oddzialu
I-go, jest nizszy od poziomu dziatwy spoleczenstw, w ktorych
szkolnictwo idzie zgodnie z wymaganiami postepu.
Bgdz co badz, droga przed nami stoi tylko jedna—zdgzaé za
innemi. Nauke rysunku od samego poczatku bedziemy prowadzili
w sposob poglagdowy przy pomocy przedmiotéw znanych dziatwie.

Pedagogika wspélczesna wymaga, aby nauczyciel, (lub nau-
czycielka), na pierwszej lekcji rysunku w I-szym oddziale, przed
przystgpieniem systematycznym do przedmiotu, mniej wigcej
w ten sens odezwali sig do dziatwy:

Wszystkie przedmioty, ktore nas otaczaja w klasie i po za
klasa, jak: ksigzki, zeszyty, olowki. lawki, stoly i t. p., dalej
ptaszki, psy, koty, zielone liscie, drzewa, kwiaty, domy, i t. p.
mozna wyobrazi¢ na papierze rysunkiem, t.j. ze wszystkich tych
przedmiotéw mozna zrobi¢ obrazki (wytlomaczy¢ zpaczenie slo-
wa obrazek), ktére bede zupelnie podobne do tego, co przedsta-
wiajg.— Wskazanym jest, Zeby jednoczesnie nauczyciel szkicowo
narysowal na tablicy kilka przedmiotéw, znanych dobrze dzia-
twie, chocby kota, jakiego ptaka it. p., nastepnie zapytal sie
dzieci, czy poznajs, co rysunek wyobraza- ¥)

#*) Wiem z do$wiadczenia, jak ogromnie wplywa na obudzenie
i utrzymanie w dziatwie zainteresowania do rysunku, jezeli nauczy-
ciel co pewien czas rysuje na tablicy przedmioty, nie wchodzgce do
planu danej lekcji. Osobliwie swiat zyjacy dzieci niezmiernie lubig—
narysujmy np. konia, a napewno to wywola entuzjastyczne okrzyki
radosci. Naszym zas obowiazkiem jest wyzyskaé wszystkie dodatnie
wlasciwosci naszych wychowankéw. Nie wolno nam powiedzieé: oto
linja taka a taka, lub przedmiot taki, macie go rysowac¢. Powinnismy
przez wrazenia wzrokowe roznieci¢ u dziatwy ochote, nawet zapal do
rysunkéw; wéwczas jedynie praca nasza przyniesie plon bogaty.
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Odpowiedz musi by¢ zadowalajaca.

Nauczyciel ciggnie dalej:

— Otéz chcemy nauczy¢ sie rysowac, czyli umie¢ zrobic
obrazek ze wszystkiego, co nam sie podoba. Aby umieg,
trzeba sig uczy¢, zaczyna¢ od poczatkéw, od rzeczy najlat-
wiejszych,—od kresek, a niezadlugo bedziemy rysowali liscie,
kwiaty, domy itp.

Przed pierwszs lekcja rysunku, dzieci powinny byé zaopa-
trzone w odpowiednie zeszyty, miekki oldwek (N 2)i gume
miekks, najlepiej sloniows,.

Zeszyty rysunkowe majg leze¢ prosto, na pulpitach lawek,
naprzeciwko kazdego ucznia. Nauczyciel wytlomaczy dzieciom,
co znaczy ,gora“ tablicy 1 zeszytu, ,d6l“, jprawa‘ 1 ,lewa* stro.
na zeszytu 1 tablicy 1!).

Linja prosta, linja krzywa. Nauczyciel przynosi do klasy
cienks, prosta tyczke leszczynows, dluga na lokie¢, takaz tycz-
ke wygiets w patak i parokrotnie wykrzywiong gataz. Précz
tego ma sznurek i1 bat na biczysku.

Zapomocsg zapytai 1 pogadanki daje uczniom pojecie, ze
pierwsza tyczka jest prosta, a druga tyczka 1 galaz sa krzywe.

Zapytuje potym, czy moznaby na tablicy wyrysowaé tyczke
prosta?

Rysuje ja zapomocs prostej, grubej kreski (dlugiej na lo-
kie¢) 1 powiada, Ze w rysunkach taka kreska nazywa sie linja
prosta.

Tak samo rysuje tyczke zgiets i krzywa galagz, nazywajgc
otrzymane kreski linjami krzywemi.

Nastepnie zwraca uwage dzieci, ze w wielu przedmiotach
mozna widzie¢ linje proste i krzywe. Pokazuje brzeg tablicy
rame okna, kontur licia, zarys psa na obrazku. Inne przyklady
linji prostych i krzywych z otoczenia odszukuja same dzieci.

— A teraz—modwi nauczyciel — bedziecie same rysowaly
te tyczke.

") Tablica do rysunkow powinna byé bez zadnych kropek ani
kratek. Roéwniez i papier w zeszytach powinien byé zupelnie czysty:
wezelkie kratki i kropki to niewols, pozbawienie wszelkiej samodziel-
nosci reki i oka przy rysunkach.

Metodyka. 2
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Trzyma tyczke pionowo.

— Jakze narysowac tg tyczke w zeszycie, kiedy jest za-
diuga? Zrobicie jej rysunek w zmniejszeniu. I pies czy kot na-
prawde jest duzy, a na obrazku szkolnym (pokaza¢!) narysowa-
ny jest w zmniejszeniu. Rysujcie tyczke kresks (linja) prosta,
z gory na dol zeszytu, ile starczy miejsca, zeby tylko kreska
konhcami nie dochodzila do brzegéw zeszytu. Ot tak! (Nauczy-
ciel sam rysuje linje prostg na tablicy i sprawdza bardzo bacz-
nie u wszystkich uczniéw, kazac przy sobie poprawi¢ rysunek
niedobry).

Potym kaze obok siebie narysowac jeszcze kilka takich sa-
mych tyczek (linji) prostych !).

W taki sam sposdb dzieci beds rysowaly linje krzywe (pa-
13k, galaz wykrzywiong). Niech rysujs je po kilka razy, W roz-
maicym poloZeniu.

Nastepnie nauczyciel pokazuje dzieciom bat, porusza nim,
pyta, jakie widzg na bacie linje (prosta—biczysko i krzywa—
bat).

Jednoczesnie nauczyciel rysuje bat na tablicy (wielk. na-
turaln.), a dzieci w zeszytach w zmniejszeniu. Powinny rysowaé
z wolnej reki, bez pomocy jakichkolwiek linijek.

Nauczyciel, obchodzgc dzieci, jeszcze objasnia, zmusza je
do obserwowania kierunku linji bata, sprawdza i kaze robi¢ nie-
zbgdne poprawki.

W podobny sposéb mozna rysowac tuk z cigciwg,

Linja prosta pionowa, prosta pozioma.

Nauczyciel pokazuje dziatwie pion 2z kulks olowiang
na koncu, opowiada o jego zastosowaniu w budownictwie i cie-
sielstwie, poczym—tak trzymajac pion, aby sznureczek przyjal
polozenie pionowe ?), daje nastepujace objasnienie:

1) Do latwiejszego orjentowania sig pomagajg dzieciom brzegi
zeszytu, tj. jego podtuzne bLrzegi dla linji pionowych, poprzeczne dla
poziomych. Po przeciagnieciu pierwszej linji pionowej lub poziomej
dzieci odstapia na szerokosé palca i znéw ciagng nastepng linjg. Od-
step pomiedzy linjami ma byé wszedzie jednakowy. Ze to sa kreski
réwnolegte, powiemy im pézniej.

%) Zeby mieé rece swobodne, najlepiej pion zawiesié na odpo-
wiedniej podstawce, albo przyczepié do belki sufitu.
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— Kazda rzecz majaca takie polozenie, jak ten pion teraz,
zowie sig pionowa. A wiec: $ciana domu, pien sosny, piec, fu-
tryna—sa pionowe,

Ustawia potym tyczke prostg zgodnie ze sznurkiem za-
wieszonego pionu i pyta, jakie polozenie ma ta tyczka. Oczy-
wiscie pionowe,—jest ona pionows. Kazda linja majaca takie po-
lozenie, jak sznurek zwieszajacego si¢ pionu, nazywac sie bedzie
linja pionows.

Dzieci z nauczycielem szukajg w izbie szkolnej linji piono-
wych (w weglach scian, brzegach pieca, oddrzwiach, oknach,
obrazachit. p.)

Aby narysowa¢ linjg pionows, ciggniemy na tablicy (jedno-
czesnie nauczyciel rysuje), czy na papierze, linje prostg od gé-
ry do dolu lub odwrotnie, tj. od dolu do géry (dzieci rysujg w ze-
szytach linje pionowe).

Nauczyciel, wzigwszy w reke duzy gwoézdz, trzyma go za
glowke, nadajac mu kierunek pionowy, pokazuje gwdzdz dzie-
ciom, zapytujac, jaks ten gwdzdz przedstawia linje.

Dzieci stwierdza, ze linja jest pionows,.

— Jezeli chcemy ten gwozdz narysowaé, jaks linje musi-
my przeciggngc?

— Musimy przeciagngé¢ linje pionows,

~ Czy gwozdz wszedzie jest jednakowej grubosci i co wi-
dzicie na gérnym jego koncu?

— Gwézdz w dolnym koncu jest spiczasty, gérna jego
czesce jest zakonczona glowks,.

— Narysujcie ten gwézdz. Zacznijeie od linji pionowej,
ktora, jak widzicie, ku dolowi jest cienszs; gorng czesé gwozdzia
zakonczycie gléwka,

Nauczyciel pokazuje jeszcze raz gwozdz. Linje pionows
dzieci same narysuja, trudniej im bedzie zalatwi¢ sie z gldwks
gwozdzia,—zalezy to od ich rozwoju. Nauczyciel powie dzieciom,
zeby dla oddania gléwki zrobily poprostu duzg kropke.

Chesgc sig przekona¢, czy narysowana linja, np. prosta pio-
nowa, jest nig rzeczywiscie, podnosimy troche do gory najblizszy
brzeg zeszytu, lezgcy réwnolegle do nas (zeszyt przyjmie polo-
zenie pochyle), wowczas usterki linji latwie] zauwazymy. Tg row-
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niez metodg pomagamy sobie przy rysowaniu linji poziomych
1 pochylych.

Zapoznawszy dziatwe z linjs pionows, nauczyciel zawie-
sza znowu pion tak, zeby sznureczek przedstawial kierunek
plonowy, przyczym mowi: teraz sznurek przedstawia linjg pio-
nows. Bierze drugi sznurek w obie rece i rozciaga go prosto na-
krzyz ze sznurkiem pionu.

— N. Czy ten sznurek jest taki, jak poprzedni?

— Dz. Sznurek jest inny.

— N. Tak, — jest poziomy — przedstawia linje pozioma.

Dzieci rozpoznajy znajdujace si¢ w izbie szkolnej linje po-
ziome. Wypada da¢ im pojecie o poziomie wody, poziomie
podlogi i tp.

Jezeli chcemy narysowac¢ linje pozioma, to ciggniemy na
tablicy lub papierze linje prosts réwno wpoprzek tablicy, od re-
ki lewej do prawej lub odwrotnie, tak, aby zaden jej koniec nie
podnosil si¢ wyzej, ani opadal nadél. Nauczyciel rysuje z usta-
wionej poziomo tyczki linje poziomg na tablicy, dzieci w zmniej-
szeniu — w zeszytach.

Nauczyciel, pokazujgc dzieciom duzy hak, tak go trzyma,
aby przedstawial prawidlows pionows i pozioma.

— N. Jakie linje widzicie na tym haku?

— Dz. Widzimy na tym haku linje pionowsg 1 poziomas.

Nauczyciel trzyma hak, pokazuje go jeszcze raz, dzieci zas
rysuja.

Po haku mozemy wzigé¢ krzyzyk.

Nauczyciel zwraca uwage dzieci, ze pionowa krzyzyka ku
gérnemu koncowi jest przecieta pozioma. Umiesciwszy krzyzyk
przed dzieémi w ten sposéb, aby go dobrze widzialy, kaze im
krzyzyk narysowac.

Po objasnieniu kazdego modelu, nauczyciel przekona sig,
czy wszystkie dzieci wyklad zrozumialy i jak go wypelniaja,
wreszcie kaze powtorzy¢ rysunek parokrotnie dla wprawy.

Mozemy jeszcze zuzytkowa¢ na model mals drabinke (zro-
biong przez same dzieci), ustawiajgc jg w ten sposdb, aby otrzy-
mac¢ linje pionowe 1 poziome.

Przy objasnieniu drabinki bedziemy postepowaé metods
 wskazang wyzej, tj. pytaniami sklonimy dziatwe do patrzenia,
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do zdawania sobie sprawy z form modelu. Chodzi nam przede
wszystkim o wdrazanie dzieci od samego poczatku nauki rysun-
ku do swiadomego patrzenia, obserwowania przedmiotéw 1 odda-
wania cho¢by niedoleznie zatrzymanych w umysle wrazen.

Modele tego rodzaju, jak krzyzyk, drabinka, musimy od-
dzielnie umiesci¢ dla kazdego rzedu dzieci, réwnolegiego do po-
przecznej osi klasy.

Dotgd poslugiwalismy sig linjami pojedynczemi; obecnie
idziemy dalej, bierzemy oléwek lub patyk prosty i chcemy oddaé¢
na rysunku jego grubosé.

Kazdy uczen musi mie¢ model (ol6wek lub patyk) dla sie-
bie, ustawiony naprzeciwko, na pulpicie lawki, réwnolegle do
piersi swoich. Dzieci beds staraly sie narysowa¢ olowek natu-
ralnej wielkosci (poréwnywa¢ okiem bez mierzenia). '

Po oléwku mozemy wzigé¢ laske z zakrzywiong ragczka; —
poczym uzyjemy na modele réwniez przedmiotow prostolinijnych,
jak: obsadke do stalki, wedke, cygarniczke, pogrzebacz itp.
Za zasade musimy przyjac, ze, jezeli model jest maly, kazdy
uczen powinien mie¢ swéj model, umieszczony naprzeciwko sie-
bie, aby mdg! przedmiot widzie¢ 1 obserwowa¢ w naturalnej wiel-
kosci, bez skrécen. Duzy model moze stuzy¢ dla calego oddzialu

(nb. wlasciwie umieszczony), lub przynajmniej dla jednego rze-
du lawek.

A")

rys. 1. rys.

Linje proste pochyte. Nauczyciel stawia na stole kijek pro-
sty pionowy, u jego podstawy kladzie taki sam kijek poziomy.
Zapytuje uczniéw, jakie linje przedstawiajg te kijki (pionows
ipoziomg), rysuje je na tablicy ikaze rysowa¢ dzieciom (patrz
rys. 1).
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Potym nachyla nieco wbok kijek pionowy 1 wyjasnia, ze ki-
jek ten jest teraz pochyty. Nauczyciel i dzieci rysujs kijek po-
ziomy 1 pochyly (patrz. rys. 2).

Dzieci szukajg linji pochylych w izbie szkolnej i na dworze
(nogi tablicy stojgcej, pochyle drzewa, szpadel ukosnie opar-
tyit. p.)

Rysujg potym linje pochylenaprawo, nalewo, mato pochyle
bardziej nachylone do poziomu. Poczym przychndzg do przeko-
nania, zZe kazda linja prosta, ktéra nie jest ani pionows ani po-
ziomg, jest prosta pochyls, niezaleznie czy jest pochylong mniej
czy wiecej.

Linje proste rownolegte. Nauczyciel, wzigwszy w reke szero-
kg linje szkolng 1zwracajgc jg szeroka plaszezyzna do dzieci, py ta

— Czy odstep pomiedzy dwoma brzegami naszej linji (je-
dnoczesnie pokazuje go w kierunku poprzecznym linji) jest wsze-
dzie jednakowy?

Odpowiedz musi by¢ twierdzacs.

Nauczyciel, przeciggnagwszy na tablicy dwie poziome réwno-
legle, zaznaczy, ze linje te majg takie samo polozenie, jak brzeg:
naszej linji szkolnej, 1 dlatego te dwie linje nie mogsg si¢ zlgczyé
ani oddali¢ od siebie. Takie linje nazywamy linjami prostemi ro-
wnolegtemi.

Dzieci narysujg linje réwnolegle pionowe. To samo ¢wicze-
nie powtorzg z linjami poziomemi i pochylemi. Dzieci beds od-
szukiwa¢ linji réwnoleglych na przedmiotach znajdujacych sie
w izbie szkolnej. Wypada da¢ dziatwie do narysowania jeszcze kil-
ka malych modeli, na ktérych bylyby linjeréwnolegle np. drabina
do woza, plot zerdziany, plot sztachetkowy. Nauczyciel na tablicy
urozmaici rysunek dodatkami: wrona lub kogut na plocie, ziemia
z trawg 1tp.

Linje nierowne i rowne. Podziat linji na 2, 4 czesci. Nau-
czyciel przynosi kilka kijkéw prostych, z ktorych pare jest row-
nych, a reszta wigksze jeden od drugiego 2, 3,4 razy. Zapomoca
przykladania do siebie daje dzieciom pojecie o kijkach réwnych
1 nieréwnych, 2, 3, 4 razy dluzszych i krétszych.

Tak samo mierzy z dzie¢mi zapomocg sznurka i poréwny-
wa dlugosé bokéw stolu, brzegéw tablicy, szerokos¢ okna.,
drzwii t. p.
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Od tego przechodzi do kreslenia na tablicy prostych (piono-
wych, poziomych, pochylych) nieréwnych i réwnych. Dzieci ry-
sujg takiez linje w swoich zeszytach. Linje nalezy rysowaé od
reki, dlugie przez calg szerokosc lub dlugosé strony, zostawiajac
niewielkie odstepy na brzegach.

Zanim dzieci dojda do podzialu linji, nalezy im da¢ pojecie
.~ o dzieleniu réznych przedmiotéw, najpierw na czesci nieréwne,
: a potym na réwne.

Naprzyklad dzieli¢ z niemi kartofel, jablko, patyk—najpierw
na 2 czescl nieréwne, potym na 2 réwne. Stad przejs¢ do po-
dzialu na 4 czesci réwne.

Analogicznie do powyzszego postepujemy przy dzieleniu
linji na 21 4 czesci rowne. Nauczyciel kresli na tablicy prosta
pionows (dzieci w zeszytach), ktérg dzieli na pol 1 znow na pél.
To samo robi z linja pozioms.

Kat prosty. Zapoznajmy dzieciz kagtem prostym, niezbed-
nym do rysowania dalszych figur.

Aby to osiagng¢ nauczyciel zestawia z kijkéw kat prosty,
poczym rysuje na tablicy pionows (dzieci w zeszytach), a od jed-
nego z jej koncow poziomg. Ze spotkania sie dwéch takich linji
prostych otrzymany kat nazywamy katem prostym. Dzieci od-
szukuja katy proste na znajdujacych sie w 1zbie szkolnej przed-
miotach. Nastepnie rysujg katy proste w rozmaitych polozeniach.

Kwadrat. Nauczyciel, pokazujac dzieciom z papieru koloro-
wego zrobiony kwadrat, jego boki kaze im rachowac.

— Cazy te cztery bok1 sg réwne, czy nierowne?

Po wymlerzemu okazujg si¢ rownemi.

Pokazujac znow dzieciom kwadrat, nauczyciel pyta, co wi-
dza wiecej na tym papierze, précz czterech réwnych bokéw.

— Widzimy katy proste.

— Ile widzicie kgtow prostych?

— Widzimy cztery katy proste.

— Taki papier majacy cztery boki réwne sobie 1 cztery katy
proste, nazywa sie kwadratowy. A oto deszczulka kwadratowa,
rama kwadratowa, szyba kwadratowa. Duzo jest rzeczy kwadra-
towych, czyli majgcych posta¢ kwadrata.

Po danych objasnieniach rozdamy kwadraty, jako modele
do rysowania.
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Tymeczasowo, aby ulatwi¢ dzieciom rysowanie kwadrata,
nie kazemy im budowaé¢ go posrodku papieru,—niech trzymaja
sie jego brzegéw: pionowego i poziomego, przeprowadzajac ré-
wnolegle do tych brzegéw dwa, réwne na oko boki kwadrata,
poczym naprzeciwko linji pionowej narysujg drugs pionows, ro~
wnolegls do pierwszej, naprzeciwko poziomej—drugg pozioma.
Otrzymawszy w ten sposéb kwadrat, niech poréwnajg najpierw
okiem, czy wszystkie jego boki sg jednakowe]j wielkosci (pozwala
sig sprawdzi¢ otéwkiem).

Wlasciwie dzieci, rysujgc modele zrobione z papieru koloro-
wego, powinny oddawac ich barwe farbami wodnemi lub olow-
kami kolorowemi, i nie kreskami, lecz plaszczyznami. Technika
ta wiece] przybliza do natury. W szkolach, gdzie to w biezace]
chwili jest niemozebne, z musu poprzestaniemy na konturze; ale
nawet w tym wypadku rébmy modele z papieru kolorowego.

Poczatkowo mozemy ograniczy¢ sie na trzech glownych
farbach wodnych: czerwonej, niebieskiej i zottej i trzech otrzy-
manych z pierwszych: oranzowa z czerwonej i zéltej, floletowa
z czerwonej 1 niebieskiej, zielona z niebieskiej 1 Z6ltej. Jezeli do
tego dodamy sepje i czarna, z tg skalg tondw narazie mozna so-
bie radzié.

Dla urozmaicenia, mozna potym wzia¢ model kwadrata,
podzielonego przekatng na 2 czesei, i kazdg znich pomalowaé
inng farbs, zostawiajac dzieciom swobode wyboru barw.

Nastepny model kwadrata moze by¢ podzielony przekat-
nemi w dwéch kierunkach, tj. sktada¢ si¢ bedzie z 4-ech czesci,
(kazda czes¢ innego koloru).

Podziat kwadrata na czesci rowne. Przystepujemy do dzie-
lenia kwadrata, ktéry nauczyciel narysuje na tablicy, a dzieci
stosownie do danych wskazéwek w zeszytach.

Dzielenie kwadrata na pél zaczynamy od jego boku gérne-
go, ktéry na oko posrodkulznaczymy i poréwnywamy, czy zro-
biona kreska rzeczywiscie dzieli linj¢ na pél,—w czym utwier-
dziwszy sig, ciggniemy linje pionows na ddél. Postepujac tym sa-
mym sposobem, co poprzednio, dzielimy na pol bok fewy kwadra-
ta, z punktéw znalezionych kreslimy linje we wiasciwych kierun-
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kach, wskutek czego otrzymamy w naszym kwadracie cztery kwa-
draty. Linje gérns w jej lewej czescii prawej dzielimy znéw na-
pol, z punktéw ustalonych przeprowadzamy na dé! pionowe, nad-
to robimy takaz podzialke na lewej stronie kwadrata. W kazdym
rogu kwadrata mamy teraz cztery kwadraty.

Nieodzownym jest przy rysowaniu przez nauczyciela na ta-
blicy, aby tlomaczy! dzieciom, co robi, tj. jaksa dzieli linje, na kto-
rym boku kwadrata, jaka linje przecigga, w jakim kierun-
ku itp.

Nauczyciel dzielenie kwadrata powinien przeprowadzac
czesciowo, w pauzach obchodzi¢ dziatwe i jeszcze objasniac,
gdzie okaze sig¢ tego potrzeba.

Dzielgnie kwadrata na 8 czesci nie przedstawia trudnosci.
Postepujemy tak samo, jak przy dzieleniu kwadrata pierwszego
na 4 czescl, tj. kazda czesé¢ otrzymanej poprzedaio podziatki dzie-
limy jeszcze raz. I’o przeprowadzeniu konturu, kwadrat nalezy
zacieniowa¢ oldwkiem i farbowac.

Kiedy dziatwa zaznajomi si¢ z dzieleniem kwadrata, niech
wedlug swojego pomystu przecina kwadrat osiami, przekatnemi
1 robi w nim dowolne ornamenty.

Czas bowiem, abysmy wprowadzili robienie kompozycji,
przeznaczajac na nia godzine, co pare lub kilka lekcji. Wow-
czas powiadamy dzieciom, Ze maja narysowaé¢ kwadrat, ktory
zapelnig linjami znanemi, wedlug samodzielnego ukladu.

Metoda powyzsza rozbudza 1 ksztalci popedy tworcze dzie-
ci, zmusza je do kombinowania uklsadu form, rozwija ich zdol-
nosci w zakresie zdobnictwa. Niesprawiedliwie cceniamy nasze
dzieci; maja one bujniejszg funtazje, niz nam sie zdaje.

Nalezy przyzwyczajac¢ dzieci, aby poczgwszy od najskrom-
niejszego ornamentu, umieszczonego w kwadracie, uczyly sig roz-
réznia¢ linje zasadnicze rysunku, bedace jego szkieletem; po-
czym niech przechodzg do linji uzupeiniajgcych budowe podsta-
wowsg, rysunku, a znizajac ciggle znaczenie form, koncza na naj-
mniej waznych. Postepowaniem tym wdrazamy dziatwe do sle-
dzenia na przedmiofa.ch form charakterystycznych, bez czego
nauka rysunku nie moze robic¢ nalezytych postepow.

Jezeli nauka rysunku ma przynies¢ wlasciwe korzysci, po-
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winniémy przyzwyczaja¢ dziatwe, obok postugiwania sig
kolorytem. do wydobycia plastycznosci na plaszczyznie.

Do tego posiuzy nam farby wodne i oléwki kolorowe.

W dalszym ciagu bedziemy uzywali na modele przedmio-
tow plaskich dwuwymiarowych.

Pozatym musimy zacza¢ rysowanie z pamiegci, to znaczy —
ze kazdy wykonany rysunek dzieci powtérza z pamieci w swoich
zeszytach szkolnych.

Dziatwa zrobila pewne postgpy, przechodzimy wiec do
rysowania duzych kwadratéw, pamigtajgc, ze czym wiekszy jest
rysunek, tym jest trudniejszy, za to przynosi znakomite korzysci.

Poczucie piekna i harmonji wymaga, aby rysunek byl po-
lozony mniej wiecej posrodku papierun. Dla zachowania tej za-
sady 1 wogéle, jako najlatwiejszy sposéb budowania duzego
kwadrata, podajemy nastepujacy:

Dlugosé¢ papieru w gérnej czesci dzielimy na oko napél, ro-
bigec w punkcie podzialu kreseczke — z tego punktu ciggniemy
linje pionowg nadél. W podobny sposéb dzielimy na pél wyso-
kos¢ papieru linjs pozioms; przeciggnigte pionowei poziome,
krzyzujac si¢ w srodku papieru, bedg osiami kwadrata (wytloma-
czy¢ znaczenie stowa o0s). Na linji pionowej gérnej znaczymy
wielkos¢ kwadrata (zajmujac calg przestrzen papieru z pozosta-
wieniem malej ramki), takie same czesci staramy si¢ oznaczy¢ na
pozostalych linjach, poczym rysujemy kwadrat.

Nauczyciel, objasniajgc, czesciowo rysuje na tablicy. Dla
latwiejszego uzmystowienia dzieciom, mozna czesé tablicy po-
srodku ograniczy¢ linjami i ta przestrzen bedzie stuzyé nauczy-
cielowi do rysowania kwadrata, ktory nalezy zapelnic skromnym
ornamentem.

Kwadrat stanowi niewyczerpany motyw, ktérym cope-
wien czas mozna z korzyscig zajaé dzieci, dzielge go na czesci,
prowadzac w nim przekatne, osie, laczac ich konce linjami pro-
stemi i t. p. Zarazem postuzy on do samodzielnych kombinacji
zdobniczych dzieci, ktére zawsze mocno je zajmujg!).

) Tablice zalaczone w koncu ksiazki postuza nie do machinalne-
go kopjowania, ale dostarcza motywow do kompozye¢ji.



Jakkolwiek obowigzkiem jest szkoly zaréwno opiekowa
sig wszystkiemi uczniami, jezeli jednak znaczna ich wigkszosé
ukonczyla rysunki, nalezy zaczynac¢ inne. Pod tym wzgledem
powinnismy ustanowié¢ zasade nastepujgcs: wiekszosci znacznej
nie mozemy poswieca¢ dla garstki maruderéw, ktdérzy swoje ry-
sunki pozostawia nieukonczone, a nastepne razem z innemi zacz-
ng. Pozgdanym jest, aby czas przeznaczony na zrobienie
rysunku naprzéd by! oznaczony przez nauczyciela.

Azeby nauka postepowala w pozgdanym tempie, w czasie
na nig przeznaczonym dziatwa musi by¢ zajets; inaczej bowiem
zdolni i pilni uczniowie zniechecajs sie i obojetniejg dla przed-
miotu, a nawet wogoéle tracg che¢ do nauki. Nie nalezy nigdy
pozostawi¢ uczniéw bezczynnemi: kto ukonczy, niech idzie do
tablicy i rysuje, co chce. Ma to réwniez wysokie znaczenie etycz-
ne, albowiem dzieci przyzwyczajajq sig, Ze W czasle przeznaczo-
nym na pracg powinno sig pracowaé uczciwie. Pokazmy im,
_]ak wyobraza sie na_]prostszym sposobem dom, drzewo, szklanke
1 t. p. Nadto przyzwyczajajmy dzieci do rysowania z wyo-
brazni.

Jak juz parokrotnie zaznaczylam, nauke rysunku musimy
urozmaica¢, musi ona byé zywa, zajmujacs.

Niestychanie podniecajaco wplywa na dziatwe, jezeli w tym
najelementarniejszym nawet okresie nauki rysunku bedziemy ja
ozywiall rysowaniem w najprostszej formie przedmiotow dobrze
znanych naszym wychowancom. Dzieci narysowaly pod kie-
runkiem nauczyciela np. okno chaty wiejskiej, na ktére uiy-
ly kwadrata. :

Nxecha_] nauczyciel predko naszkxcu_]e okno na tabhey,
ozdobi je firankami, wazonikiem kwiatéw it. p. Wierze glebo- |
ko, ze podobny obrazek rozjasni twarze dziecii ze wiele z nich,
zechre nasladowac nauczyciela, pomimo calej swej nieudolnosei
W rysowaniu. 2=

Obejrzyjmy sig tylko wokolo siebie, a znajdziemy mnéstwo
przedmiotéw, ktére doskonale mozna przedstawi¢c zapomocs
linji i figur geometrycznych, znanych juz dziatwie. Bierzemy
np. w reke kostke z domino, pokazujemy ja dzieciom strong
z oczkami, zatym widzg kostke jako przedmiot dwuwymiarowy,
t. j. majacy tylko dlugos¢ i wysokosé; przyczym pytamy dzieci,
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czy zna)g te kostke, jakie linje na niej widzg? Wkoneu
powiadamy, ze kostke chcemy narysowaé¢ 1 to powiekszons.

Nauczyciel zwréci uwage dzieci, jak kostke ulozy¢; na
Jej wysokos¢ mogs dzieci wzigé np. szerokosé trzech swoich pal-
cow, do tego odpowiednig dlugoseé.

Najlatwiej zaczyna¢ od powierzchni gérnej, od jej linji
poziomych.

Dzieci narysowaly jedng kostke, ale chcemy mie¢ taksg sa-
me na prawej stronie, na lewej ina dole. Gdy uczniowie nasi
bedg cokolwiek silniejsi w rysunku, pozostawimy im jak naj-
wiekszg swobode w ukladaniu modelu. _

Oczka na kostkach rozumie sie nie beds prawidlowemi ké-
leczkami, lecz narysowanemi z wolnej reki.

Innym razem nauczyciel zapyta dzieci, jak wyglada plot
zerdziany, z jakich czesci sig sklada, stowem— naprowadza, po-
budza dziatwe do przypomnienia sobie form plotu, i wedle
sif oddania ich na papierze.

Nowy system prowadzenia nauki rysunku silnie podkresla,
aby poczatkowo ograniczy¢ si¢ na oddaniu wrazenia ogdlnego.
Dzieci gubig si¢ w masie widzianych szczeg6léw: powinnismy
wskazaé im, co trzeba kopiowa¢, cheac przedstawié jakis przed-
miot.

Rysowanie naprzyklad drzew lisciastych z dzieémi zaczy-
namy od oznaczenia ogélnego ksztaltu korony, do czego dodamy
piei. Podobnie pierwotng metodg oddajemy drzewa iglaste.
Jednak kazdy te drzewa rozpozna, a od dzieci obecnie nie mo -
zemy wiece] wymagac.

MdGwige plerwszy raz o drzewach, nauczyciel narysuje na
tablicy kilka drzew i wskaze réznice charakterystyczne pomie-
dzy drzewami lisciastemi, a iglastemi.
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Oddzial 11

Przystepujemy do prostokata.

Prostokat. Nauczyciel, pokazujac dzieciom kwadrat i pro-
stokat, zrobione z twardego papieru kolorowego, zwraca ich uwa-
ge na ogdlng forme kwadrata i prostokata, jakotez na forme
drzwi, wierzchu stolu, tablicy i zapytuje.

— Czy drzwi, wierzch stolu, tablica sg podobne do kwadra-
ta? Z czego sg podobne? Czym sie réznia?

— Drzwi, wierzch stolu, tablica nie sg kwadratowe; maja
cztery katy proste jak kwadrat, ale dwa boki przeciwlegle sg
krétsze, a dwa diuzsze. (Wszystko to trzeba pokaza¢ dzieciom
na przedmiotach, majgcych forme prostokata). Taka figura zowie
sig prostokatng albo prostokatem.

Po danin powyzszego objasnienia, nauczyciel, wzigwszy
w reke prostoksatng karte papieru, pokazuje jg dzieciom i zapy-
tuje, jaka ta karta ma forme?

Dzieci zauwaza, ze karta przedstawia forme prostokgta.

Nauczyciel dla kazdego rzedu dzieci, réwnoleglego do po-
przecznej osi klasy, umiesci naprzeciwko dzieci karte prostoka-
tng 1 kaze jg narysowac.

Prostokat podzielimy potym przekatns.

Nastepnie zuzytkujemy na modele kopertg do listu, tacke,
majacg forme prostoksta, tabliczke szyfrowa, skromng ramke itp.

Trojkat. Z kolei przechodzimy do trdjkata. Za wzor postu-
zy nam cienka deseczka drewniana tréjkatna.

Pokazujac jg dzieciom i kazgc rachowaé boki,—-tymezasowo
damy im pojecie, zZe trojkat ma trzy boki, ktére si¢ po dwa ze
sobg schodzg. Tam, gdzie schodzg si¢ po dwa boki, powstaje rég,
czyli kat tréjkata. Jest ich 3, stad nazwa trdjkat.

Poczym nauozyciel, trzymajgc deseczke na plask przed
uczniami, rysuje jg na tablicy; dzieci rysujs z modelu w ze-

* szytach.
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Nauczyciel zmienia parokrotnie polozenie deseczki; dzieci
robig odpowiednie rysunki.

Dla rozmaitosci mozna teraz narysowac bocznag prostokatng,
sciane domu, z trojkatnym szczytem dachu, dodaé 2 prostokatne
okna z kwadratowemi szybami, posrodku prostokatne drzwi;
z boku dwa plotki lub sztachety. Bedzie to rodzajem przypom-
nienia form poznanyeh.

Dalej nalezy wprowadzi¢ stosunek tréjkata do kwadra-

ta 1 prostokata—pomijajac oczywiscie wszelkie geometryczne
okreslenia.

A wiec narysowa¢ kwadrat i przecia¢ go jedng przekatna
* na dwa tréjkaty. Kazdg poldwke inaczej zakolorowac¢, a w osta-
tecznosci zacieniowaé¢ oléwkiem. Drugi kwadrat przecigé 2-ma
przekatnemi na cztery réwne trojkaty.. Znéw zabarwic je od-
miennie.

To samo powtdrzy¢ z prostokatami.

Kwadrat podzielic osiami na cztery kwadraty, a kazdy
z nich podzieli¢ przekatnemi na cztery trdjkaty. Rysowac
dwa lub wiecej kwadratéw jeden w drugim, przecinaé je prze-
katnemi na tréjkaty 1 robié dowolne ornamenty.

Jako przejscia do okregu kola, uzyjemy modeli jajkowa-
tych, np. jajko, sliwka i t. p.

Okrag kota. Nauczyciel pokazuje dzieciom przedmioty znaj-
dujace sie wizbie szkolne], przedstawiajgce swoja formg okregi kél,
porownywujac je z linjami prostemi. Potym kresli na tablicy kwa-
drat, a trzymajac si¢ zasady, Zze okrag kola w czterech punktach
osiowych kwadrata ma go sig dotykaé (dzieci muszg to rozumieé
doskonale) rysuje z wolnej reki okrag kola. Nastgpnie ogranicza-
jac sie do najcharakterystyczniejszych jego cech, tlomaczy dzie-
ciom, ze srodek kwadrata jest zarazem srodkiem okregu kola
1 ze odleglos¢ od srodka do okregu kola jest wszedzie jednako-
wag. Z tego wynika, ze okrag kola jestto zamknieta linja krzywa,
ktdrej wszystkie punkty sg jednakowo oddalone od srodka krzy-
wizny. (Nalezy to dzieciom wielokrotnie pokazaé i da im sa-
mym sprawdzic).

Dzieci, stosownie do danych wskazowek, rysujg okrag kola.
Z pewnoscig pierwsza proba nie bardzo wypadnie pomyslnie, linje
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nkragle poczatkowo sa dos¢ trudne. Dzieci pod przewodnictwem
nauczyciela, poréwnywujac swojg robote z okregami kol, znajdu-
jacemi si¢ na przedmiotach w izbie szkolnej, starajg sie jg po-
prawic.

Okregi kot trzeba rysowaé¢ duze, o ile na to pozwala wiel-
kos¢ zeszytow.

Cwiczymy nastepnie dziatwe w dzieleniu okregow kol, przy-
czym damy jej pojecie o najprostszych wielokgtach.

Nie chodzi bynajmniej o dluzsze zajecie dziatwy okregami
kol,—wystarczy narysowanie kilku. Lecz odtad dzieci mogg juz
robi¢ kompozycje w okregach kél; albowiem dzial zdobnictwa
musi by¢ podczas calej nauki rysunku rownolegle prowadzony do
innych jego dzialéw.

Jeszcze raz z naciskiem podkreslam, ze uzywanie barw
do cieniowania ma niestychanie donioste znaczenie. Podnieca ono
u dzieci zapal do rysunku, znajomi je z pierwszemi zasadami ko-
lorytu, uczy umiejetnosci kombinowania form, jakotez, zapomo-
cy koncentrowania sily tonow, uplastycznienia rysunku,—co poz-
niej w zZyciu codziennym i w pracy zawodowej wielu naszym
wychowancom odda znakomite ustugi.

Posilkujac si¢ natura, dzieci beds rysowaly cyferblaty doze-
garkow, kola do wozu, przetak, obreczi tym podobne przedmioty, na
ktérych znajdujs sie okregi kol. Pokazemyimréwniez do czego po-
sluzy wydltuzone koétko, jak rysuje si¢ postaci ludzkie, ptaki i t.d.

Zadaniem nauki rysunku w oddziale IT-im bedzie przyzwy-
czajanie uczniéw do coraz bardziej swiadomego obserwowania
przedmiotéw znanych i oddania rysunkiem zatrzymanych wra-
zen wzrokowych w gléwnych zarysach, bez uwzglednienia wy-
puklosci.

‘W dalszym ciggu uzywa¢ bedziemy modeli plaskich dwu-
wymiarowych, jak np. choraggiewki, koperty z wsunietym bile-
tem kolorowym; gdziekolwiek na kopercie, dla urozmaicenia, wy-
cisng¢ pieczatke w napuszczonym laku; linje do kreslenia, ekier-
ki, torebki plaskie, palety, tarcze, wiosla, liscie z zywej natury
(najlatwiejsze, po jednemu), wachlarze, okulary, szpadle ogrodo-
we, motyle, klucze, noze, widelce, skrzypce, pitki do pilowania,
kitédki, topory, siekiery, nozyczki, sierpy, piéra ptasie, trabkj
pocztowe, it. p.).
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Wszystkie powyzsze przedmioty trzeba umiesci¢ w taki
sposéb, aby dzieci widzialy tylko dwa wymiary, tj. dlugoséi wy-
sokos¢é. Maly model kazdy uczen musi mie¢ dla siebie, wieksze,
np. skrzypce, mogs sluzyé wszystkim dzieciom, siedzacym w jed-
nej linji, réwnoleglej do podluznej osi izby szkolnej. Précz for-
my nalezy odda¢ barwe farbami wodnemi lub olé6wkami koloro-
wemi, bez cieniowania. Jako przejscia do cial brylowatych mozna
uzyé: wiaderka, kubka, garnuszka itp. Okregi kél na tych przed-
miotach dzieci oznaczg linjg prosts,.

Poczawszy od przedmiotéw brylowatych jeden model, je-
zeli duzy—wystarcza dla calego oddzialu; nieraz jednak wypad-
nie uzy¢ dwoch lub nawet kilku. Model musi by¢ tak posta-
wiony, aby wszyscy rysujacy dobrze go widzieli.

Nieodzowne sg tutaj specjalne do tego podstawki; w szko-
ach wiejskich, a takze w miastach i miasteczkach, mozna positko-
wac si¢ pniami mlodych drzew, albo kazaé zrobié podstawki miej-
scowemu stolarzowi. Nawet przy dzisiejszym niefortunnym sta-
nie naszych szkoé! ludowych, wszystkie dzieci powinny ry-
sowa¢ z natury, cho¢by ograniczajac si¢ modelami, jakie mozna
dostac lub zrobi¢ na miejscu.

Kazdy model wymaga objasnien. W tym celu nauczyciel
wypyta sie dzieci o proporcje modelu, o jego polozenie i punkty
najdalsze, o forme, jaks przedstawia.

Przy rysowaniu wszelkich garnczkéw, dzbankéw, waz, szkla-
nek, butelek 1itp. najlepiej posilkowaé¢ si¢ metods nastepujaca:
dzieci dzielg linja pionows papier na po! (linja ta bedzie osig na-
szego modelu; nalezy dzieciom wytlomaczy¢, ze dla ulatwienia
roboty przeprowadzamy w mysli przez srodek modelu, linje pio-
nows ktorsg nazywamy osig). Dalejnarzucamy lekki, ogélny kon-
tur z lewej strony rysunku, nastepnie to samo robimy z prawej.
Wéwezas, pordwnywujac narzucony szkic z modelem, poprawia-
my go, dopéki nie otrzymamy podobienstwa w ogolnej formie,
Poczym dopiero mozna przystapi¢ do szczegdlow.

Dla oddzialu II-go zuzytkujemy na modele przedmioty
znajdujace sie w izbie szkolnej, jak: drzwi, okna, piec, tablice,
liczydlo. Nalezy zaczyna¢ od zdecydowania wzajemnego sto-
sunku wielkosci. Dziecl réwniez zrobig plan klasy, dlugosé jej
1 szerokos¢ mierzge krokami,
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Do programu oddzialu II-go nalezy powtdrzenie z pamieci
kazdego rysunku zrobionego z natury (szczegély nie sa wyma-
galne), robienie ilustracji, rysowanie na tablicy (jak najwiecej);
gdzie to mozebune, ¢wiczenia farbami wodnemi z natury, szkico-
wanie. (Szczegélowe objasnienia do wszystkich tych punktéw
patrz w metodzie ogélnej).

Bedziemy dalej uprawiali kompozycje stosowans, postu-
gujac si¢ do niej lis¢mi z natury i motywami ornamentacyjne-
mi. Dzieci juz moga robi¢ kompozycje na ramki, winietki ,
itp. Najpierw ograniczg przestrzen przeznaczong na kompozy- /
cje, obok ulozg liscie, ktére narysujs.

Oddziat 111I.

W oddziale I1I-cim zajmiemy si¢ w dalszym ciggu przed-
miotami plaskiemi i brylowatemi, z oddaniem ich plastycznosci
w 2-im polroczu.

Cieniowanie zaczniemy od polozenia jedynie cieniéw, bez
pottonéw. Za model na pierwszy raz uzyjemy przedmiot z pro-
stemi formami, najlepiej bialy (emalja, porcelana, fajans), sta-
wiajgc go w ten sposob, aby cienie odznaczaly sie stanowczo.

Zapytamy dzieci, czy przedmiot jest wszedzie jednakowo
jasny. Muszg stwierdzié, iz jedna strona modelu jest jasng,
druga ciemng 1 ze przedmiot rzuca cien. Cien na przedmiocie be-
dziemy nazywa¢ wlasnym, znajdujacy sig zas obok przedmiotu
rzuconym. Nadto sklonimy dzieci do zaobserwowania, ze cieh
ma forme; poczym powiemy im, Ze dla oddania jasnej czesci
modelu bedziemy pozostawiali czysty papier, a strone ciemnsg
zacieniujemy. Pierwiastkowo zadowolimy si¢ ogélnym odda-
niem czescl jasnej i ciemnej modelu, w miarg robienia postepéw
bedziemy wchodzili w szczegdly.

Do cieniowania uzyjemy miekkiego oldwka (Ne 1), kredki
wegla lub farb wodnych. Nalezy dzieciom pozostawié wybor
materjalu. Cieniowaé trzeba lekko, nie przyciskajgc mocno olow
ka, czy kredki.

Metodyka. BIBLIGTERA 3

UMCS
LUBLN
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Perspektywe w III-cim oddziale bedziemy traktowali intui-
cyjnie.

Na modele uzyjemy przedmiotéw stopniowo coraz trudniej-
szych. Bedziemy réwniez rozwijali troskliwie u naszych wycho-
wankow sprawnosé¢ oka i zdoloosci spostrzegawcze. Celem za-
poznania ich wogdle z typowemi formami do tego stopnia, aby
mogli rysowa¢ bez modelu z pamieci, kazemy im zauwazaé¢ np.
formy drogowskazu. jezeli na wsi, w miescie zas—sklepu, skrzyn-
ki pocztowej, obserwowanej z boku lub wprost itp. Zaprawiajmy
uczniéw do powyzszych éwiczen; z czasem w ten sposéb beda
szkicowaé ryby, ptaki, zwierzeta ssace itp. W trudnych razach
nauczyciel narysuje na tablicy i zetrze. Rysunek, dzialajac w za-
kresie wrazen wzrokowych, zmusza ncznia do zdawania sobie
sprawy z wymiarow i ich stosunkdw.

Odnosnie kwestji poprawiania rysunkow, nauczyciel powi-
nien rozrézniac¢ bledy pochodzace z niezrozumienia proporcji albo
polozenia modelu, tj. bledy ogdlnego ujecia, 1 wéwcezas bedzie na-
prowadzal ucznia, aby sam poprawil; jezeli chodzi o technike,
o odczucie natury, nauczyciel objasnia uczniowi, uczy go pa-
trze¢,—lecz w tym wypadku slowa nie zawsze dosiegaja swego
celu—nature mozna odda¢ tylko sztukg. Nalezy wiec, aby nau-
czyciel pokazal, o co chodzi, na boku rysunku ncznia lub na od-
dzielnym papierze.

‘W oddziale II-im zaczeliSmy robienie kompozycji na moty-
wach branych z natury. Na drodze rozwijania popedéw twor-
czych dziatwy bedziemy ciagle is¢ naprzéd,—a podajac jej pier-
wotne zasady rysunku ornamentacyjnego, postaramy sie¢ da¢ na-
szym wychowancom najelementarniejsze pojecie o kompozycji
dekoracyjnej.

Uczniowie nasi znajg Zyws nature, jak: liscie, lodygi, kwia-
ty, owady. Zachecajmy ich do zuzytkowania tych motywow do
kompozycji na ramki, tacki, winietki, wszelkiego rodzaju oktad-
ki itp.

Byloby rzecza pozgdans, przynoszacs niezawodnie znako-
mite korzysci, wprowadzenie wycinania do szkol ludowych. Ozy-
wiloby to nauke rysunku. a w szczegdlnosci nddzialaloby dodat-
nio na zdolnosci twércze dziatwy.
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Wycinanie, o ktérym mowa, przeprowadza si¢ w spos6b na-
stepujacy-

Nauczyciel bierze w reke kwiat pojedynczy, jeden z najlat.
wiejszych, 1 opowiada, Ze te forme kwiatu w zarysie gldwnym
mozna wyciaé z papieru, majacego ten sam kolor ogdlny, —co wy-
konywa. Dalej méwi, ze z takich kwiatéw wycietych z papieru
mozemy ulozy¢ wzdér np. na obicie na sciang, materje na su-
kienki, na firanki kolorowe itp. Tlomaczy, ze taki wzdr mogli-
bysmy posta¢ do fabryki, gdzie powyzsze przedmioty wyrabiaja,
aby podlug tego wzoru wykonano firanki, obicieitd. Nauczy-
ciel na arkuszu papieru (moze by¢ lekko zabarwiony), dla poka-
zania dzieciom, jak sig to robi, uktada kwiaty. Poczym rozdaje
im papier kolorowy, nozyczki i kwiaty. ='W miare postepu
pracy daje jeszcze papier, na ktorym dzieci ulozg wyciete kwia-
ty i przymocujg je klajstrem.

Godzina podobnie spedzona wprowadza dziatwe po prostu
w entuzjazm, a czyz mozna zaprzeczy¢ kapitalnego jej znaczenia
pedegogicznego i scisle realnego?

Podkreslam, ze przy wycinaniu kwiatéw trzeba pomijaé
szezegoly, jakotez oznaczy¢ polozenie kwiatu.

Od latwiejszych przechodzi sie do trudniejszych; mozna po-
sitkowa¢ sig takze lis¢mi. Jestto wlasciwie stylizowanie kwiatéw
i lisSei w spos6b najprzystepniejszy, w celu zuzytkowania ich
w sztuce stosowanej

W IlI-im oddziale zaczniemy juzzdziatwa robi¢ wycieczki.

Rysowanie drzew bedziemy przeprowadzali metods naste-
pujaca: 3

Kazemy dzieciom zatrzymac si¢ od drzew w takiej odle-
glosci, aby rozréznialy je w ujeciu masowym, bez szczegélow.
Poczatkowo nalezy drzewa oddawa¢ nie w grupach, lecz pojedyn-
cz0,—zaczyna¢ od lisciastych. Zwrécimy uwage dzieci na 0gol-
ng forme zewnetrznego konturu korony, do ktérego po naryso-
waniu dodamy pien. W pierwszym szkicu ograniczymy sie na
tych formach prymitywnych,—w drugim péjdziemy dalej. Na
model wybierzemy znéw drzewo lisciaste, ktérego kontur ze-
wnetrzny oznaczymy w ten sposéb, jak poprzednio. Nastepnie
sklonimy dzieci do zaobserwowania, Ze w ogélnej masie korony



sa miejsca jasne i ciemne. Granice tych miejsc lekko oznaczymy
na papierze, poczym ciemne miejsca zacieniujemy, zaznaczajac
narazie tylko swiatfo 1 cien.

Jezeli szkicuje si¢ drzewa farbami wodnemi, réwniez trze-
basigs¢ w pewnym oddaleniuiplamami jasniejszemilub ciemniej-
szemi kopjowac nature.

Okrom drzew, mozemy posilkowaé sig innemi roslinami.
Upatrzymy np. krzaczek chrzanu, 1 zatrzymamy sig tak blizko
zebysmy mogli widzie¢ wyraznie kontur jego lisci. Dziatwa, po
narysowaniu chrzanu, uwydatni na nim $wiatlo 1 cien.

W analogiczny sposéb bedziemy szkicowali bodziaki, wogd.
le rosliny majace duze liscie. Wielce interesujagcym modelem
jest oset, ale znacznie trudniejszym. Dziatwa bedzie tez rysowala
pojedyncze kwiaty, latwiejsze domy, wszelkiego rodzaju ploty,
parkany itp. slowem — bedzie zapoznawala sie z naturg.

Na wycieczki trzeba wybiera¢ si¢ w godzinach rannych
albo ku wieczorowi, wtenczas bowiem widzimy na drzewach sta-
nowcze szerokie cienie. Dzieci powinny by¢ zaopatrzone w ze-
szyty i migkkie oléwki.

Okrom prac powyzej wyszczegolnionych, wszystkie ¢wicze-
nia praktykowane w oddziale II-im bedziemy pielegnowali, jak:
robienie ilustracji, szkicowanie, rysowanie na tablicy, powtérze-
nie kazdego rysunku z pamieci.

Rysowanie z pamigci wprowadzimy jeszcze innego rodzaju,
mianowicie: pozostawimy przed uczniami pare minut jakis przed-
miot do obserwowania, poczem wezmiemy go; uczniowie zas wy-
konajs, jako powtdrzenie doznanego wrazenia, ogélny szkic wi-
dzianego przedmiotu. (Obszerniej bylo omdéwione poprzednio).

Poréwnywanie prac wykonanych stanowl w naszej nauce
czynnik pozadany. W tym celu wskazanem jest, aby od czasu do
czasu nauczyciel, przy pomocy uczniéw, po ukonczeniu jakiegos
modelu rozwiesil, a choéby rozlozyl, rysunki calego oddziatu. Po-
czym nauczyciel kaze uczniom poréwnywaé rysunki, wyszuki-
waé najlepie] wykonanych.

Nauczyciel, podczas tej improwizowanej wystawy, znaj-
dzie mnéstwo sposobnosci do rzucenia ziarn posiewu, brzemien-
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. nych bogatym plonem; nalezy jednak nie dopuszcza¢ do bu-
dzenia sie u dzieci uczucia zazdrosci

Oddzial IV

W oddziale IV-ym powinnismy praktycznie da¢ wycho-
wancom pojecie o pierwszych zasadach perspektywy.

Do przeprowadzenia tej nauki dopomoga nam perspekto-
graf itypowe formy geometryczne: szescian, walec, stozek.
kula.

Pare stow o perspektografie.

Wyobrazmy sobie deske poziomsa, cokolwiek diuzsza od
lokcia, na ktdrej w tylnym jej koncu i prostopadle do niej znaj-
duje sie tafla szklana wielkosci mniej wiecej fokcia kwadrato-
wego, objeta drewniang ramks. Tafle te bedziemy nazywali pla-
szczyzng obrazu. W srodku przedniego korica wspomnianej
deski poziomej znajduje si¢ ruchoma pionowa deseczka, a w je)
koncu gérnym wyciety okragly, nieduzy otwoér ze szkietkiem;
nazwiemy go punktem widzenia.

Frontowa sciana, azatym i deseczka z punktem widzenia, sg
réwnolegle do plaszczyzny obrazu i do naszych piersi (tak sta¢
musimy). Na plaszczyznie obrazu oznaczymy nasz horyzont
(przeciaggnac linje poziomsg réwnolegla do naszych oczu); przed:
miot, ktdry chcemy obserwowaé, umiescimy za plaszczyzng,
obrazu w srodku., (Na pierwszy raz szescian). Poczym staje-
my wprost plaszczyzny ebrazuilewym okiem patrzymy z punk-
tu widzenia; wowczas z calg Scisloscig mozemy uja¢ na plasz-
czyznie obrazu katy, a nastepnie kanty (krawedzie) szescianu.

Perspektograf, konstrukeji bardzo prostej, co wiasnie jest
pozgdanym—mozna nabyé w ,Uranji“, Warszawa, Bracka 18
Kosztuje 9 rb.

Zaczniemy przeto od szescianu, ktéry umiescimy przed
uczniami na podstawce. Do pierwszych objasnien perspek-
tywicznych najkorzystniejszym jest takie polozenie szescianu,
Jjezeli dwiema scianami jest on réwnolegly do poprzecznej osi
izby szkolnej; wéwezas bocznych jego scian nie widzimy wcale.
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Nauczyciel opowiada dzieciom, ze razu pewnego kilkoro na-
przyklad z nich bylo na lace, w ogrodzie itp. A ze jedno z dzie-
ci potrzebowalo wczesniej powrdcié do domu, zatym, pozegnaw-
szy kolegéw, odeszlo. Nauczyciel przypomni dzieciom, ze w po-
dobnym wypadku widzialyby poczatkowo odchodzacego kolege
tak duzym, jak on jest; ale czym wiecej oddalalby sig od nich,
widzialyby go coraz mniejszym, nastgpnie przedstawilby sie
im, jako punkt ciemny, a wkoncu zupelnie przestalyby go
widzie¢. Nauczyciel wytlomaczy, ze chlopie¢ 6w oczywiscie
zawsze byl jednakowego wzrostu, ale z powodu oddalania
sig i powietrza, zaslaniajacego nam w czesci przedmioty, dziect
widzialy go coraz mniejszym, wkoncu nie widzialy go wcale.
Tego samego wrazenia doznalibysmy, patrzac na oddalajscego sie
konia, skowronka itp. (Bedac na wolnym powietrzu, zwrécié na
to uwage dzieci.) Z powyzszego wyplywa zasada, ze czym dalej
znajduje si¢ od nas przedmiot, tym go widzimy mniejszym. Tylna
krawedz szescianu jest polozona cokolwiek dalej od dzieci, niz
przednia, do tamtej rownolegla, dlatego widzimy js mniejsza;—
poniewaz za8 mamy rysowaé¢ tak, jak widzimy, rzecz prosta, Ze
narysujemy krawedz tylng troszke krétszg od przedniej. Jeszcze
dowodniej moZna o tym przekona¢ dzieci przy pomocy perspe-
ktografu, gdyz, patrzac na szescian, jednoczesnie mozemy ozna-
czy¢ farbg na plaszczyznie obrazu konce jego krawedzi, przez co
otrzymamy dowdd niezbity, ze krawedz (kant) tylng widzimy
rzeczywiscie krétszg niz przedna.

Perspektograf wyjasni takze dzieciom znakomicie, co sig
dzieje z wierzchnig plaszczyzng (bokiem) szescianu, jak ona skra-
ca sig stopniowo. Szczegdlniej, odnosnie do wierzchnich plasz-
czyzn, bez perspektografu trudno przekona¢ dzieci o zachodzg-
cych w tych wypadkach skrdceniach; ile razy np. rysuja stol,
zawsze majg tendencje do oznaczenia jego blatu znacznie szer-
szym, niz go widza, twierdzac, ze wierzch stolu jest przecie tak
szeroki. Wydatek kilkorublowy na kupienie perspektografu warto
poniesé, wobec pozytku, jaki oddaje nauce.

Pozatym wytlomaczymy dzieciom, co znaczy rysowaé
W rzeczywiste] proporcji, a rysowa¢ w perspektywie.

Aby médz rysowaé¢ w naturalnej wielkosci, musimy widzie¢
przedmiot takiej wielkosci, jak on jest w rzeczywistosci;—ryso-
waé w perspektywie znaczy—oddawaé tylko te czeseci przedmiotn,
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ktore widzimy i tak, jak je widzimy, tj. bardzo czesto mniejsze,
niz one sg. (Pokaza¢ dzieciom te same przedmioty w naturalnym
polozeniu i w perspektywie). Wracajac do szescianu, oczywiscie
krawedzie jego pionowe, polozone najblizej nas, beda najwyz-
sze; czym wigce] oddalone sg od nas, tym bedg nizsze.

Pozadanym jest, aby, przy nauce z szescianem i z zacho-
dzgcemi z nim zmianami perspektywicznemi, nauczyciel még
poslugiwaé si¢ jednoczesnie szescianem gipsowym i drucianym»
do rysowania lepiej zatrzymaé gipsowy, druciany z powodu ma-
sy linji utrudnia robote.

Dzieci po narysowaniu szescianu zacieniujg go oléwkiem.

Do pierwszych regul perspektywicznych nalezy, ze linje
pionowe w perspektywie nigdy nie zmieniaja swego kierunku,
linje poziome mogs si¢ zmieniaé na pochyle, co widzimy przy
rysowaniu szescianu.

Patrzac na naturg, w najprzystepniejszy sposéb wytloma-
czymy dzieciom, np. jak majg rysowaé¢ dom. Jezeli stoimy wprost
jakiegos domu i zadnego z jego bokéw nie widzimy, — oprécz
$ciany przeduiej i jej linji pionowych, ktére, jak wiemy, pozo-
stajg pionowemi,— w tym wypadku linje poziome takze nie
zmieniajg sig, lecz pozostajg poziomemi.

Kroczac kolejs nauki, przechodzimy do okregu kola.

Aby wytlomaczy¢ dzieciom w najprostszym zarysie, jakim
przeobrazeniom dla naszego oka podlega w perspektywie okrag
kola, bierzemy jakikolwiek przedmiot, np. walec, kubek itp,
majacy za podstawe okrag kola i zakonczony na wierzchu takaz
formsg.

Przedmiot trzymamy tak nizko, zeby dzieci wierzch jego
mogly widzie¢ z géry w naturalnej wielkosci, na co zwracamy
ich uwage. Gdybysmy patrzac na przedmiot w ten sposéb chcieli
narysowa¢ w wielkosci naturalnej okrag kola, znajdujacy sig na
jego wierzchu, potrzebowalibysmy jedynie wzigé¢ wielkosé sred-
nicy kola,—wtenczas nie patrzac wigcej na przedmiot mogh,
by$my narysowat okrag kola, znajdujacy si¢ na jego wierzchu.
Po daniu tego objasnienia powoli podnosimy przedmiot do géry,
pytajac dzieci, jakie zmiany zachodzs z okregiem kola. Kie-
dy dzieci zdecydujg, e juz nie widzg drugiego, tj. tylnego brze-
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gu przedmiotu, zaznaczymy fakt Ze obecnie, odleglosé¢ oddzie-
lajaca wierzch przedmiotu od poziomu podlogi jest réwng prze-
strzeni, oddzielajacej oczy dziatwy od podlogi, dalej—ze te jedna-
kows wspdlng odleglos¢, czyli wysokos¢, bedziemy nazywali ho-
ryzontem; z czego wynika, ze horyzont jest to linja pozioma
znajdujgca sie na wysokosci naszych oczu.

Wogdle przedmioty, ktére bedziemy odtad rysowali, beda
mialy swoj horyzont,tj. linje znajdujacs si¢ na takiej samej wy-
sokosci, jak linja naszych oczu, tak Ze po prostu, moznaby zmie-
rzy¢ sznurkiem odleglosé¢ od podtogi do naszych oczu, w poloze-
niu, w jakim jestesmy rysujac, nastepnie is¢ do modelu, znowu
mierzac od podlogi odjaé taks samsg odleglosé,—w tym bowiem
miejscu bedzie nasz horyzont na modelu.

Wypada jeszcze wspomnie¢, Ze linja horyzontu jest zalezng
od naszego wzrostu 1 miejsca, ktdére zajmujemy, tj. czy siedzimy
nizej lub wyzej, czy stoimy, wejdziemy na jakies podwy-
zszenie itp.

Wracamy do okregu kola.

Ot6z wtenczas, kiedy kolo znajduje sie¢ na linji naszego
horyzontu, czyli na wysokosci naszych oczu, kiedy nie widzimy
weale jego tylnej poléwki (tylnego brzegu modelu), a chcemy
kolo wyobrazi¢ rysunkiem, potrzebujemy tylko przeciagnacé linje
pozioms wielkosci sreduicy kola (tj. linji dzielgcej na dwie po-
16wki okrag kola) stanowigcego wierzch przedmiotu, jezeli go
rysujemy w naturalnej wielkosei.

Zwrécimy nastepnie uwage dziec, ze—jak to juz zauwazy-
lismy, czym wiecej kolo jest oddalone od horyzontu (jednoczesnie
bedziemy wolno opuszcza¢ model na dol), tym wigcej widzimy
jego szerokos¢;—poniewaz za$ mamy to przedstawic, co widzimy
1 jak widzimy—bedziemy rysowali okrag kola tym szerszym, im
dalej znajduje sie on od horyzontu,—najszerszym, rozumie sie, na
podstawie.

Zalecimy dzieciom, dla ulatwienia roboty — przeciggnad
srednice kola, ktéra musi by¢é w tym wypadku prawidlows po-
ziomg, dzielacg kolo na dwie poldwki. Poniewaz, jak to wiemy—
im przedmiot lezy dalej od nas, tym widzimy go mniej, zasadg
te musimy stosowa¢ rysujac kolo; a wigc — poldwke kola
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znajdujgcg sie blizej nas zrobimy cokolwiek szerszg od po-
16wki tylnej kola.

Positkujac sig perspektografem, uzmystowimy dzieciom na
przedmiotach, majacych na wierzchu iza podstawe okregi kol
(kubek, garnek, dzbanek, walec itp.) zasade powyzszs.

Na razie poprzestaniemy na ustawianiu modeli w ten spo-
sob, aby znajdowaly si¢ pod horyzontem lub dotykaly sie go
wierzchnig czescig. Gdy zas dzieci przyswojg sobie w praktyce
obowigzujgce w tym kierunku zasady, przejdziemy do kola po-
Yozonego nad horyzontem.

Poprzednio postugiwalismy sie wierzchnig czescig modelu,
teraz wezmiemy za punkt wyjscia podstawe modelu, majaca
forme okregu kola.

Podstawe modelu przyblizymy do ogélnej linji horyzontu
uczniéw, zaznaczajac, ze w danej chwili nie widzimy wecale tyl-
nego boku podstawy, —azatym, rysujac przedmiot w tym poloze-
niu, wyobrazilibysmy podstawe jego linjg prostg pozioms. Poczym
modsel powoli bedziemy podnosili do géry, kladac nacisk, ze z pod-
noszeniem modelu do géry, coraz wigce] podstawy widzimy;
mozna nawet podnies¢ model do takiej pozycji, ze zobaczymy
podstawe wnaturalnym polozenin. W naszym stadjum nauki nie
bedziemy rysowali modelu w tym polozeniu, zwracamy sig przeto
do polozenia zwyklejszego, z ktérym spotykamy si¢ bezustannie,
tj. ze okrag kola danego przedmiotu lezy nad naszym horyzon-
tem, nie oddalajgc sig od niego zbytecznie.

Przy podnoszeniu modelu do géry, nad horyzont, dzieci
muszy zauwazyg, ze coraz wiecej widzimy podstawy, okrag zas
kota, poczagtkowo bardzo splaszczony, rozszerza sig. Oczywiscie
bedziemy rysowali to samo, tj. czym bardziej okrag kola oddali
sig od horyzontu, stopniowo bedziemy go ‘przedstawiali coraz
Szerszym.

Pomagajgc sobie perspektografem, latwo objasnimy dziat-
wie, dlaczego linje okragle, znajdujace si¢ pod horyzontem, wy-
ginajg sig do gory, przeciwnie linje okragle polozone nad hory-
zontem wyginajg si¢ aadol, tj. odwrotnie.

W celu przyzwyczajenia dzieci do prawidlowego rysowania
okregéw kol znajdujgcych sig na przedmiotach, a ktorych bardzo
czgsto widzimy tylko poldwki, najpraktyczniej przyjacé za zasa-
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de, Zeby dzieci, niezaleznie, czy widzs caly okrag kola, czy jego
polowke, rysowaly caly okrag kola splaszczony, o ile to widza,
anastepnie niepotrzebne poléwki két wycieraly, Dzieci powinny
dokladnie wiedzie¢, ze srednica przechodzi przez srodek kola
(chociaz w perspektografie widzimy jedng pol6wke mniejsza, dru-
ga wicksza), dalej, ze obadwa konce poléwki okregu kola
muszg sie dotykac¢ srednicy.

W szkole poczgtkowej nie wolno nam zapominaé, ze perspe-
ktywa jest to umiejetnosé obejmowania wzrokiem otaczajgcych
nas przedmiotéw 1 przedstawienia ich na plaszczyznie dwuwy-
miarowej. W naszej nauce winnismy stosowa¢ jak najmniej teorji
1 terminéw, a ograniczac¢ si¢ na podaniu dziatwie sposobem naj-
dostepniejszym, obrazowym, zasadniczych prawidel perspekty-
Wy, pomagajac sobie pionows 1 poziomg w odnalezieniu punktéw;
w rysowaniu przedmiotéw okrgglych uzywaé jedynie elipsy, za-
doych innych konstrukeji; rysowaé i poréwnywaé z naturg
patrzac z oddaleniana robote i poréwnywujac jg z modelem. Przy
poréwnywariu, linje rysunku powinny biedz réwnolegle z linja-
mi modelu; uczen musi tak sta¢, aby na swg prace 1 przedmiot
moégl patrzeé z jednego polozenia glowy. Krétko méwiac, powin-
nismy rozwija¢ wzrok naszych wychowancow, ktory bezwarun-
kowo moze dojs¢ do wielkiej subtelnosei 1 intuicyjnego odczucia
polozenia otaczajacych przedmiotéw. Dodatnio oddzialywa
va dzieci, jezeli nauczyciel w kilku minutach ujmie przedmiot
1 uplastyczni go przez smiale polozenie cieni.

Na wycieczce, otoczeni naturs, zwrécimy uwage dziatwy
ze np. drzewa, czym wiecej sg od nas oddalone, nietylko przedsta-
wiajg sie nam mniejszemi, lecz tracs réwniez na sile kolorytu
1 oswietlenia (to samo stosuje sie do wszystkich przedmiotow).
Przyczyng tych zjawisk sg warstwy powietrza, znajdujace sie
pomigdzy nami a danym przedmiotem.

Korzystajmy z kazdej sposobnosci, aby zwigksza¢ sume
wiadomosci naszych wychowancéw w zakresis perspektywy,
czynmy to jednak bez obcigzania ich umyslu teorjami dla nich
abstrakcyjnemi. Ty metods podawang wiedze dziatwa zrozumie

bez trudu, a co najwazniejsze,—ukocha jg i potrafi stosowaé |

w Zyciu.



RS

Przyzwyczajajmy naszych uczniow przy rysowaniu plasz-
czyzn do oddawania jednoczesnie oswietlenia, przez co przyswojg
sobie poczucie przestrzeni.

Chcae poznajomié uczniéw ze stozkiem, nauczyciel zapyta
ich, jaks stozek ma forme za podstawe, nadto uczniowie zauwa-
23 stcsunek szerokosci do wysokosci. Nastepnie przeciggng
linje pionows, narysuja lews strone stozka, potem prawg. Obie.
dwie strony beds jednakowej wielkosci.

Z form geometrycznych typowych pozostaje kula.

Ujecie jej konturu zewngtrznego nie przedstawia trudnosci
dla dzieci.

Kula nadaje si¢ doskonale do uzmystowienia dziatwie gléw-
nych zasad swiatlocieniu, oraz wlasciwosci przedmiotéw okra-
glych.

Nie wdajac sig¢ w scislejsze okreslenia, jak np. ze najsilniej
Jest oswietlone to miejsce przedmiotu, gdzie promienie swiatla
padajg pod katem prostym, (w ten wlasnie sposéb uderzaja
promienie $wiatla na kule w miejscu bliku)—powiemy, ze najsil-
niej oswietlone miejsca modelu, blyszczace, nazywamy blikami;
na oddanie ich pozostawia sig czysty papier, z zachowaniem
formy bliku takiej, jaks on ma na modelu. Wogdle, jak to bylo
juz poprzednio powiedziane, w zwyklym oswietleniu modeli roz--
rézniamy strone cienia i $wiatla. W $wietle najjasniejszemi sg
wlasnie bliki; strona cieniowa jest zapelmiong cieniami, ktére
slabng, zblizajac sie do brzegéw modelu skutkiem oddzialywania
na model znajdujacych su; wokol mego przedmiotéw. Czesto-
dostrzegamy w cieniach miejsca bardzo jasne, a nawet zabarwio-
ne wyraznie jakim$ kolorem. Miejsca te, jasne w cieniach,
nazywamy refleksami,—spowodowane sg one odbijaniem sie
przedmiotu jasnego lub kolorowego. Przyblizmy np. do modelu
przedmiot blyszczacy. w tej chwili otrzymamy na modelu mase
silnych reflekséw;—powiesmy w blizkosci draperjg czerwona, czy
z0ltg, bedziemy mieli refleksy ze zdecydowang barwa czer-
wong lub z6ltg. Jezeli na modelu widzimy zbyt silne cienie, dla
oslabienia ich dostatecznym bedzie powiesi¢ w jego blizkosci
biale przescieradlo. (Powyzsze doswiadczenia nalezy zrobi¢ wo-
bec dziatwy). Zwrdécimy uwage uczniow, ze sila cienia wewngtrz.
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rysunku nie wszedzie jest jednakows; pokazemy im péitony (pol-
-cienie) Iaczace strone ciemna modelu z jasng,.

Dalej bedg obserwowaé przelamanie swiatla 1 cienia. Cien
na przelamaniu nie jest tak silny, jak nam si¢ zdaje, dziala tu silta
kontrastu; oceni¢ sile tonéw mozna tylko przez ciaggle poréwny-
wanie stopniowania cieniéw. Przedewszystkim w cieniowaniu
nalezy polozyé¢ nacisk na utrzymanie planéw, tj. zeby kazdy blik,
«clen 1 polcien, taczacy blik z cieniem, mial swojg forme zdecydo-
wang,—chocby na razie plaszczyzny ostro odstawaly od siebie;
subtelnos¢ polsczen przyjdzie z czasem,—stanowczosc zas 1 plany
w cieniowaniu naleza do zalet podstawowych. Przy cieniowaniu
trzeba odda¢ materjal modelu. Bedziemy uczyli obserwowac,
poréwnywaé i odtwarza¢. Zalecajmy uczniom, aby, o ile to
mozebne, patrzyli na swoja robote z oddalenia.

Wogdle cieniowat¢ mozna na czarno, farbami wodnemi lub
oléwkami kolorowemi. Jezeli cieniujemy farbami wodnemi, to,
oprécz blikéw, od poczatku nauki cals przestrzen przedmiotu
trzeba zalozyé odpowiedniemi tonami.

Bryly geometryczne, typowe przeszlismy wszystkie, wska-
zujac ich zastosowanie i pozytek przy udzielaniu nauki rysunku.
Nie wynika z tego bynajmniej, aby meczy¢ dzieci ciagle bryla-
mi. Podstawowe zasady wspolczesnej pedagogiki miedzy innemi
glosza: urozmaicenie nauki, oraz unikanie przedmiotéw niezna-
nych dziatwie. Uzylismy bry! nietylko w zamiarze uprzystepnie-
nia dzieciom zrozumienia nieodzownych zasad perspektywicznych:
one nam posluza do dania im pojs¢ zasadniczych o plaszczyznach,
-co znakomicie pomaga do odnalezienia gléwnych form w ota-
czajacych nas przedmiotach, do ujecia ich i oddania na pa-
pierze.

Dla osiggniecia w naszej nauce pozadanych wynikéw, przy
kazdej bryle geometrycznej zmuszajmy uczniéw pytaniami do
wyszukiwania analogicznych ksztaltéw na przedmiotach. Niech
przyswojg sobie dobrze formy typowe, wszakze pod warunkiem,
ze bedg je sledzili nie na abstrakeyjnych brylach geometrycz-
nych, lecz na przedmiotach ze swego otoczenia. .

W mysl powyiszej zasady, przy rozpoczynaniu kazdego
modelu, zadajmy od dzieci, aby odszukaly jego charakterystycz-
ng forme. Np. formeg walca znajdziemy w szklankach, kub-
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kach, butelkach, garnuszkach, walkach itp.; forme stozka spot-
kamy w stogach siana i zboza, w kosciolach, starozytnych zam-
kach i we wspélczesnych budowlach, niektére jarzyny majg row-
nie7 forme stozkowats; formy kgtowate, rozmaite, zobaczymy
na pidrnikach, ksigzkach, pudelkach, skrzynkach, lawkach, sto-
tach, krzeseltkach, otwartych drzwiach i oknach, koszykach itp:

Odnosnie zapoznania dzieci z brylowatoscig przedmiotéw,
wielce w tym jest pomocne modelowanie. Pracujgc w glinie, do-
tykalnie poczujg ksztalty przedmiotéw trzywymiarowych i ich
plastycznosé. Jest to jeden wigcej powdd do gorgcego zalecania
wprowadzenia wogéle slojdu, a wiec i glinianego, W mnaszych.
szkolach ludowych.

Rozszerzymy zakres przedmiotéow, z ktérego czerpalismy
nasze modele. Bedziemy rysowali przekroje drzew, cale galezie
z lisémi (nacisk na zachowanie charakteru roslinnego), klosy po.
jedyncze, po kilka i peczkami, wszelkiego rodzaju naczynia gli-
niane i domowe, wazy, muszle, owady, ptaki, pudelka, latwiejsze
meble 1 sprzety domowe.

Bedziemy pielegnowali troskliwie postep ilustracji, jako
tez kompozycji, wykonywanych na motywach branych z natury,
idac od rzeczy latwych do trudniejszych. Obecnie uczniowie
mogg juz robi¢ kompozycje na pudetka, okladki do ksiazek
tapety, talerze, posadzki, fryzy, narozniki, szyldy itp.

Zreszta zadne z Cwiczen wyszczegolnionych w oddziale
III-im nie moze by¢ zaniedbane,— wszystkie one uzupelniajs sie
wzajemnie, w celu uposazenia naszych wychowancéw pewnym
harmonijunym zasobem wiedzy w zakresie nauki rysunku.

Wobec panowania w naszej epoce nauk doswiadczalnych,
musows konlecznoescig stalo sie rozwiniecie oka powierzonej
nam dziatwy i mlodziezy, oraz przyswojenie przez nich, chocby
wzglednej, pewnosci w oddaniu przedmiotéw. Tutaj lezy zrédlo-
zasadniczej réznica pomiedzy starym systemem udzielania nauki
rysunku, a nowym,

W biezgce] dobie za najgléwniejsze uwaza sie: rozwiniecie
zmyslu spostrzegawczego, samodzielnosci popedéw tworczych,—
na drugi plan zeszla sprawnos¢, bieglos¢ techniczna. Nie chodzi
narazie o pigkne wykonczenie rysunku, lecz o pochwycenie
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pprzedmiotu w jego rysach charakterystycznych predko i pra-
wdziwle; mimo to, nowsg metoda osiaga sie wigkszg spra-
'wnose¢, niz poprzednio.

Oddziat V i VI,

Do programu szkoly ludowej, pomiedzy innemi zadaniami,
nalezy staranie o stworzenie dla jej wychowancéw warunkéw,
przyczyniajacych sie do wyrobienia z nich jednostek radnych,
samodzielnych, silnych zaréwno fizycznie, jak duchowo, zdaja-
cych sobie jasno sprawe z obowigzkéw naszego Zycia spoleczno-
politycznego, gotowych ze swiadomoscig i energjs wstapi¢ w je-
go szranki. Wierni tej idei, juz od pierwszego roku nauki rysunku
czuwalismy, aby dziatwa wynosila z niej okrom znakomitego
przyczynku, pobudzajacego jej rozwd] intelektualny i duchowy,
korzysci natury Scisle realnej. W oddzialach Vi VI-ym po-
-dwolmy naszs troske w tym kierunku.

Nie wolno nam zapomina¢, ze nie wszystkiej dziatwie be-
dzie danym, po opuszczeniu szkoly ludowej, poglebiaé¢ systema-
tycznie swoje wiadomosci; powinnismy wiec zrobié¢ wszystko,
aby nauka podawana w naszej uczelni, stanowiac pewien ca-
loksztalt wiedzy, uwzgledniala w wysokim stopniu jej praktycz-
ne zastosowanie w zyciu,

W oddzialach V-ym i1 VI-ym z wytezona troskliwoscig be-
dziemy starali si¢ o zwiekszenie u naszych wychowancéw
zasadnicze] znajomosci rysunku. Celowe obserwowanie natury,
rozréznianie form gléwnych —nie jest rzecza tatwa. Fizjologicz-
ny nasz zmyst wzroku jednakowo podkresla wszystkie otrzymy-
wane wrazenia, jedynie wzrok duchowy moze zauwazy¢ipochwy-
cié ksztalty charakterystyczne. Dobry nauczyciel z zamilowa-
niem bedzie rozniecal u uczniéw intuicyjne odczucie przyrody,
nieraz nawet pokaze, jak jg uja¢, pamietajac, ze nauka rysunku
w szkole ludowej od poczatku musi by¢ pojets w znaczeniu arty-
stycznym.
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W rysunkach naszych uczniow zgdajmy swiadomosci i ro-
zumowania; powinni wiedzieé. co rysujg 1 dla czego oddajg takie
ksztalty.

Wedle przyjetej metody, kazdy model przed jego rozpo-
czeciem naleZzy objasnié, to znaczy—nauczyciel zada uczniom
pytania odnosnie proporcji modelu, jego ruchu, barwy itp.

W ostatnich latach nauki na modele bedziemy postugiwali
sig wszelkiemi przedmiotami znaszegc otoczenia, ustawionemi po-
Jjedynezo 1 w grupach, jak ksiagzki otwarte, naczynia metalowe,
skrzydla ptasie, muszle, owady, ptaki, zwierzeta, meble, sprzety
domowe, kosz z kwiatami, owocami lub jarzynami itp. Gale-
zie drzew lisciastych w porze zimowej umiescimy na jasnej scia-
nie. Uczniowie zaznacza najpierw forme ogolng gatezi, poczym
rzajdy do szczegdtéd w. Trudnym jest do oddania szklo, jednakze
powinnismy z nim zapozna¢ naszych wychowancéw. Najlatwiej
wybrna¢ z nasuwajacych sie tutaj trudnosci, jezeli uzyjemy sza-
rego papieru, czarnej 1 bialej kredki; wielce interesujace do cie-
niowania sg szkla kolorowe. Przy cieniowaniu przedmiotéw prze-
zroczystych lub blyszczacych np. (metale), chcge oddac materjal
modelu, musimy zachowa¢ wielks stanowczosc.

W celu nwydatnienia dziatwie roznicy oswietlenia domo-
wego 1 pod otwartym niebem, wskazanym jest, Zeby nauczyciel,
korzystajac z odpowiedniej pory, lekcje rysunku urzadzil na wol-
nym powietrzu, ustawiajac grupe, gdzie to jest mozebnym,
w otaczajgcym szkole podwdrku, ogrodzie itp.

Nauczyciel, przynajmiej o ile zalezy to od niego—powi-
nien starac si¢ o jak najwiekszs rozmaitosc 1 estetyczny wyglad
modeli. Ma to w nauce rysunku kapitalng doniostosé. Wiek dzie-
cigey 1 mlodzienczy jest nieslychanie wrazliwy, piekny mode]
zacheca szkolng rzesze do wytezonej pracy.

W planie dla V-go1VI-go oddzialu wypada odrdzni¢ dziat-
we miejsks od wiejskiej. Dla pierwszej, obok wyszczegélnionych
powyzej modeli, bedziemy sig positkowali skladowemi czesciami
maszyn, wszelkiemi narzedziami rekodzielniczemi; na wsi zuzyt-
kujemy na modele czesci maszyn rolniczych, narzedzia i sprzety
gospodarskie 1 ogrodnicze, narzedzia rzemieslnicze, itp.
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Do programu naszego musimy wciggna¢ robienie planéw
budynkéw, ogrodéw, pol wsi, itp. Dzialem tym szczegdlniej be-
dziemy zajmowali dziatwe wiejska.

Dotad dziewczeta w nauce rysunku szly razem z chlopca-
mi; obecnie powinnismy uwzgledni¢ inny rodzaj w przyszlosci
ich pracy zawodowe] (przynamniej znacznej czesci). Z powodow
wiec praktycznych nie bedziemy dziewczat zatrudniali rysowa-
niem maszyn, niech lepiej zuzyja czas na zapoznanie sie z bo-
gactwem kolorytu oraz na rysunki zdobnicze w zastosowaniu
do robdt recznych, ktdre im si¢ napewno w zyciu przydadzs.

Perspektywa 1 §wiatlocien dajg nam pojecie przestrzeni,
plastycznosci form i polozenia przedmiotu wzglednie do naszego
punktu widzenia. Dlatego rysunek slusznie mozna nazwaé mo-
wg, przestrzeni, gdyz zapomocs perspektywy i $wiatlocienia
otrzymujemy dopiero prawdziwe wrazenie przedmiotu.

Znajomos¢ perspektywy polega na przedstawieniu plasz-
czyzu tak, jak je widzimy.

Wszystkie plaszczyzny, na ktére wzrok ucznia nie pada
pionowo, uczen widzi w perspektywicznym przeksztalceniu. Ry-
sownik musi si¢ przyzwyczai¢ do obserwowania perspektywicz-
nie zmienionej plaszczyzny, niezaleznie od jej istotnej formy.

Po narzuceniu ogélnego konturu, polozenie masy cieniéw,
a przez to wydzielenie swiatla, znakomicie ulatwia ujecie i od-
danie przestrzeni.

Niezaleznie od zachowania jak najwiekszej samodzielnoscy
naszych wychowancéw, nie pozwalajmy im uzywaé zbyt praco-
witego cieniowania.

W rysunku wszystko ma swd) wyraz, nie zas prézng forme.
Rysunek jest pigknym, gdy oddaje wrazenie przedmiotu; tym-
. bardziej w szkole ludowej mozolna technika jest wadliws,.

Wszystkie dotychezasowe ¢wiczenia, tj. rysunki cieniowa-
ne, podwdjne rysunki pamigciowe, ilustracje, kompozycje, szki-
ce, Smiale rysowanie na tablicy, bedziemy prowadzili dalej.

Jak to w swoim miejscu zaznaczylam, poczawszy od trze-
ciego roku nauki powinnismy urzgdzaé¢ dla dzieci wycieczki,
w celu szkicowania z natury.

Wiemy dobrze, ze nasza dziatwa slabo wlada olowkiem,
bieglosé techniki przyjdzie pézniej; nam przedewszystkim cho-
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dzi o ksztalcenie wzroku, tj. o umiejetnos¢ patrzenia. Poczat-
kowo w oddziale IIl-im dzieci narysujs najzwyklejszy plot lub
parkan, co pod kierunkiem nauczyciela potrafig zrobi¢, dodadzg
do tego drzewko, kwiatek, domek itd.

Przystgpimy réwniez w oddzialach V-ym i VI-ym do szki-
cowania glow 1 postaci ludzkich z zywej natury.

Dla ulatwienia nauki zaczniemy od figur stojacych, upozo-
wanych tylem. Jeden z uczniow bedzie sluzyl za model. Czas na
wykonanie szkicu nauczyciel naprzéd oznaczy (15 minut, poczem
pauza 5-cio minutowa i znéw 16 minut na inny szkic).

W ogodle, smiate szkicowanie w V-ym 1 VI-ym roku nauki
bedzie gralo wielks role.

Nie potrzeba w szkicowaniu zaglebia¢ si¢ w zbytnie szcze-
goly, byle ruch, charakter modelu i jego proporcje byly predko,
a prawdziwie, ujete. Szkice nieudolne wykaza uczniowi jego nie-
zawladunigcie rysunkiem, pobudzajac jednoczesnie zainterggowa-
nie, zmuszg go do pilniejszego studjowania modelu. Podezas wy-
cieczek (pozadane sg czeste) nalezy korzystaé z cheiwoscia z kaz-
dej spotkanej zywej natury, jak: ludzie, zwierzeta ssace, ptaki itp.

W ostatnich latach nauki nie zaniedbujmy kompozycji
wogole, a w szczegdlnosci w zakresie sztukistosowane) z uwzgled-
nieniem potrzeb naszego ludu, jak: wzory na sprzety, naczynia,
wyroby tkackie itp. Nauczyciel oznaczy wielkos¢ powierzchni
1 jej planowany pozytek, na niej z danych motywoéw ucznio-
wie zrobig kompozycje.

Do wlasciwego rozwinigcia powyzszego dzialu za niezbedne
srodki pomocnicze uwazamy:

1. Dalsze szczere studjowanie natury, branie z niej moty-
wow 1 ich stylizowanie.

2. Zapoznawanie uczniéw z motywami swojskiemi. Pod
tym wzgledem w Krélestwie najbogatszg jest ziemia krakowska,
lubelska i lowickie. Oryginalny, piekny styl nasz zakopianski
bedzie dla nas w tym kierunku zrédlem niewyczerpanym.

3. Nadto, w szkolach miejskich, nieodzowna jest nauka
stylow w gléwnym zarysie, przeprowadzona na odpowiednich
ornamentach gipsowych, uzupelniona historjs powstania i ro-
zwoju ornamentu, jako tez zdobnictwa.

Metodyka. 4
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Motywy ornamentacyjne w reprodukcjach powinny stuzyé
uczniom nie do ich kopjowania, ale do wyrabiania gustu, oraz
do dostarczania im materjalu ornamentacyjnego.

Nie mozemy tutaj pominaé historji sztuki (malarstwo, rzez-
ba, architektura) w szkicowym ujeciu; w wykladzie historji sztu-
ki podkreslimy gléwny charakter epok, pobudki wywolujace
w pewnych chwilach rozkwit sztuki i jej wplyw.

Oprécz kompozycji robionych w szkole, zalecamy naszym
uczniom komponowaé¢ 1 rysowa¢ w domu, jako tez zastoso-
wywac stale rysunek do innych przedmiotéw nauki szkolnej.

Nie ulega watpliwoscl, ze uzywanie od poczatku nauki
rysunku farb wodnych i old6wkow kolorowych znakomicie przys-
piesza postepy uczniéw. W imie waznosci sprawy, zachecamy
nauczycieli zamieszkalych we wsiach i miasteczkach, aby po
wspolnym porozumieniu sig w niezbyt odleglym promieniu, spro-
wadzali dla dziatwy z miast tanie farby wodne i oléwki koloro-
we.’ fBiora‘c w wiekszej ilosci, zyskuje sig znaczny rabat.

Powodowani checig utatwienia przyszlej pracy zawodowej
znacznej czesci naszych wychowancéw, a rowniez pragngc
wzmocni¢ strone praktyczng ich wyksztalcenia rysunkowego,
w oddzialach V-ym i VI-ym powinnismy naszych uczniéw zapo-
zna¢ do pewnego stopnia z kresleniem 1 rzutowaniem.

Nauka kreslenia, dajac uczniowi zasadnicze pojecia jasne
1 §cisle o przedstawieniu przestrzeni, umacnia jego wiedze rysun-
kows. Jej bowiem celem jest uzdolni¢ ucznia do rozumienia ry-
sunku technicznego i odtworzenia go, rowniez uczy go ona przed-
stawi¢ rysunkiem przedmiot dany z zachowaniem dokladnosci
techniczne;j.

Grunt poniekad do tej pracy mamy przygotowany, ponie-
waz w pierwszych czterech latach nauki staraliSmy sig o przy-
sposobienie naszych uczniéw do pochwycenia przedmiotéw
z wolnego oka; réznica obecnie zachodzi w tym, ze w rysunkach
odrecznych, cheae zblizyé sig do natury, unikalismy linji, postu-
gujacsie jak najwigce) plaszczyznami, w rysunkach zas technicz-
nych przeciwnie,—do ujecia przestrzeni bedziemy uzywali linji.

Na modele do kreslenia nalezy wybiera¢ przedmioty duze.
Przy kreslenin w szkole -poczatkowej mozna poprzesta¢ na
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twardym olowku, bez obeiggania tuszem. Zalozeniem jest szko-
ty ludowej osiggnaé cel jak najmniejszemi srodkami.

Przedstawienie przedmiotéw kresleniem dla dziewczat
Jjest mniej waznym; w biezacej dobie mozna go zupelnie zanie-
cha¢; rysunki techniczne wypada dla nich ograniczyé do powie-
kszania'i pomniejszania. Wlasciwie méwiac, zasadniczej réznicy
w planie nauki rysunku dla dziewczat i chlopcow nie nalezaloby
wprowadza¢, wiele bowiem dziewczat staje do pracy przy
wielkim warsztacie naszego przemystu.

W rzutowaniu poprzestaniemy na gléwnych formach geo-
metrycznych i przedmiotach z naszego otoczenia nieskompliko-
wanych, np. skrzynka itp.

Dotad w planie naszym na rysunki rozporzgdzalismy po
2 godz. tygodniowo, — nalezy obecnie doda¢ 3-cig godzing na
kreslenie i rzutowanie.

Wiara w doniostos¢ sprawy, poparta pracsrozumna, gory
przenosi. Cel przed nami stoi wielki: zespélmy sily, abysmy
jak najpredzej doprowadzili nasze szkolnictwo ludowe do stanu
kwitnacego.

SPIS RZECZY.

Przedmowa. SR Bk g R SR e 1] L LT

Cel i metoda nauczania rysunku.

Tres¢: Celem nauki rysunku jest ujecie predkie 1 prawdzi-
we otaczajacych nas przedmiotow. Metoda w glownej tresci za-
leca oprze¢ nauke rysunku na naturze, rozwija¢ zdolnosci twor-
cze uczniow 1 poczucie piekna od najnizszych oddzialéw Str. 7.

Nauczanie rysunku w oddziale 1.

Tresé: Stosunki naszego szkolnictwa ludowego. Potrzeba
zainteresowania uczniéw. Przedmioty prostolinijne i krzywoli-
nijne; linje proste i krzywe, DPrzedmioty o linjach prostych, pio-

.
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nowych, poziomych i pochylych. Linje réwnolegle. Rdéwnosé
linji. Kat prosty. Przedmioty plaskie kwadratowe. Podzial
kwadratu. \Pierwsze zasady zdobnictwa w kwadracie. Uzycie
.farb. \Kompozycja. Rysowanie z pamigci. Przedmioty najlat-
wiejsze z naszego otoczenia.. . . . . . ., . . . Str. 15.

Oddziat 1l

Tresé: Prostokst i jego podzial. Tréjkat. Przedmioty pod-
tuzno-okrggle. Okrag kola. Przedmioty plaskie okragle, Kombi-
nacje ornamentéw kél, kwadratéw, w1eloka,tow Modele plaskie
dwuwymiarowe. Rysowanie z pamieci. Ilustracja. Szkicowanie.
~Kompozycja na motywach branych z natury. . . . Str. 30.

Oddziat lil.

Tres¢: Na modele przedmioty plaskie 1 brylowate. Pierw-
sze zasady cieniowania. \Wycinanie kwiatow, ich stylizowanie,
kompozycja w zakresie sztuki stosowanej. Rysuuki'pamieciowe
dwojakiego rodzaju. Cwiczenia wyszczegSlnione w oddziale
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Oddziat IV.

Tres¢: Pierwsze zasady perspektywy przy pomocy per-
spektografu 1 bry! geometrycznych: szescianu, walca, stozka,
kuli. Cieniowanie. Modelowanie. Ilustracja. \Kompozyc_]alcwx-
czenia poprzednio wyszczegélnione. . . . . . . . Str.37.

Oddziat V i VI.

Tresé: Dalsze ksztalcenie samodzielnosci uczniéw w ryso-
waniu z natury,; robieniu kompozycji, w szczegdlnosci w zakre-
sie sztuki stosowanej. Réznica oswietlenia domowego i oswietle-
nia pod otwartym niebem, Dobér modeli dla szkél miejskich
1 wiejskich. Roznica pracy zawodowej chlopcow 1 dziewczgt.
Szkicowanie gléw 1 postaci ludzkich. Motywy ornamentacyjue,
przadewszystkim swojskie. Nauka styldw. Historja sztuki.
BN CINe | TZUEOWANIEs, b 3T s s ol it =i ICE: 46,




TABLICE

z motywami do rysunkow dla nauczyciela.



Objasnienia do tablic XIX i XX.

Goraco zalecamy rysowanie na tablicy, a w ¢wiczeniach
tych mozemy postugiwaé si¢ obiema rekami. W tym celu poda-
je ponizej zasadnicze wskazéwki, jak kierowa¢ nauks rysunku
wedlug wspomnianej metody.

Podczas lekeji rysunku, dzieci kolejno beda rysowaly na
tablicy (jezeli tablica jest duza, jednoczesnie moze rysowaé¢ dwo-
je dzieci) po dziesie¢ minut.

Na pierwsze Cwiczenie uzyjemy okregu kola (tab. XIX
Xé 1), ktéry najpierw trzeba narysowac reks prawa, przyczym
korpus pozostanie w takiej odleglosci od tablicy, aby reka byla
wyciggniety. Jezeli wyciggniemy reke przed siebie w kierunku
poziomym 1 dotkniemy nig tablicy, punkt ten bedzie dzielil
okrag kola na pol. Okrag kola trzeba ciagna¢ kilka razy, nie
scierajac linji narysowanych. Nalezy przeto rysowac na tablicy
wprost przed soba, staé¢ silnie, prosto, ramie i reka tylko bedg
sig poruszaly, reka bowiem musi by¢ niezalezng od korpusu; kre-
de nalezy trzymac lekko.

Poczatkowo uczniowie wezmg na wielkos¢ srednicy okregu
kola 10 cali, w miare postgpéw beda rysowali kola rozmaitej
wielkosci (tj. wieksze od 10 cali 1 mniejsze).

Narysowawszy pierwszy okrag kola rekg prawa. wzglednie
zadawalajaco, ciggniemy lews reks drugi okrag kota, bezposred-
nio obok pierwszego, w tym samym polozeniu, tej samej wiel-
kosci i tg metods, tj. ciagniemy go kilka razy, dopdki nie otrzy-
mamy okregu kola znosnego. Nastepnie bierzemy kredg w re-
ke praws i lews, i jednoczesnie ciggniemy obiema rekami po na-
rysowanych okr¢gach kél.  Zalecamy zaczynaé¢ od punktu spot-
kania sie kol i rysowa¢ w przeciwnych kierunkach. Jestto trud-
niej, predko jednak dzieci przezwycieza brak przyzwyczajenia,
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Cwiczenia te muszg by¢ dopéty powtarzane, péki rece nie przy-
swojg sobie pewnej swobody i lekkosci; $cislos¢ rysunku nie jest
obecnie wymagans, ona przyjdzie pézniej.

Przechodzimy do rysowania linji prostych (tab. XIX N 2).

Zachowujac poprzednio wzmiankowane wskazéwki, nary-
sujemy linje pionows, poczym przeciagniemy drugs linje w kie-
runku poziomym; ona skrzyzuje si¢ z pierwsza. Nadto narysuje-
my przekgtnie. Cwiczenia te bedziemy robili jednoczesnie dwie-
ma rekami.

Przy rysowaniu N 3 (tab. XIX) uwydatnia sie u dzieci
sklonnos¢ do wzmacniania form po prawej stronie. Wskaza-
nym jest ciagna¢ linje dotad, poki obiedwie poléwki nie beds, je-
dnakowej szerokosci. Nastepnie trzeba rysowaé w kierunku
plonowym 1 poziomym (A2 4), dalej w kierunku pionowym, po-
ziomym i pochylym (M 5).

N X 3, 4, 5 (tab. XIX) i Ne 8 (tab. XX) maja by¢ rysowane
najpierw rekg prawy, potym lews (razem nie trzeba rysowac)
M N 617 (tab. XIX) nalezy rysowa¢ jednoczesnie reks praws
ilews. Wypada zatrzymywag sie¢ przy kazdym numerze dopd-
ty, poki dzieci nie dojdg do pewne] bieglosci. Na powyzszych
motywach mozna uklada¢ wiele rozetek (gwiazd).

N N 91 10 (tab. XX) bedziemy rysowali przez calg tabli-
ce prawg i lews reka oddzielnie; zwrdécimy réwniez uwage. aby
obiedwie poléwki listkéw byly jednakowej wielkosci, tj. zeby
pionowa przechodzila przez srodek kazdego listka.

Roéwnolegle z powyzszymi é¢wiczeniami nie zapominajmy
o naturze, poswiecajac jej wieksza czesé czasu. Po narysowa-
niu pierwszych dwoch numeréw tab. XIX, mozemy zuzytkowaé
na modele latwe liscie, majace obiedwie poléwki jednakowe.
Rysujmy je powigkszone do pél lokcia, jednoczesnie obiema
rekami. Kiedy uczniowie pokonajs pierwsze trudnosci, niech
rysujg liscie koniczyny (trzy razem), domowe naczynia, majgce
forme symetryczng i obiedwie poléwki jednakowe, np szklanke,
wazonik do kwiatéw, kubki bez ucha itp. Wszystkie te modele
trzeba znacznie powiekszaé.

Po zrobieniu przez uczniéw dostatecznych postepéw, przy-
stapimy do wezownicy (spirali), formy spotykanej czesto w kro-



lestwie roslinnym, w poruszeniach wody. powietrza, ijedne]
z najezescie] uzywanych form w sztuce.

Spirale bedziemy zaczynali od punktu zewnetrznego, a (tab.
XX M 11), postepujac ku srodkowi do b, bez wzgledu, ze po-
czgtkowo wykonanie bedzie bardzo nieudolne. Cwiczenie nale-
zy powtarza¢ najpierw kazda reks oddzielnie w réznych kie-
runkach, na prawo, na lewo, do géry, naddl; poczym jedno-
czesnie obiema rekami (tab. XX No 12).

M 13 (tab. XX) przedstawia éwiczenie wykonane oddziel-
nie reka praws i lewg przeg calg tablice; przeciwnie M 14 (tab.
XX) nalezy rysowac jednoczesnie obiema rekami, zaczynajac od
srodka.

W dalszym ciggu bedziemy positkowali sig symetryczne-
mi formami ornamentacyjnemi, roslinami itd.

Rysowanie obiema rekami zaczniemy w II-im lub ITI-im od-
dziale, kiedy dzieci poznajomis sie juz z okregiem kola.



Numery 1 i 2 wyobrazaja przedmioty prostolinijne; w M 3-im
widzimy linje proste w polaczeniu z linjami okraglemni. Formy modeli
sg latwe, dostepne nawet w poczatkach nauki. Niektore z nich, jak
drzewa, nauczyciel narysuje na tablicy.
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Na dwa gorne kwadraty uzyjemy modeli zrobionych z papieru
kolor wg Orn mfyvskwdthp tkqt ch i okregach kot
nalezy cieniowac nie kreskami, lec pl . Podane kwadraty
nthIIl] IVpslu 'd hnlgkp]wn ale do-
starczg dziatwie motywow d l\omp zycji.










Pejzaz dolny nauczyeiel narysuje na tablicy.
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Nie mozemy meczyé dzieci nudnemi dla nich formami geome-
trycznemi, odnajdujmy je w otaczajgcych nas przedmiotach. Tab. V,
VI, i VI1 wskazuja, jak zuzytkowad znajdujace sie wokol nas mo-
tywy.




Widzimy tutaj kilka ptakéw, kota i dwie kozy,—wszystkow la-
twym ujgciu, jako materjal dla nauczyciela.



(Gérna czesé podaje motywy do prostokgtéw i szlaczkéw. Dalej
widzimy szczyt domu; (zuzytkowaé go, méwiac o tréjkacie). Na dole
latwe ornamenty w kwadratach.



wal U D Ve

Talb. IX
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Gorna czesc¢ zapelniona jest przedmiotami podiuzno-okragiemi
(przejécie do okregu kolta). Ponizej—ornamenty z kél.

Metodyka 5



Ornamenty w okregach két powinny byé cieniowane otdowkiem,
plaszczyznami. Podkre$lamy, ze prszy cieniowaniu nalezy wystrzegaé :'
sig zbyt mozolnej techniki. Zamiast oléwka czarnego mozna uzywaé '
do cieniowania oY6wkdéw  barwnych lub tanich farb wodnych.




A )

Motywy ornamentacyjne.









Tab. XIV, XV, XVI, XVII i XVIII sg reprodukcjami z rysunkéw,
wy kcnanych przez dzieci w szwajcarskich szkotach ladowych.





















PR nm.mma_
0,0 s lyrg nsEw ol
Joes 2 egh

,:c: b -n.":a
w.\muo‘l o ‘
4in mq uummﬁwﬁq U:pfﬁw&ﬂ g
WM‘%“H

i35t i w,:wg &

WS Ao L.n,,-...,J\»'-,.-




.Ksiggarnia Polska*

w YWarszawie, Warecka 14,

posiada na skladzie gtl6wnym nastepujace ksiazki:

Maty elementarz — R. M.,

Pierwsze czytanki dla dzieci — R. M., wyd. 3-cie

Snopek, ksiazeczka dla dzieci z obrazkami — R. M.

Ktosy, ksigzka dla mtodszej dziatwy—R. M.

Podarunek dla mtodziezy —M. Brzezinski, wyd. 10-te

Ksigzeczka dla tych, co c¢hca dobrze mowié i pisaé po
polsku— Wi Weychertéwna

Pierwsze poczatki poprawnego pisania, stop. I—R. M.

Nauka poprawnego wystawiania sig i pisania oraz wska-
zowki dla czytajacych ksigiki — WI. Weycher-
towna

Upominek — Br. Brzozowski

Wzory przeno$ne do nauki tadnego pisania—Brzezinski

Nauka pisania | wprawa w czytanie pisanego — St. Pi-
sarzewska wyd. 2-ie

Nauka rachunkow dla samoukow—St. Rézanski, wyd. 3

0 mierzeniu gruntow — J. Czech

Pogadanki o niebie i ziemi — H. W. wyd. 4-te

0 zaémieniach stofica | ksiezyca — M. Brzezinski

Pogadanki o wnetrzu ziemi — M. Brzezifski

0 gorach ziejacych ogniem — M. Brzezinski.

0 morzach i ladach — M. Brzeziiski, wyd. 2-gie

0 powietrzu i zjawiskach w nim zachodzacych —
M. Brzezinski wyd. 2-gie

Rosliny, zwierzeta i ludzie na kuli ziemskiej — M. Brze-
zinski

Opisanie Rrolestwa Polskiego — P. Sosnowski

Nasze miasta — S. Nalecz-Ostrowski

Wedrowka obrazkowa po Europie — M. Brzezinski

Z dalekiej potnocy (Norwegja, Szwecja, Danja, Irlan-
dja 1 Laponja) F. Morzycka, wyd. 2-gie

Francja — F. Morzycka

Belgja — F. Morzycka

Holandja — F. Morzycka

@ Czechach i ich kraju — Antoszka, wyd. 2-gie

Nasi pobratymcy Stowacy — A. Smiszkowa (Antoszka)
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Stowianie potudniowi — A ntoszka

Szwajcarja, jej przyroda i mieszkaficy, — F. Morzycka

Turcy, ich religja i obyczaje — M. Brzezinski

Stany Zjednoczone —M. Brzezinski

Brazylja, jej przyroda i mieszkancy — P. Sosnowski
wyd. 2-gie

Mieszkancy Australji — W1I. Uminski z obraz.

Mieszkancy Oceanji — W1. Uminski (w druku)

0 kraju chinskim | chihczykach — M. Brzezinski

0 Hrzysztofie folumbie i odkryciu Ameryki — J. 8.,
wyd. 2-gie

Nansen — W!. Uminski

Najwainiejsze i najciekawsze zwierzeta ssagce — M.
Brzezinski wyd. 2-gie

Nasi przyjaciele i wrogowie wsrad ptakow —M. Brze-
zinski :

Jak urzadzaé gniazda i opiekowaé si¢ ptakami—B. Dya-
kowski

Owady iich znaczenie w gospodarstwie —M. Brzezinski

Co sig dzieje w ulach? — Stefanowska z obraz. wyd. 2

0 mieszkancach morz i oceanow — K. Skrzyinska

Mito$¢ macierzynska w $wiecis zwierzecym—M. Stefa-
nowska

Co moina widzie¢ przez szkta powigkszajace —Skrzyi-
ska.

Zwierz gta przedpotopowe — W1. Uminski

Z jakich cze$ci sktada si¢ roslina— E. Strumf

Rosliny pokarmowe w roznych krajach—D. Dyakowski

Krétka nauka o martwych ciatach przyrody— M. Brze-
zinski

8kad sip wziety kamienie na polach naszych — F. Pio-
trowski

Fosfor — Z. Rudnicka

Siarka — Z. Rudnicka

Torf, jego wydobywanie i pozytek — Kottubaj

Wogiel kamienny — Wi. Uminski

Weogiel — Z. Rudnicka

Krzem — Z. Ruduicka

0 zelazie — W!. Uminski

Ogien na ustugach cztowieka — W1l. Uminski

Maszyny parowe i koleje 2Zelazne — M. Brzezifiski
wyd. 4-te
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Pogadanki o zyciu i rozwoju ludzi przedhistorycznych—
F. Poplawska

Chaldejczycy, Assyryjczycy i Fenicjanie — R. M.

Z zycia ludow starozytnych: Egipcjanie — R. M.

Rzym. Dzieje panstwa rzymskiego — R. Morzycka-
Brzezinska

Nasi praojcowie przed przyjeciem chrzescijanstwa—M.
Malinowski

8piewy historyczne — J. U. Niemcewicz

0 sw. Wojciechu meczenniku, o Bolestawie Chrobrym
i oOttonie lll-im

Mtodziencze lata Bolestawa Krzywoustego — R. M.

Swieta Jadwiga — Teresa Jadwiga wyd. 2-gie

Jan Zamojski — F. M.

Zwycigzca z pod Wiednia — B. Kalinowski

2ycie ks. Piotra Skargi — Z. Bukowiecka

0 dawnych piesniach i 0 $w. Wojciechu —A. Wrzesien

Jan Gutenberg, wynalazek pisma i druku — A. Potocki

Krotki zarys pismiennictwa polskiego — WY. Weycher-
téwna

2yciorysy najlepszych poetow XVI stulecia— Wt. Wey-
chertéwna

Mikotaj Rej — Z. M.

0 naszych pierwszych ksigzkach, dawnych szkotach

uniwersytecie krakowskim — H. Orsza

Jan Kochanowski poza Czarnolasem — J. Marcinowska

S viety Jan Ranty — H. Orsza

Praacziwa historja o Grzegorzu z Sanoka — M. G. D.

Powstanie Kosciuszkowskie — J. Marcinowska

0 zyciu i pismach Hazimierza Brodzinskiego—A. Ch.

Kto to byt Mickiewicz — H. Orsza

0 zyciu dzietach A. Mickiew icza — K. Drzewiecki

0 zyciu pismach Fr. Harpins kiego — A. Chlebowska

Zbiorek poezji Teofila Lenartowicza, wyd. 2-gie

Lirnik mazowiecki — H. Orsza

Juljusz Stowacki — F. Morzycka

Ignacy Hrasicki — F'. Morzytka

Wincenty Pol — F. Morzycka

0 Wiadystawie Syrokomli — K. S. Domagalska

Eilza Orzeszkowa—J. Marcinowskiej

Znakomici rzemie$inicy i przemystowcy — H. Wernic

Zblizka i zdaleka —A.Czerwinska i W. Weychertowna

Zwierzeta w roznych czesciach swiata — B. Dya-
kowski, z licznemi rysunkami. Warsz. 1906.
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