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z nich budzi jednoznaczno$¢ niektorych danych
statystycznych (np. 327 historykow Iwowskich).
Stosowane w pracy liczby ewidentnie ,,nadwar-
tosciowuja” srodowisko Iwowskie, zwazywszy
na fakt, ze wigkszo$¢ z wymienianych w ksigz-
ce historykow wspottworzyta réwniez inne $ro-
dowiska (czasem kilka) lub jedynie ,,otarta si¢”
o Lwow. Brakuje mi tez argumentow potwier-
dzajacych teze, ze lwowska mediewistyka byta
wiodaca w kraju. Zdaniem J. Maternickiego tak
nie byto. Lwow mial wprawdzie bardzo boga-
ta reprezentacj¢ Sredniowiecznikow, ci jednak
hotdowali historii ,,wydarzeniowe;j” (,,faktogra-
ficznej”), byli dos¢ zachowawczy w przestrzeni
metodologicznej czy historiozoficznej. W tym
obszarze wyprzedzali ich historycy z Poznania
czy Wilna.

Mozna mie¢ tez uwagi ,,formalno-tech-
niczne” odnosnie do recenzowanej pracy. Jedna
z nich dotyczy transliteracji nazw, tytuldw czy
nazwisk ukrainskich, ktéra mozna bylo zasta-
pi¢ oryginalng pisownig. Trudnosci sprawia

Sledzenie zamieszczonych przypiséw. W pracy
przyjeto bowiem ciaglo$¢ numeracji przypisow
dla catego tekstu. Zwazywszy na bogaty aparat
naukowy utrudnia to korzystanie z nich. Niedo-
godnosci te rekompensuje przyjazny, stroniacy
od anachronizméw jezyk narracji. Nie jest to
zadanie atwe ani reguta w pracach z zakresu
historii historiografii.

Reasumujac, jako cato$¢ recenzowana pu-
blikacja posiada walory analityczno-syntetycz-
ne. Wyrazne cigzenie Autorki w stron¢ wypra-
cowanych wzorcow badawczych i ujgé podjetej
problematyki bylo posunigciem poniekad za-
chowawczym, acz konsekwentnie przeprowa-
dzonym. Zaowocowato kolejnag z cyklu badan
nad $rodowiskami historycznymi Il Rzeczypo-
spolitej bogata poznawczo monografig tematu.

Dominika Staszczyk
Lublin

Barbara Wagner, Szkola publiczna w Polsce w XX wieku. Zarys dziejow
spotecznych, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2013, ss. 343

Wirdd setek funkcjonujacych w obiegu na-
ukowym opracowan historyczno-o§wiatowych
pojawila si¢ ostatnio praca w pewnym sensie
wyjatkowa. Jest to Szkofa publiczna w Polsce
w XX wieku... Barbary Wagner z Uniwersytetu
Warszawskiego.

Nawet pobiezna lektura ksigzki u$wia-
damia czytelnikowi potezny wysilek Autorki,
ktorej udato si¢ zbadaé, zaprezentowac i udo-
kumentowa¢ losy kilku generacji nauczycieli
oraz stu rocznikow szkolnych, uczacych si¢
w warunkach zaboréw, przelomow, rewolucji,
okupacji i bardziej czy mniej dojrzatych demo-
kracji. Wnikliwa lektura umacnia to wrazenie.
Nie na tym polega jednak ranga recenzowanego
dzieta. Nowatorstwo tego ujgcia opiera si¢ na
ztamaniu dominujacej w historiografii histo-

ryczno-oswiatowej konwencji $Scistego laczenia
problemow dziejow edukacji z kluczowymi wy-
darzeniami politycznymi i prezentowaniu ich
przy pomocy metod analityczno-kwantytatyw-
nych lub narracji ,.kombatanckich”. Opracowa-
nie B. Wagner odwotuje si¢ do historii spotecz-
nej i praktyk badawczych stosowanych m.in.
w socjologii, demografii, ekonomii oraz nauk
o polityce, bez deprecjonowania tradycyjnych
zrédet historycznych. Przyciaga uwage czytel-
nika umiejetnoscia syntezy i nietuzinkowymi
whnioskami. Stoja za nimi wieloletnie doswiad-
czenia naukowe Autorki. Te walory chciatbym
wyeksponowaé w swojej recenzji.

Mimo ze przedmiotem zainteresowania
B. Wagner byta szkota publiczna, rozumiana
jako instytucja ,,zorganizowana przez wladze
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w okres§lonych warunkach w celu edukowania
mtodego pokolenia [...] i sprawowania nad nim
kontroli, a w przysztosci nad catym odpowied-
nio uksztattowanym spoteczenstwem” (s. 7),
udato si¢ jej pokaza¢, ze szkota funkcjonowata
nierzadko na pograniczach polityki, a Polacy
czesto, nawet mimo dekoniunktury politycznej,
utozsamiali si¢ z nig, bronili jej lub starali si¢
konstruktywnie wptywaé na jej prace. War-
szawska badaczka udowodnita to, odwolujac si¢
do grupowych doswiadczen oraz refleksyjnych
studiéw przypadku. Z jej ustalen wynika, ze ba-
dacz o$wiaty nie moze powiela¢ doswiadczen
historiografii politycznej, a rozedrgana mozaika
oswiatowa XX w. wymaga innego odczytania.
Z tym wnioskiem wigze si¢ ramowa perio-
dyzacja omawianej problematyki, obejmujaca
cale dwudzieste stulecie, widziane w prze-
krojach poprzecznych i podtuznych. Autorka
nie kryje, ze ma ona w duzej mierze charakter
umowny, ale trwanie przy ,,przelomowych” ce-
zurach politycznych jeszcze bardziej utrudni-
toby pokazanie specyfiki dziejow szkolnictwa
na ziemiach polskich, bytoby powieleniem lub
zsumowaniem istniejgcego dorobku. Ograni-
czyloby pole naukowej dyskusji. Zawartos¢
merytoryczna poszczegélnych rozdziatow po-
twierdza sensowno$¢ tak periodyzowanej syn-
tezy. Szkola bowiem reaguje wolniej na zmiany
polityczne, zachowujac do nich specyficzny dy-
stans. Nie angazuje przy tym takich emocji i dy-
namiki spotecznej, a przeprowadzane odgornie
zmiany organizacyjne maja na ogét charakter
powierzchowny. Jak wynika z ustalen B. Wa-
gner, animatorzy oswiaty czesto funkcjonuja
daleko od obowiazujacych ideologii i biezacych
kampanii politycznych, skupiajac si¢ na co-
dziennych troskach materialnych i problemach
dydaktyczno-wychowawczych. Nie bez przy-
czyny we wszystkich okresach nauczycielom
wytykano swoiste ,,zapdznienie ideologiczne”.
Problematyzujac swa prace, Autorka zre-
zygnowala z przywileju zbilansowania dotych-
czasowej wiedzy i1 uzyskania systematycznej
i przewidywalnej syntezy. Nie data si¢ uwies$¢
niekontrowersyjnej praktyce przyktadania tego
samego szablonu do poszczegélnych okresow
dziejow politycznych, przez co mozna uzy-
ska¢ prosta porownywalnos$¢ danych i wrazenie

uporzadkowania narracji. Zdecydowata si¢ na
prezentacje spraw waznych, wyznaczajacych
drogi rozwojowe i klimaty panujace w o$wiacie
na ziemiach polskich w XX w. Podje¢ta decyzje
o0 pominigciu/zmarginalizowaniu problematyki,
ktorej charakterystyka danego okresu nie wy-
magata lub ktora stracita swa moc wyjasniajaca
w nowym pojmowaniu dziejow edukacji. W ten
sposob uzyskata efekt ,rozedrganej plamy”,
uktadajacej si¢ na ksztalt ,,impresjonistycznego
obrazu” (s. 322). W pewnej mierze wyrazaja to
tytuly poszczegdlnych rozdziatow: 1. Kawatki
trzech puzzli nalezgcych do roznych systemow
oswiatowych, 1. Wspdlna instytucja obstugu-
jaca roznorodne spoteczenstwo Il Rzeczypo-
spolitej, 111. Okupowane nauczanie w okresie
Il wojny swiatowej, 1V. Edukacja podporzqd-
kowana socjalistycznym regutom (1944—1989),
V. Transformacja szkolnictwa (1989-2000).
Podobienstwo do tradycyjnych opracowan hi-
storyczno-politycznych jest tu tylko pozorne,
gdyz rozdzialy te wewnetrznie zostaly skon-
struowane (pod wzgledem narracyjnym, logicz-
nym, chronologicznym i rzeczowym) zupetnie
inaczej niz istniejace juz opracowania.
Rozdzial pierwszy rozpoczyna si¢ od
przedstawienia sytuacji demograficzno-spo-
fecznej na ziemiach polskich w przededniu
XX stulecia. Tworzy to tlo do wyjasniania
rzeczywisto§ci  o$wiatowej, organizowanej
przez trzech zaborcéw. Autorka nawigzata tu
do 6wczesnej metafory pokazujacej szkote na
Htrzgsawisku” (s. 101). Praktyka pedagogicz-
na oscylowala wowczas wokot dwoch ogol-
nych formut: szkoty jako instytucji politycznej
oraz szkoly jako $rodowiska przystosowania
mtodych ludzi do realidow zycia. Mozemy je
pozna¢ w zaktualizowanych przekrojach anali-
tyczno-statystycznych, epizodycznych i uogol-
niajacych. Dla omawianych kwestii znajduje-
my zreguly odniesienia regionalne, krajowe
i migdzynarodowe (np. protesty dzieci iich
rodzicow z Wrzesni w latach 1901-1907). Po-
zwala to zobaczy¢ je w zupelnie innym niz do-
tychczas $wietle, zracjonalizowaé¢ dotychczas
upowszechniang wiedzg. Do struktury swojej
narracji Autorka wprowadzita elementy za-
zwyczaj marginalizowane w literaturze przed-
miotu. Do takich zaliczy¢ mozemy np. problem
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wychowawczego odziatywania infrastruktury
szkolnej na uczniéw. Barbara Wagner tak opi-
suje nowa szkote pruska: ,,Juz od poczatku XX
wieku odstapiono od dotychczasowych, skrom-
nych budowli na rzecz okazatych gmachow.
[...] Zasadniczo dominowat neogotyk, budynki
budzily podziw rozmiarami, a imponujace wra-
zenia zwigkszaty zabiegi kompozycyjne [...].
Architektura zashugiwata na miano bogatej,
dynamicznej, ekspresyjnej i zaskakujacej. [...]
Ogrzewanie piecowe zostato zastgpione przez
centralne ogrzewanie, zwykle parowe, potem
wodne [...] czgsto budynki miatly takze instala-
cje wodno-kanalizacyjng i sanitariaty wewnatrz
gmachu. Upowszechnialo si¢ oswietlenie elek-
tryczne” (s. 29). Jeszcze bardziej okazale pre-
zentowaly si¢ budynki seminariow nauczyciel-
skich z poczatkéw XX stulecia w Poznanskiem.
Niektore z nich miaty kubature przekraczajaca
30 tys. m?. Autorka kontrastuje to z siermi¢zna
rzeczywistoécig szkolng w zaborze rosyjskim
i panujacym tam ,,plebejskim” stylem naucza-
nia. Skutkowato to 70-procentowym analfabe-
tyzmem w Krélestwie Polskim. Réwnie trudna
sytuacja panowata w zaborze austriackim, gdzie
wladze probowaty przerzuci¢ na poddanych
Habsburgéw wigksza cze$¢ kosztow utrzyma-
nia szkol, zachowujac instrumenty do walki
0 ,,rzad dusz”. Poszukujac wspolnych doswiad-
czen Polakow pod zaborami, Autorka stwier-
dzita, ze dotychczas formutowane opinie oparte
byty glownie na watkach ,kombatanckich”,
zaktadajacych, ze w szkole zaborczej wszystko
byto Polakom obce i wrogie. W rzeczywisto-
$ci spoteczenstwo polskie na ogdt bez protestu
tolerowato szkotg, majac na uwadze wzgledy
praktyczne. Jej ukonczenie byto bowiem wszg-
dzie przepustka do kariery. Mobilizowato to pe-
dagogdéw do snucia $wietlanych wizji przysztej
edukacji i zycia narodu polskiego. Doswiadcze-
nia lat zabordéw dostarczaly wzorcoOw wtadzom
II Rzeczypospolitej.

Wtedy bylo jednak jeszcze trudniej niz
przed wojna. Ztozono$¢ tej rzeczywistosci zo-
stata naszkicowana w rozdziale drugim. Na czo-
to wybily si¢ wowczas starania o ujednolicenie
systemu szkolnego (,trzgsawiska”) i znane
juz z literatury fachowej zabiegi modernizacji
o$wiaty w sytuacji totalnej biedy i dezintegracji

$wiezo odrodzonego panstwa. Autorka wysoko
ocenita tendencj¢ do ulepszania ustroju szkol-
nego, ktory zmierzat do uprzadkowania aktyw-
no$ci $rodowisk o$wiatowych i eliminowania
zapoznien duzej czgsci spoleczenstwa polskie-
go. Udokumentowata fakt, ze juz w 1924 r. po-
dwoita si¢ liczba szkot w poréwnaniu z latami
poprzedzajacymi I wojne Swiatowa. Uznala, ze
$mialo realizowane wizje edukacyjne niekie-
dy wyprzedzaly 6wczesne potrzeby spoteczne
(przyktad: w r. szk. 1935/1936 wprowadzono
film jako $rodek dydaktyczny). Zaadaptowano
nowe strategie i metody nauczania-uczenia si¢
(np. plan daltonski, szkote pracy, gry dydaktycz-
ne). Zwrdcono uwage na takie problemy, jak np.
higiena spoteczna. Nauczyciel mial wowczas
nie tyle uczy¢, ile wychowywacé i organizowac
prace. lIdealy wychowawcze koncentrowaty
si¢ wokot pierwiastkow narodowych i narodo-
wo-panstwowych. Byly one jednak nie do po-
godzenia z aspiracjami narodowosciowymi 1/3
spoteczenstwa II RP, zwlaszcza w przededniu
II wojny $wiatowej, kiedy pojawito si¢ hasto
,»Silni — zwarci — gotowi — oswieceni”. Autorka
stangta na stanowisku, ze przewarto$ciowano
wowczas funkcje integracyjng i cywilizacyjna.
Zbyt wiele czasu po§wigcano na ,,§wigtowanie”
i ,celebrowanie”. Ciekawym spostrzezeniem
jest to, ze mimo agrarystycznych tendencji
w polityce i w spoteczenstwie wiejskim utrzy-
mywano wtedy zaledwie kilka panstwowych
zawodowych szkot rolniczych i ogrodniczych.
Szkota byta nadal droga do kariery. Nie do-
réwnano jednak pruskiemu rozmachowi w ar-
chitekturze szkolnej. Zalecenia wtadz polskich
z lat dwudziestych byly skromne: prosta bryta,
prosty uktad, swojski charakter wiejskich szkot
powszechnych, estetyka izby lekcyjnej. Jeszcze
w latach trzydziestych Ministerstwo Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego zalecato
drewno jako podstawowy budulec szkot, ,,malo-
wanie podtog zaprawa pytochtonna, zaopatrze-
nie w ustgpy, zaopatrzenie w naczynia do my-
cia rak, stopniowe wymienianie starych tawek
w tawki nowego typu, zaopatrzenie w aparaty
do picia wody, zakaz wieszania palt w izbach
lekcyjnych” (s. 167). Zwracano uwage na przy-
sposobienie wojskowe, na spoleczne znaczenie
edukacji, misyjno$¢ ludzi wyksztatconych.
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Efektywnos¢ systemu szkolnego II Rze-
czypospolite] potwierdzita si¢ w czasie wojny
iokupacji (1939-1945). Mtodzi absolwenci
i wychowankowie przedwojennej szkoty pol-
skiej stali si¢ filarem ruchu oporu, a jej na-
uczyciele kuznig kadr podziemnego panstwa.
Mowa o tym w rozdziale trzecim. Stat si¢ on
pretekstem do rozwazan o miejscu i roli edu-
kacji w systemach totalitarnych. Analizie zo-
stala poddana sytuacja pod rzadami niemiec-
kimi isowieckimi. Polityka ta miata na celu
depolonizacj¢ szkolnictwa. Jej symbolami
w Generalnym Gubernatorstwie staty si¢ tzw.
szkoty fachowe i rozmaite kursy doksztalcaja-
ce, a pod okupacja sowietdw palace pionierow
w Wilnie, Biatymstoku i Lwowie, gdzie miaty
si¢ uczy¢ dzieci polskie. Z programéw na-
uczania usuwano tematyke dotyczaca Polski,
zakazano uzywania podrgcznikow i czasopism
polskich, a ksiggozbiory szkolne niszczono. To
najskromniejszy rozdzial pracy, co usprawiedli-
wia w jakiej$ mierze zakres tematyczny ksiazki
i problem reprezentatywnosci i wiarygodno-
sci zrodel. Mozna jednak postawi¢ pytanie:
czy nie warto bylo pozwoli¢ sobie na jeszcze
szersze, racjonalizujace spojrzenie na tajne na-
uczanie? Wszak bylo ono czgscia aparatu Pol-
skiego Panstwa Podziemnego. Zachowywato
wigc swoj publiczny charakter. Dzi$ czerpiemy
wiedze na ten temat glownie z narracji ,.kom-
batanckich”.

Rozdzial czwarty przedstawia problemy
powojennej odbudowy szkolnictwa oraz rady-
kalne jego przeobrazenia podyktowane wielkim
eksperymentem ideologicznym. Ten fragment
pracy opiera si¢ na zatozeniu, ze w potowie lat
pigédziesiatych zapanowata w Polsce autarkia
kulturowa ,realnego socjalizmu”, co przeniosto
si¢ na autarki¢ o$wiatowa, pod ktorej wptywem
zapisaty si¢ losy szkolnictwa az do transforma-
cji ustrojowej. Nie jest to trudne do udowod-
nienia. Dalej Autorka polemizuje z teza, ze
Polska Ludowa wyedukowata spoteczenstwo.
Sugeruje, zeby nie myli¢ tego z alfabetyzacja,
ktéra po wojnie rzeczywiscie powszechnie si¢
dokonata. Generalnie jednak dwczesne panstwo
rozw0j szkolnictwa traktowalo jako mierzalne
i perspektywiczne zadanie polityczne, dlatego

tez stanowito reguly, ktére pozwalaly wykazac
si¢ konkretnymi sukcesami i zdobywac¢ zwolen-
nikow tam, gdzie byto o to najtatwiej. Z tego
m.in. wzgledu stworzono preferencje dla dzieci
z rodzin robotniczych i chtopskich. Rozwini¢to
system elementarnego ksztalcenia zawodowe-
go. Ustanowiono niski préog wymagan dopusz-
czajagcych do pracy w oswiacie, gdzie niskie
ptace nauczycieli powodowaly feminizacje
zawodu. Do zawodu nauczycielskiego trafiali
czesto ci, ktorzy nie mieli szans na zdanie eg-
zamindw na uniwersytetach. Do lat sze$¢dzie-
sigtych podstawa oceny placowek oswiatowych
byt tzw. stopien sprawnosci, ktory wyrazat si¢
stosunkiem liczby uczniéw zapisanych do szko-
ly do tych, ktorzy konczyli ja w terminie. Po-
garszato to niski poziom edukacji. Niewyksztat-
cone spoteczenstwo uznawato jednak swoj stan
wyksztatcenia za dobry, nawet bardzo dobry.
Nauczycieli obdarzato zaskakujaco wysokim
zaufaniem. W rzeczywistosci dokonywata sig¢
,.proletariatyzacja” inteligencji i marginalizo-
wanie koncesjonowanych przedsiewzie¢ edu-
kacyjnych. Oczywiscie naktadaty si¢ na to inne
tez czynniki. Byly to straty wojenne (materialne
i osobowe), bieda, demoralizacja, brak stabi-
lizacji, zwigkszona rodnos¢ etc. Sa to sprawy
dobrze rozpoznane przez historiografi¢ histo-
ryczno-oswiatowa. Ciekawym watkiem, ktore-
go wlhasciwie nikt dotychczas nie rozwijal, jest
problem kohabitacji szkoty i panstwa. Autorka
zauwazyla, ze w pierwszym roku po wojnie
na ogol nie negowano nowego porzadku, ale
wskazywano na jego ,,nienaturalny charakter”
(s. 218). W pozniejszym okresie, wraz ze wzro-
stem opresyjnosci panstwa, wielu nauczycieli
udawalo jedynie sprzymierzencow wiadzy,
w praktyce uczylo po staremu. Jesli nauczyciel
nie przekraczal granic oczywistego oportuni-
zmu, nie popadat w konflikt z otoczeniem. Per-
manentne reformy szkolnictwa mialy na celu
ograniczenie samodzielnosci szkot i poddanie
ich wigkszej kontroli ze strony panstwa. Do
konca nigdy si¢ to nie udato, na co wskazuje
choc¢by sprawa nauczania religii, ktora dzie-
ki nastrojom spolecznym przetrwata w szko-
fach do 1961 r. mimo tzw. nocy stalinowskie;j.
Podobny kontekst miato zachowanie matych



348

ARTYKUtY RECENZYJNE | RECENZJE

placéwek wbrew coraz silniejszej tendencji do
zbiorczo$ci. Jeszcze innym przykladem jest
zaangazowanie lokalnych spoteczno$ci w budo-
we 1 wyposazanie matych szkot oraz traktowa-
nie ich jako osrodkéw zycia spoteczno-kultural-
nego. Uksztattowany w PRL model o$wiatowy
z mniejszym lub wigkszym powodzeniem funk-
cjonowat przez cala pierwsza dekade III Rze-
czypospolitej, do konca XX w. De facto kres
potozyta mu dopiero reforma z 1999 r.

O tym Autorka napisata w pigtym rozdzia-
le. Co ciekawe, nie poszta fatwa droga narracyj-
nego budowania przeciwienstw (PRL versus I11
RP). Nie dala si¢ zniewoli¢ aktom bytych stuzb
bezpieczenstwa, zgromadzonym w Instytucie
Pamigci Narodowej. Wnikliwie przesledzita
przemiany w szkolnictwie, jakie powoli zacho-
dzity po 1989 r. Okres ten B. Wagner ocenita
krytycznie. Odwotujac si¢ do opinii ekspertow,
wspomniata nawet o , katastrofie edukacyjne;j”,
zwlaszcza w sferze humanistyki. Oceng te po-
laczyla ze spostrzezeniem, ze w tym czasie
rownolegle do transformacji ustrojowo-gospo-
darczej odbywata si¢ transformacja w szkolnic-
twie: wlasnosciowa, ideologiczna i metodycz-
na. Pozwolilo to zobaczy¢ reformy o$wiatowe
w wolnej Polsce jako element legitymizowania
si¢ nowej wiladzy i polityki oraz sformulowac
wniosek, ze nawet demokratyczne rzady kon-
struujg system szkolny wedlug swoich wy-
obrazen i potrzeb. W ten kontekst wpisuje si¢
naduzywanie symboliki narodowej i motywa-
cji pozamerytorycznych. Przyktadem takich
dziatan moze by¢ (kontrowersyjna spotecznie
i prawnie) sprawa wprowadzenia do szkot re-
ligii czy klopotliwy, do dzi§ nierozstrzygnigty,
problem wychowania prorodzinnego i seksu-
alnego. Podobny kontekst ma powrdt do sys-
temowych rozwigzan organizacyjnych sprzed
1939 r., przynoszacy podziat na szkoly podsta-
wowe, gimnazja i licea. Barbara Wagner zwro-
cita uwage, ze przemianom tym towarzyszyto
stosunkowo mate zainteresowanie ze strony
spoleczenstwa, probujacego odnalez¢ sig¢ w re-
aliach gospodarki rynkowej, w §wiecie nowych
urzadzen i technologii. To zaskakujace usta-
lenie, bo w poprzednich okresach szkota byta
waznym osrodkiem Zzycia wspolnotowego. Nie

zmienita tego ustawa z 1999 r., ktéra przekazata
kuratele nad szkolnictwem samorzadom, a sa-
mym placéwkom o$wiatowym zagwarantowata
nieznang dotychczas autonomi¢. Pozwolito to
na odgoérng komasacje szkot, z czym spotecz-
nosci lokalne w miare skutecznie walczytly od
czasOw zaborow. W konsekwencji wsie zostaty
niemal pozbawione szkot ponadgimnazjalnych.
Mieszkancy wielu z nich musieli pogodzi¢ si¢
z likwidacja placowek szczebla podstawowego,
przedszkolnego i bibliotek. Dokumentuje to za-
warty w ksigzce materiat zrodtowy i statystycz-
ny. Autorka krytycznie odniosta si¢ tez do mar-
ginalizacji szkolnictwa zawodowego i zjawiska
masowosci  ksztalcenia (procentowy udziat
uczniéw w stosunku do ogoétu ludnosci siggnat
pod koniec XX w. 20%). Barbara Wagner uwaz-
nie przyjrzala si¢ rowniez fenomenowi erupcji
szkot prywatnych. Podwazyta mit o charyta-
tywnych motywach ich zaktadania. Dostrzegla
w tym przede wszystkim aspekt komercyjny,
nie odmawiajac niektérym z ich organizatorow
szlachetnych motywacji i powaznych osiagniec.
Analizujac t¢ kwesti¢ w szerokiej perspektywie,
doszta do wniosku, ze ,,Szkoty niepubliczne nie
staty si¢ ani konkurencja, ani panaceum na nie-
dostatki, byty bardziej czynnikiem uzupetniaja-
cym dla gtdéwnego nurtu publicznego” (s. 289).
Caty system szkolny schytku XX stulecia uzna-
ta za dysfunkcyjny, niedostosowany do potrzeb
spotecznych, rynku pracy i mozliwosci dalsze-
go ksztalcenia si¢. Oceny tej nie zmienily do-
strzegalne efekty informatyzacji i otwarcia sig
na nowe specjalizacje i profile ksztalcenia. We-
dlug Autorki szkota pozostata odporna na kry-
tyke z powodu braku mozliwosci poprawy czy
naprawy. Opinie te, aczkolwiek surowe, zostaly
solidnie udokumentowane. Przed czytelnikiem
rozprawy staje pytanie: czy na kategorycznosci
ocen nie zaciazyly doswiadczenia pierwszego
dwudziestolecia nastgpnego wieku?
Jakkolwiek by na to patrze¢ ksigzka
B. Wagner ma bezwzglednie podwojny walor:
spoteczny 1 naukowy. Z jednej strony, to zrodto
wartosciowych informacji i1 refleksji nad jed-
ng z wazniejszych dziedzin zycia spotecznego
w Polsce. Mozna ja zadedykowaé wszystkim
interesariuszom narodowej oswiaty. Z drugiej,
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wyznacza ona nowe tropy badaczom tej pro-
blematyki, ma szans¢ na nowo organizowaé
badania nad o$wiatg, inspirowaé przyczynki
i szersze studia. Praca ukazata si¢ chyba w naj-
bardziej odpowiednim czasie. O$wiata polska

wymaga bowiem nowych zmian, co zauwazaja

wazniejsze osrodki naukowe, spoleczne i poli-
tyczne.

Andrzej Stepnik

Lublin

Dorota Galaszewska-Chilczuk, ,, Wrogie” uniwersytety. Polityka panstwa
komunistycznego wobec Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego i Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej (1944—1969), Warszawa 2013, ss. 292

Czytelnik, ktory bierze do reki t¢ mono-
grafie, bedzie miat spore i uzasadnione ocze-
kiwania. Bowiem mimo blisko 100 lat funkcjo-
nowania Katolickiego Uniwersytetu Lubelskie-
go i uptywu 70 lat od chwili powstania Uniwer-
sytetu Marii Curie-Sklodowskiej oba lubelskie
uniwersytety nie doczekaly si¢ monografii
bedacych naukowymi studiami ich funkcjono-
wania w okresie po Il wojnie $wiatowej badz
cato$ciowym obrazem ich dziejow. Pomijam tu
istniejace formy wydawnictw zrodtowych badz
kronikarskich. Historycy zwigzani z jedng i dru-
ga uczelnig maja $wiadomos¢ trudnosci badaw-
czych i interpretacyjnych wynikajacych z funk-
cjonowania obydwu uniwersytetow, poczawszy
od okresu PKWN, az do konca PRL. Dowodnie
pokazywaly je istniejace opracowania historii
obu uczelni pisane przed 1989. W przypadku
KUL obarczone byly one ingerencja cenzury
lub autocenzura autoréw, za$ okolicznosciowe
prace poswigcone UMCS cechowal swoisty
prezentyzm 1 propagandowa otoczka zwigza-
na z pekawuenowskim rodowodem uczelni.
Ztozylo si¢ na to wiele powodow, z ktorych
dzi§ w mojej ocenie najwazniejszy jest powod
psychologiczny — zyje zbyt wielu bohaterow
opisywanych partyjnych dziatan, ktére miaty
niechlubny charakter, gdy oceniamy je wedlug
dzisiejszych kryteriow demokratycznego pan-
stwa i obywatelskiego spoteczenstwa.

Zamyst Autorki, by dokona¢ rekonstrukeji
polityki PPR/PZPR (a wigc najwazniejszej sily
sprawczej zycia politycznego, gospodarczego,
kulturowo-spolecznego panstwa) wobec KUL
oraz UMCS uwazam ze wszech miar za zasadny

i wartoSciowy. Nikt jeszcze nie dokonal takiej
naukowej analizy historycznej. Rezultat, jakim
jest recenzowana monografia, nie w pelni za-
spokoi oczekiwania historykow, cho¢ na pewno
wzbudzi zywe zainteresowanie licznych czytel-
nikéw, z ktorych wielu jest absolwentami dwu
lubelskich uniwersytetow. Wzmocni je fakt, iz
obecny i przyszty rok przyniesie dwie kolejne
monografie poswigcone dziejom UMCS. Do
czasu powotania Instytutu Pamigci Narodowej
wszelkie badania peerelowskiej przesztosci,
takze zwigzanej z zyciem naukowym, mialy
charakter selektywny. Nie uwzgledniaty bo-
wiem wszystkich instrumentéw oddziatywania
komunistycznego panstwa na rozne sfery zy-
cia politycznego i spotecznego, w tym ksztal-
towania polityki kadrowej na uczelni i postaw
mlodziezy akademickiej. Szczegdlnie istotne
znaczenie miat brak rozpoznania rzeczywistych
mechanizméw i celéw polityki wladz wobec
Kosciota katolickiego, z tym nierozerwalnie
wigzg si¢ powojenne losy KUL.

Recenzowana praca jest pierwsza proba
— oparta w swoim zalozeniu na kompleksowe;j
kwerendzie zroédlowej — przedstawienia funk-
cjonowania dwu lubelskich uniwersytetow
w pierwszych 25 latach tworzenia i funkcjono-
wania panstwa kierowanego przez PPR/PZPR.
Jako taka, powinna wyznacza¢ pewien standard
badan opiniotworczego srodowiska naukowego
oraz milodziezy, ktéra po ukonczeniu studiow
tworzyla rozne grupy inteligencji. Szkoda jed-
nak, ze ksigzka D. Galaszewskiej-Chilczuk nie
posiada recenzenta wydawniczego.





