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Grazyna Krasowicz-Kupis, Rozwdj metajezykowy a osiqgniecia w czytamiu u dzieci
6—9-letnich, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999, ss. 356

Ksigzka Rozwdj metajezykowy a osiqgnigcia w czytaniu u dzieci 6-9-letnich Grazyny
Krasowicz-Kupis jest pozycja wyjatkowa pod wieloma wzgledami. Autorka w sposob
niezwykle syntetyczny, jasny i przystgpny opisuje problemy zwigzane z zagadnieniami
rozwoju metajezykowego i rozwoju umiej¢tnosci czytania. Odnajdujemy tu zaréwno
najaktualniejszy dorobek teoretyczny i empiryczny badaczy czynnosci czytania z calego
$wiata, jak i projekt badan wiasnych, zalozenia metodologiczne i teoretyczne, rome
techniki badawcze oraz wyniki badan dotyczace rozwoju metafonologicmego, meta-
skladniowego i przebiegu opanowywania czytania u dzeci polskich. Niniejsza pozycja
zawiera ponadto nowatorska i oryginalna teori¢ na temat opanowywania czynnosci
czytania od szostego do dziewiatego roku zycia.

Od wielu lat na calym $wiecie prowadzone s3 dynamiczne badania nad opanowywa-
niem czynnosci czytania przez dzieci. W rezultacie powstalo wiele teorii dotyczacych
uwarunkowan skutecznego nabywania tej czynnosci. W Polsce badania w tym zakresie
prowadzone byly przed laty przez A. Brzezifiskg, ktora czynnosé czytania odnosita
glownie do ogdlnych umiejetnosci jezykowych, takich jak zasob stownictwa czy ekspresja
werbalna. Rola umiejetno$ci jezykowych w tym ujgciu akcentowana byta jedynie
w aspekcie technicznym i semantycznym. Dlatego tez z braku jednolitej teorii dotyczacej
opanowywania umiej¢tnosci czytania przyymowano w stosunku do dzeci polskich teorie
sformutowane na podstawie badan glownie dzeci angielskich.

Ksiazka Grazyny Krasowicz-Kupis Rozwdj metajezykowy a osiggnigcia w czytaniu
u dzieci 6-9-letnich jako jedyna od wielu lat jest pierwsza w Polsce proba analizy tego
aspektu rozwoju jezykowego w kontekscie nauki komunikacji jezykowej. Autorka
w swojej monografii odpowiada na podstawowe pytania dotyczace zagadnien rozwoju
umiejetnosci czytania, a mianowicie, co stanowi istotg czytania — percepcja czy jezyk, czy
nabywanie czytania ma charakter ,naturalny”, czy wymaga zewng¢trznej ingerencji
poprzez nauczanie, czy procesy psychologiczne lezace u podstaw czytania maja charakter
holistyczny, syntetyczny, czy raczej analityczny, jaka jest rola swiadomosci jezykowej
w opanowywaniu i przebiegu czytania oraz jaki jest model opanowywania tej czynnosci.
Przedmiotem szczegdlnego zainteresowania jest ujgcie czynnosci czytania jako umiejetno-
$ci metajezykowej, co dotychczas nie znalazto stosownego odzwierciedlenia w polskiej
literaturze, poza wycinkowymi badaniami A. Maurer.

Ksigzka jest podzielona na dwie czgsci. W czgsci pierwszej, na ktora skladaja si¢ trzy
wstepne rozdzialy, czytelnik zapozna si¢ z zalozeniami teoretycznymi przyjetymi przez
autorke, dotyczacymi rozwoju metajezykowego i rozwoju umiejetnosci czytania. Czesé
druga (szes¢ kolejnych rozdziatéw) to badania wlasne, w ktérych G. Krasowicz-Kupis
koncentruje si¢ na charakterystyce rozwoju metafonologicznego i metasyntaktycznego
dzeci polskich w przedziale wieku od 6 do 8 roku zycia.

W rozdzale pierwszym Komunikacja, jezyk, metajezyk — zagadnienia terminologiczne
przedstawione zostaly najwazniejsze rozroznienia terminologiczne dotyczace metakomu-
nikacji, metapoznania i metaj¢zyka oraz metaprocesow i epiprocesdw, a takze najwazmiej-
sze koncepcje rozwoju metajezykowego. Autorka przyjmuje, ze metajezyk i czynnosci
metaj¢zykowe stanowia podobszar metapoznania, obejmujacy jezyk i jego uzycie,
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idefiniuje je jako ,,zdolnos¢ podmiotu do refleksji nad jezykiem i jego zastosowaniem oraz
zdolnos¢ do intencjonalnego monitorowania i planowania wiasnych metod przetwarza-
nia jezykowego [...] takich jak rozumienie czy ekspresja”. Czynnosci te dotycza systemu
fonologicznego (czynnosci metafonologiczne), syntaktycznego (czynnosci metasyntak-
tyczne), semantycznego (czynno$ci metasemantyczne) i pragmatycznego (czynnosci
metapragmatyczne). Ze wzgledu na udzat swiadomej kontroli w zachowaniach jezyko-
wych zostaly wyrdimione dwa rodzaje proceséw, a zarazem dwa rodzaje zdolnosci:
epijezykowe, odnoszace si¢ do wiedzy jezykowej stosowanej mniej lub bardzej auto-
matycznie bez refleksji ze strony podmiotu, i metajezykowe, zarezerwowane dla sytuacji,
w ktérych ten intencjonalny, refleksyjny charakter jest wyrazny. Oba rodzaje zdolnosci
naleza do umiej¢tnosci metajezykowych w szerokim rozumieniu, obejmujacych kontrole
wiasnych wypowiedz jezykowych.

W rozdzale drugim Rozwdj metajezykowy w okresie dziecinistwa autorka przedstawia
najwazniejsze koncepcje rozwoju metajezykowego w roznych ujeciach, migdzy innymi
teorie A. VanKleeck, A. Karmiloff-Smith, J. E. Gomberta. Do dalszych rozwazan
G. Krasowicz-Kupis wykorzystala najnowsza z teorii poznawczych — teori¢ J. E.
Gomberta, uwzgledniajaca zwiazek rozwoju metajezykowego z rozwojem poznawczym.
Krytyczna analiza tych teorii pozwolita dalej autorce na przedstawienie modelu rozwoju
metajezykowego, obejmujacego trzy aspekty jezyka — fonologiczny, syntaktyczny
i semantyczny. ,,W tym ujeciu kazda umiejgtnos¢ metajezykowa polega na takich
czynnosciach, jak rozpoznawanie, réznicowanie, manipulowanie, ocenianie poprawnosci
itp. wykonywanych na odpowiednich elementach jezykowych™.

Nastepnie G. Krasowicz-Kupis prezentuje Podstawowe problemy w badaniach nad
czytaniem. W rozdzale tym autorka dokonuje analizy wczesniejszych pogladow na temat
czytania. W jej rozwazaniach uwzglednione zostaly migdzy innymi stanowiska A. Jur-
kowskiego (1975), J. Malendowicza (1978), L. Kaczmarka (1969), M. Maruszewskiego
(1970), Tlokinskiego (1982), G. Krasowicz (1993) i A. Brzezinskiej (1987). Opisuje
rowniez w sposob bardzo wnikliwy i syntetyczny trzy grupy teorii dotyczacych strategii
czytania. Pierwsza traktuje czytanie jako proces bottom-up, w ktorym czytajacy analizuje
bodzce wizualne pojedynczo i sekwencyjnie, rozpoznajac znaczenie kolejnych elementow
tekstu, az do zrozumienia calej frazy lub zdania. Druga okresla czytanie jako proces
symultaniczny, gdzie czlowiek formutuje hipotezy na temat znaczenia tekstu, ktory widz
na podstawie kilku pierwszych bodzcow. Trzecia grupa koncepcji ujmuje czytanie jako
proces interakcyjny, zalezny od sprawnosci czytania, stopnia trudnosci tekstu i sytuacji
zewng¢trznej. Autorka, podsumowujac dotychczasowe rozwazania, przyjeta zatozenie, ze
czytanie jest po pierwsze czynnoscia jezykowa (forma komunikacji j¢zykowej), po drugie
czynnoscia metajezykowa, oparta na $wiadomosci relacji druk-stowo, swiadomosci
relacji gloska-litera, swiadomosci srodkow jezykowych uzytych do formowania wypo-
wiedz i ich kontroli, i po trzecie czynnoscia metapoznawcza, wymagajaca $wiadomej
kontroli procesdw poznawczych zaangazowanych w czytanie, a dokladniej rozumienie
tekstu. Zgodnie z tym zalozeniem czytanie wymaga zaangazowania zardwno umiejg¢tnosci
metafonologicznych, umiejetnosci metaleksykalnych i metasyntaktycznych, jak i umiejet-
nosci metasemantycznych.

W rozdziale czwartym Projekt badan podiuznych nad osiqgnigciami w czytaniu na tle
rozwoju metajezykowego dzieci 6-9-letnich G. Krasowicz-Kupis przedstawia projekt
badan wiasnych, opis badanej grupy, zalozenia metodologiczne, procedur¢ przeprowa-
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dzonych badan oraz wykorzystane techniki badawcze. Prezentowane badania podtuzne
nad rozwojem metajezykowym i przyswajaniem czytania przez dzieci w wieku od 6 do
9 lat shuzyly przede wszystkim charakterystyce rozwoju metaj¢zykowego dzieci w tym
przedzale wieku i okresleniu zZwiazku mi¢dzy umiej¢tnosciami metajezykowymi a osiag-
nieciami w czytaniu. Na podkreslenie zastuguje fakt, iz zestaw technik pomiarowych,
ktore zostaly wykorzystane przez autork¢ w badaniach, byt bardzo liczny i w wigkszosci
wiasnego autorstwa. Ponadto metody te wraz ze szczegotowymi instrukcjami zaintereso-
wany lektura czytelnik moze odnalezé w aneksie.

W kolejnych rozdzialach przedstawione s3 wyniki badan wiasnych, dotyczace
rozwoju metafonologicnego (rozdzat piaty: Rozwdj metafonologiczny dziecka), meta-
skladniowego (rozdzial szosty: Rozwdj metamorfologiczny i metasyntaktyczny), przebiegu
opanowywania czytania (rozdzat siédmy: Charakterystyka umiejetnosci czytania dzieci
6-9-letnich) oraz zwiazku migdzy umiej¢tnosciami metajezykowymi a osiagni¢ciami
w czytaniu w ujeciu prognostycznym i korelacyjnym (rozdzial 6smy: Swiadomosé
Jezykowa a osiggniecia w czytaniu).

Ze wzgledu na niezwykle tworczy i nowatorski charakter ostatniego, dziewiatego,
rozdziatu ksiazki G. Krasowicz-K upis nalezy poswigci¢ mu nieco wigcej uwagi. Autorka
przedstawia w nim podsumowanie wynikow badan wilasnych, ich analiz¢g w swietle
rezultatow innych autorO6w oraz prezentuje swdj oryginalny model opanowywania
czytania przez dzeci polskie w wieku od 6-9 lat.

Rzeczony model opracowany zostat na podstawie badan podtuznych grupy 367 dzeci
ze zrémicowanych Srodowisk, w wieku miedzy szostym a dziewiatym rokiem ZzZycia
z wykorzystaniem zestawu 29 technik pomiaru umiej¢tnosci jezykowych i metajezyko-
wych na poziomie fonologicznym i syntaktycznym. W propozyciji tej autorka wzgta pod
uwage wyniki analiz korelacyjnych i prognostycznych oraz jakosciowa czynnos¢ czytania,
uwzgledniajaca tempo, poprawnos¢ i charakterystyczne bledy w czytaniu na poszczegol-
nych poziomach wieku. Powyzsze analizy pozwolilty na wyciagnigcie wniosku, ze
opanowywanie czytania w poczatkowych latach nauki (od klasy ,,0”" do klasy ,,II”)
przebiega przez trzy etapy, odpowiadajace formalnym poziomom nauczania. W etapie
I autorka wskazuje na wyrazna dominacje strategii opartej na przetwarzaniu fonologicz-
nym wykorzystujacym relacjg , litera — gloska — fonem™. Szczegdlnie wyraznie, zdaniem
autorki, zaznacza si¢ tutaj wplyw umiejetnosci o charakterze metaj¢zykowym, wymagaja-
cych swiadomego przetwarzania i kontroli (taldich jak analiza i synteza fonemowa
sztucznych stéw czy usuwanie sylab lub glosek). W drugim roku nauki, ktéry mozna
okresli¢ II etapem opanowywania czytania — strategie nieco si¢ zmieniaja. Wedhug G.
Krasowicz-Kupis nadal dominuje strategia analityczna, ale oparta jest ona juz na
czastkach wigkszych od pojedynczych fonemow. ,,Zatem mozna ten etap okresli¢ jako
przejsciowy migdzy analitycznym czytaniem fonologicznym a globalnym czytaniem
wyrazowym, ktore pojawia si¢ w kolejnym roku nauki”, czytanie zas ,,wymaga
mniejszego udzialu wczesnej swiadomosci fonologicznej, wyzszego udzialu aktualnych
umiejetnosci metajezykowych reprezentowanych przez czynnik operacji metafonologicz-
nych oraz pewnych elementéw swiadomosci skladniowej i leksykalnej”. Na III etapie
czytania, ktory przypada na okres klasy II, dominuje strategia calosciowa, wyrazowa lub
frazowa, w zaleznosci od tego, czy czytana jest lista wyrazow czy tekst. W czytaniu tekstu
dziecko w wi¢kszym stopniu niz w poprzednich etapach bazuje na frazach odpowiadaja-
cych pewnym strukturom syntaktycznym i semantycznym.
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W dalszej czgsci tego rozdziatu autorka opisuje niezgodnosci miedzy proponowanym
modelem a teoriami, gtownie anglojezycznymi, opisanymi wczesniej. ,,Wigkszo$é teorii
opartych na badaniach dzeci angielskojezycznych podkresla wzrokowy charakter
czytania na poczatkowym etapie. Polskie dzieci zas ucza si¢ czytaé od samego poczatku
w wickszosci metoda analityczna, s3 wigc ukierunkowywane raczej ku strategiom
fonologicznym, opartym na relacji gloska-litera, fonem—grafem. Ponadto duza zmien-
nos¢ form wyrazow zwiazana z deklinacjg i koniugacja sprawia, ze rzadko zdarza si¢, aby
wystepowaly one w niezmienne;j formie i mogty by¢ rozpoznawane droga logograficzna™.
Roémice, jak pisze G. Krasowicz-K upis, wynikaja z odrebnosci jezyk 6w, z faktu, ze dzieci
polskie rozpoczynaja nauke czytania w starszym wieku niz dzieci angielskie, co pozwala
przypuszczac, ze znajduja si¢ one na nizszym etapie rozwoju poznawczego i 53 mniej
zdolne do skutecznego radzenia sobie z zadaniami poznawczymi. Ponadto dodatkowe
réznice moga wyptywaé z odmiennych metod nauczania poczatkowego w obu krajach.

Ksiazke konczy aneks, ktory zawiera szesé zalacznikow z instrukcjami i zadaniami
testowymi do oceny $wiadomosci fonologicznej na poziomie srodsylabowym, sylabo-
wym, fonemowym, metody oceny swiadomosci morfologiczno-sktadniowej, metody
badania pamigci fonologicznej i oceny czytania (w tym metody autorskie) oraz korelacje
czastkowe dla wszystkich wykorzystanych w badaniu metod oceny umiej¢tnosci jezyko-
wych.

Duza zaleta ksiazki s3 liczne tabele i wykresy porzadkujace i systematyzujace
zgromadzona wiedz¢ i bogata, wyczerpujaca bibliografia dotyczaca omawianej prob-
lematyki, dzigki ktorej zainteresowany czytelnik moze poszerzy¢ zasob wiadomosci z tego
zakresu.

Tematyka poruszana w ksigzce Grazyny Krasowicz-Kupis nadal stanowi jedna
z najprezniej rozwijajacych si¢ na catym Swiecie dziedzin z pogranicza psychologii
rozwoju, pedagogiki i psycholingwistyki, bowiem mimo wielkiej liczby badan brak jest
konsensusu dotyczacego zaréwno zalozen badawczych, jak i sposobu interpretacii
uzyskanych wynikow. Dlatego podje¢ta proba odpowiedzi na pytanie o charakter
i przebieg opanowywania przez dzeci polskie czynnosci czytania i stworzony model
opanowywania czytania sa niezwykle cenne zaréwno dla psychologéw, pedagogow,
psycholingwistow, studentow, teoretykow, jak i praktykow.

Warto rowniez dodagé, ze pozycja ta jest pierwsza tak obszerng i kompletna praca na
temat rozwoju metajezykowego i rozwoju umiejetnosci czytania, odnoszaca si¢ do
populacji dzieci polskich, a model opanowywania czytania jest jedynym w Polsce opartym
na aktualnych badaniach nad rozwojem swiadomosci jezykowej w waznym okresie
nauczania poczatkowego.

Renata Grela-Goryczka



