ANNALES
UNIVERSITATIS MARIAE CURIE-SKLEODOWSKA

LUBLIN — POLONIA
VOL. LIV, 17 SECTIO B 1999

Katedra Ksztattowania Krajobrazu
Katolicki Uniwersytet Lubelski

Jadwiga MICHALCZYK

Polska mysl dydaktyczna w zakresie geografii wobec
osiagniec¢ wspotczesnych

Polish didactic idea in the field of geography in relation to modern achievements

Pamieci Pani Profesor Anny Dylikowej

Na tle korzeni polskiej myS§li dydaktycznej w zakresie geografii przedsta-
wiono wezlowe ogniwa inicjujace rozwdj réznych dziedzin dydaktyki geografii.
Wyniki zestawiono takze w formie graficznej (wykres), przedstawiajac pionier-
skie osiagniecia dydaktyki geografii w kontekScie ogdlnej sytuacji edukacyjnej
w Polsce. Z punktu widzenia wieloletnich do§wiadczen dydaktyka geografii
wskazano potrzebe wigkszej troski akademickich geograféw o rozwdj dydakty-
ki przedmiotu bedacego ich dziedzina badawcza.

KORZENIE POLSKIEJ] MYSLI DYDAKTYCZNE]J

Postawiona na wysokim poziomie dydaktyka przynosi nieocenione korzys-
ci danej dziedzinie nauki. Wyzwolone w wieku dzieciecym zaciekawienie,
zainteresowanie 1 zamitowanie kieruje dorastajaca osobe do podjecia systematy-
cznych studiéw, a dla p6zZniejszych uczonych staje si¢ poczatkiem sukcesu.
Mozna to stwierdzi¢ na przykladzie uczniow, ktorzy ,,przerosli mistrza”. Po-
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dobnie jest i w geografii. Dokumentuje to biografia niejednego wybitnego pro-
fesora wspominajacego swoje ,,raczkowanie” w geografii.

Docenienie dydaktyki przynosi takze widoczne efekty w rozpowszechnia-
niu wiedzy i zdobywaniu sobie nowych pél badawczych. Swiadcza o tym naj-
wigkszego formatu uczeni, ktérzy organizujac zycie naukowe nie szczedza tru-
du, by w parze z postepem danej dyscypliny naukowej szedt rozwdj jej dyda-
ktyki. Wsrdd geografow przykladem moze sluzy¢ dziatalno$¢ niedawno zmarlej
prof. Anny Dylikowej. Ona tez w 1988 roku byla inicjatorka niniejszej pracy,
jako jednego z rozdzialéw podrecznika dydaktyki geografii dla nauczycieli
szkot Srednich. Niestety w okresie przemian ustrojowych i zmian koncepcji
programu inicjatywa podrecznika upadla. Problem jednak wydaje sie aktualny
w okresie, gdy kreacjonizm pedagogiczny staje sie nieodzownym elementem
nowoczesnej edukacji.

Wspolczesny obraz polskiej dydaktyki geografii ksztalttowany byl od ponad
dwu wiekéw. Poczatki siegaja czaséw, kiedy polska my§l geograficzna doszla
do poziomu zaslugujacego na przeznaczenie dla geografii odrebnego miejsca
w planach i programach nauczania. Odtad polskiej geografii towarzyszyla jej
dydaktyka, ktora poczatkowo byla jedynie wiedza o nauczaniu geografii.

Pierwsza polska szkota, w ktorej wprowadzono geografie bylo Collegium
Varsoviene, prowadzone przez zakon teatynéw. Tu w 1737 r. w planie naucza-
nia przedmiotéw humanistycznych pojawita si¢ geografia (Lipko 1973, 98-99).
Niewiele p6Zniej i w innych szkotach prowadzonych przez ksi¢zy pijaro6w oraz
0jcOw jezuitOw geografia znalazla sie jako odrebny przedmiot nauczania.

Kiedy w 1773 r. rozpoczeta dziatalno$¢ Komisja Edukacji Narodowej (KEN),
geografia miala juz ugruntowana pozycje i poniekad infiltrowata programy na-
uczania, zwlaszcza fizyki, chemii, historii. Wtasnie w historii wyodrgbniono
histori¢ naturalna, ktéra nieco p6Zniej znalazta miejsce wsrdd nauk geograficz-
nych. Geografia obok historii byla tez wymieniana w planach nauczania KEN.
W dokumencie Przepis Komisji Edukacji Narodowej na szkoty wojewddzkie
z 1774 r., ktéry mial juz forme programu nauczania, w odniesieniu do geogra-
fii znajdujemy nastepujaca instrukcje:

»,Nieoddzielna od historji byé powinna geografja, tak jak chronologja. Utatwi nauke geo-
grafji nauczyciel. 1. Zaczynajac od pierwszych powszechniejszych rzeczy, to jest podzialéw zie-
mi, polozefi krajow, granic. 2. Dajac potym jasna znajomo$¢ kart ziemiopiskich, globéw, sfer. 3.
Korzystajac ze zwyczajnej dzieciom rysowania ochoty i mapy im do przerysowania pozyczajac.
4. Wprawujac dzieci, aby gdziekolwiek sie znajduja, znali wschdd, zach6d, pomiarkowali jakie
jest ich potozenie wzgledem tego lub owego blizszego miasta. 5. Zachowujac w geografji party-
kularnej ten porzadek: aby naprzdd znali swoj kraj, potem sasiedzkie bliskie, z ktéremi zachodza
zwiazki z przymierza handlu. 6. Nie czytajac zadnych powiesci, gazet, bez geograficznej karty.
7. Mieszajac naturalne polityczne ciekawosci” (Ustawodawstwo... 1925, s. 39).

W tym XVIII-wiecznym paradygmacie geografii dominowatl opis. Element
rozumowy dopiero si¢ zarysowywal. Wlasnie na ten element potozono nacisk
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w programie nauczania. Mozna w nim dopatrzy¢ si¢ waznych aksjomatéw dy-
daktyki geografii, na ktérych oparto nauczanie w momencie wprowadzania te-
go przedmiotu do edukacji szkolnej. Do tych aksjomatéw naleza stwierdzenia,
ktére wspolczesnym jezykiem mozemy wyrazi€ nastepujaco:

a) mapa jest Zrodlem informacji geograficznej, wiec w edukacji powinna
by¢ uksztalttowana umiejetno$¢ rozumienia i interpretowania obrazu kartografi-
cznego;

b) nauczanie geografii powinno by¢ powiazane z zajeciami terenowymi, by
uczen uzyskat umiejetno$¢ orientacji w przestrzeni, rozumienia zjawisk zacho-
dzacych w Srodowisku, w ktérym Zzyje;

¢) geografia ojczystego kraju jest modelem odniesienia przy poznawaniu
innych krajow;

d) szkolne nauczanie geografii jest tylko czastka edukacji geograficznej;

€) uczenie si¢ geografii powinno by¢ powiazane z wykonywaniem zadar.

Dziatalno§¢ KEN przypada na inicjalna faze rozwoju nowoczesnej geogra-
fii. I cho¢ w planie nauczania nie zajmowata poczesnego miejsca, to z Owczes-
nej rewolucji metodycznej odniosta nieoceniona korzy$¢. Wprowadzona bo-
wiem zostata tzw. edukacja Srodowiskowa, poprzez wdrazanie do obserwowa-
nia otaczajacego §wiata i poznawania jego praw. Taka koncepcja uwidocznita
si¢ w nowych podrecznikach, z ktérych najbardziej geograficzne sa podreczniki
fizyki Hubego (1737-1808): Wstep do fizyki (1788) i Listy fizyczne (1791).
Tre$¢ ich stanowi geografia matematyczno-fizyczna, przedstawiona jasno i ob-
razowo, z zachowaniem zasad wprowadzania informacji od elementéw zmysto-
wych do uogélniert - zgodnie z indukcyjnym modelem poznania (Nalkowski
1901; Polaczkdéwna 1925). Podstawy z geografii fizycznej ksztaltowane byly
przede wszystkim w najblizszym otoczeniu, poprzez analize odkrywek, obser-
wowanie zjawisk i ich skutkéw - dzialalno§¢ wdd plynacych, opady, wiatry
i inne zjawiska zachodzace w przyrodzie. Byl to punkt odniesienia do poznania
terenu w skali ogolnej. Zjawiska niedostepne dla obserwacji byly uprzystepnia-
ne obrazowo. Przyktadem jest powiazanie ruchéw Ziemi (widomego ruchu
Storica) z kierunkiem i dlugos$cia cienia w réznych porach roku i na r6znej sze-
rokoSci geograficznej, co jest wciaz stosowanym chwytem dydaktycznym. Nie
bez racji Natkowski (1901) te podreczniki nazwat dzielem epokowym i nigdy
nieprzestarzalym.

Za pierwszy oryginalny, opracowany na wysokim poziomie, podrecznik
geografii uchodzi Jeografia, czyli opisanie matematyczne i fizyczne Ziemi
(1804, 1809, 1818) Jana Sniadeckiego (1756-1830). Chociaz podrecznik wyda-
ny byl juz w czasach zaboréw, to jednak stanowi chlubny przyktad wptywu
KEN na ksztattowanie sie polskiej myS§li dydaktycznej w zakresie geografii
(Malicki 1973). To wtasnie z ducha KEN wywodzi si¢ twérczy fundament
wspolczesnej dydaktyki geografii.
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GLOWNE OGNIWA EWOLUCIJI
POLSKIEJ MYSLI DYDAKTYCZNE]J

Na rozwdj teorii dydaktyki geografii wielki wplyw miaty warunki, ktére
mozna okre§li¢ jako czynniki zewnetrzne, gdyZ nie mieszcza si¢ w samej na-
uce, natomiast bywaja hamulcami rozwoju i motorami postepu. Do takich
czynnikOw nalezy sytuacja polityczna i spoleczna. Czynniki te zaburzaja nie-
ustanny postep w dydaktyce i powoduja skokowy rozwdj. Nietrudno zauwazyc,
7e impas byl w okresie rozbioréw i wojen. Natomiast wielki postep przypada
na okres budzenia si¢ §wiadomoS$ci narodowej i swobodnej pracy, kiedy geo-
grafia stawala si¢ narzedziem tworczego rozwoju czlowieka. Odbiciem postepu
jest ksztaltowanie sie podrecznikow dydaktyki geografii, ksiazek i atlasow
szkolnych, tworzenie Srodowiska pracy. Sa to elementy kluczowe, decydujace
0 rozwoju, ktére mozemy nazwac¢ ogniwami. Przyjrzyjmy sie blizej tym ogni-
wom i ich ewolucji.

POLSKIE PODRECZNIKI DYDAKTYKI GEOGRAFII

W $lad za wyodrebnieniem si¢ geografii jako przedmiotu nauczania szkol-
nego szly proby opracowania podrecznika do jej nauczania. Proba dostarczenia
nauczycielowi podrecznika instruktazowego bylo dzielo Edwarda Czarneckiego
(1774-1831): Zasady edukacyi i instrukcyi podtug Niemeyera. 1 choC trudno je
uzna¢ za oryginalne dzieto, to jednak stanowilo wydatna pomoc, wskazujac
ogolne i kierunkowe cele, treSci ksztalcenia oraz zasady nauczania geografii
(Czarnecki 1808, t. I, s. 219-225).

Aspekt obrazowosci i logicznego ujmowania tre$ci akcentowal Majorkie-
wicz w ksiazce Nowa metoda uczenia sie jeografii (1841). Ta praca takze nie
jest oryginalnym osiagnieciem polskim, ale oparta zostala na francuskich wzo-
rach.

Raczej kompilacja XIX-wiecznych pogladéw niz spdjnym podrecznikiem
metodycznym jest dzielo Plebariskiego (1831-1896) Gieografia jej znaczenie
w szkole i literaturze (1890). Niemniej w tej pracy zarysowana jest wizja geo-
grafii jako przedmiotu szkolnego o walorach wychowawczych, poznawczych
i utylitarnych.

Dopiero ksiazka Wactawa Natkowskiego Zarys metodyki geografii (1908,
1920, 1925) moze by¢ uznana za oryginalny polski podrecznik dydaktyki geo-
grafii. Na tle dorobku Natkowskiego ksiazka stala si¢ poradnikiem wprowadza-
nia geografii na wspoélczesne tory. W idei ksztaltowania tworczego cztowieka
probowal Natkowski wprowadzi€¢ systemowe zmiany w edukacji geograficznej



Polska mysl dydaktyczna w zakresie geografii wobec osiagnie¢ wspéiczesnych 337

poprzez taczenie teoretycznej podbudowy z praktycznymi radami. W jego
aksjologii dydaktycznej dominowal aspekt humanistyczny, a samo nauczanie
geografii stawato si¢ elementem rzutujacym na wychowanie. Wyrazaja to sto-
wa:

,» Wszechstronno$§¢ wyksztalcenia, jakie daje gieografia juz w zakresie szkolnym, jest nie-
oceniona w dalszym zyciu, gdy czlowiek, zmuszony koniecznoscia podzialu pracy dla pozytku
spotecznego, musi sie zacie$ni¢ do jednej jakiej§ gatezi nauki, czy dziatalnosci: wyksztalcenie
gieograficzne uchroni go od kalectwa duchowego, pozwoli mu powiedzie¢ (»homo sum et nil hu-
manum a me alienum esse puto«” (Natkowski 1908, s. 17).

W tytule podrecznika dydaktycznego Natkowski uzyl slowa ,,metodyka”.
Wiasnie to slowo najczesSciej wystepowalo w tytutach naszych podrecznikow
0 wielostronnej tresci odnoszacej si¢ do probleméw nauczania geografii. Wy-
stepuje ono u Hrabyka i Sawickiego (1921, 1923); MScisza (1928, 1929); Haj-
nosa i Sawickiego (1929); Czekanskiej (1959, 1964, 1973); Barbaga (1966,
1974); Winklewskiego (1967, 1977). Do wyjatkéw nalezy ksiazka Niemcodwny
Dydaktyka geografii (1929). TreSC tej ksiazki jest adekwatna do tytutu i zostata
ujeta w trzy czesci: 1. Ogolna dydaktyka geografii; 2. Pomoce naukowe w geo-
grafii; 3. Dydaktyka szczegbélowa geografii. Praca ta jest pierwszym obszer-
nym kompendium wiedzy z dydaktyki geografii. Powstala jako efekt badan em-
pirycznych i teoretycznych opracowafi wykonanych przez autorke w latach
1916-1927 (Niemcdwna 1929). Caloksztalt opracowania i systemowe ujecie
sprawily, ze nastepna tego typu kompleksowa synteza pod nazwa Zarys meto-
dyki geografii, autorstwa Czekanskiej (1959), powstata 30 lat pdZniej. Nie jest
to rdwnoznaczne z trzydziestoletnim zastojem w dydaktyce geografii. Wrecz
przeciwnie.

Aktywna dziatalno$¢ 6wczesnych geograféw i wymiana doSwiadczen wy-
suwaly polska dydaktyke geografii na czotowa pozycje. Sprzyjal temu dorobek
Srodowisk naukowych, zwlaszcza Eugeniusza Romera i jego uczniéw. Zakldce-
nia w dynamicznym rozwoju spowodowat wybuch II wojny Swiatowej, a i bez-
posrednio po wojnie sytuacja stata si¢ niewiele lepsza. Dzialalno$¢ powojenne-
go szkolnictwa rozpoczela si¢ w odmiennych warunkach, kiedy upowszechnio-
no nauczanie przy ograniczonej bazie lokalowej i braku odpowiednio przygoto-
wanych nauczycieli, a zarazem z negatywnym nastawieniem do osiagnie¢ okre-
su miedzywojennego. W czasach stalinowskich nastapito dramatyczne zerwanie
z przedwojennym dorobkiem i tradycja polskiej dydaktyki geografii, a wzorce
czerpano zza wschodniej granicy, skad jako tlumaczenia obcych dziet pocho-
dzity niektore podreczniki dydaktyki geografii.
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PODRECZNIK I ATLAS UCZNIOWSKI

Do najbardziej elementarnych Srodkéw dydaktycznych w nauczaniu geo-
grafii nalezy podrecznik i atlas uczniowski. Jako chlubne osiagniecie w tej
dziedzinie zaliczy¢ trzeba wydanie podrecznika Geografia dla klasy pierwszej
szkot Srednich (1904, 1908, 1919), autorstwa Romera (1877-1954). Byt to po-
drecznik zlozony z zadan dla ucznia, ilustracji i tekstu. Cato$¢ tak zostata po-
mySlana, by uczenn samodzielnie powigkszal swa wiedze, odkrywajac Ziemie
i prawa nia rzadzace poprzez wycieczki organizowane w najblizszej okolicy za-
mieszkania, a dalej poprzez analiz¢ i interpretacje mapy i ilustracji.

Dopelnieniem podrecznika byt wydany w 1908 r. pierwszy polski atlas
szkolny Maty atlas geograficzny réwniez autorstwa Romera. W sklad atlasu
wchodzilo 10 map, w tym mapa przedstawiajaca ,Ziemie dawnej Polski”,
w skali 1: 5 M, obejmujaca terytorium od Battyku po Morze Czarne i od Mo-
skwy do Berlina i Wiednia. Absolutna innowacja atlasu bylo wprowadzenie
metody poziomicowej jako sposobu przedstawiania rzezby terenu.

Atlas zyskal uznanie wsréd francuskich geograféw i na ich Zyczenie spo-
rzadzono wydanie konturowe (w naktadzie 500 egzemplarzy) dla studentow
uniwersytetow francuskich (Przybylska 1931). Z koncepcji tego atlasu wywo-
dza sie zeszyty map konturowych, ktore sa nie do przecenienia podczas wyko-
nywania zadan geograficznych. Szlo to w parze z wprowadzeniem do praktyki
szkolnej elementOw kartografii, ktore staty si¢ trwalym ciagiem ksztalcenia na
r6znych poziomach nauczania geografii.

Jeszcze obszerniejszy material kartograficzny przygotowany z mySla
o intelektualnym wysitku ucznia zawierat Powszechny atlas geograficzny Ro-
mera (1925). Odtad szkolny atlas geograficzny stal si¢ nieodzownym Srodkiem
dydaktycznym w polskiej szkole.

PRACOWNIA GEOGRAFICZNA

Wyrazem dojrzatosci idei dydaktycznych w zakresie geografii oraz §wia-
dectwem wprowadzania nowych strategii nauczania byla pracownia geograficz-
na, stanowiaca warsztat edukacji geograficzne;j.

Potrzeba pracowni jako warunku do spelnienia zasady pogladowosci byla
podnoszona jeszcze w XIX w. Natomiast przeksztalcenie sali (zwanej gabine-
tem geograficznym), w ktérej gromadzono $rodki dydaktyczne na komplekso-
we urzadzenie Srodowiska pracy, nastapito w okresie miedzywojennym. W §ro-
dowisku tym polskie dziecko, w polskiej szkole moglo rozwija¢ swoj potencjat
intelektualny i ksztalci€¢ swa tworcza postawe.
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Wyrazem dojrzatosci tej idei stato si¢ zorganizowanie w 1927 r. przez Gu-
stawa Wuttkego (1887-1975) pracowni geograficznej w Gimnazjum im. S. Ba-
torego w Warszawie. Ta pracownia stala si¢ pierwowzorem modelu polskiej
pracowni geograficznej. Model byl zatwierdzony przez ministra wyznan religij-
nych i oS§wiecenia publicznego do upowszechnienia w szkotach. W parze z tym
szto urzadzenie wzorcowej pracowni przy Ministerstwie Wyznafi Religijnych
i OSwiecenia Publicznego. Stuzyta ona za przyktad do zastosowania w warun-
kach pracy nauczyciela, a zarazem bylo to miejsce wymiany doSwiadczen
i uzyskania porad. Promocja tego modelu zajeli sie instruktorzy ministerialni:
Wouttke i Janiszewski. Przygotowali oni specjalna instrukcje: Poradnik w spra-
wach nauczania i wychowania oraz administracji w szkotach ogolnoksztatcq-
cych (1933, rok V, z. 1/7). Opracowanie to bylo pierwszym obszerniejszym
podrecznikiem poSwieconym organizacji pracy nauczyciela geografii.

Szkolna pracownia geograficzna stala sie najwazniejszym czynnikiem opty-
malizacji pracy nauczyciela geografii. Stanowila innowacje akceptowana przez
ogot nauczycieli. Wyrazem tego bylo zorganizowanie w Polsce do 1937 roku
740 pracowni (na okolo 1000 szkot Srednich).

Polski wzorzec pracowni geograficznej zyskal uznanie takze poza granica-
mi kraju. Na zjazdach pedagogicznych w Genewie i Charbinie, dokad wystano
kompletne wyposazenie pracowni, spotkalo si¢ ono z uznaniem i wyrdznie-
niem. To kompletne urzadzenie pracowni przekazano do polskiej szkoly w To-
kio (Czekanska 1964). Dodatkowa promocja na forum miedzynarodowym byla
instrukcja w jezyku angielskim: Through the geography room to the knowledge
of Homeland and the World (1937).

Zar6éwno polskojezyczna, jak i angielskojezyczna instrukcja dokumentuja
Owczesny stan dojrzatosci idei pracowni geograficznej. Istnial juz bogaty i uro-
zmaicony zestaw masowo produkowanych §rodkéw dydaktycznych. Wiekszos§¢
z nich byla dzielem Gustawa Wuttkego, ktéremu polska dydaktyka geografii
zawdzigcza opracowanie modelu Srodowiska edukacji geograficznej, umozli-
wiajacego wprowadzenie uczenia sie przez odkrywanie (strategii problemowe;j)
i przezywanie (strategii emocjonalnej) (Michalczyk 1990).

ZAJECIA TERENOWE

Zainicjowany w okresie dziatania Komisji Edukacji Narodowej tzw. nurt
Srodowiskowy, stanowiacy wazna dziedzine ksztalcenia geograficznego, mogt
si¢ urzeczywistni¢ w warunkach niepodleglej Polski w okresie miedzywojen-
nym. Nurt ten zostal poteznie wzmocniony przez krajoznawstwo z rozbudzo-
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nym jeszcze w czasach zaboréw elementem emocjonalnym. Sprzyjalto to rozwi-
janiu teoretycznych podstaw i praktycznego wprowadzania zaje¢ terenowych
zaré6wno w nauczaniu geografii, jak i podczas zaje¢ pozalekcyjnych.

Dojrzata koncepcje metodyki i programu zaje¢ terenowych wypracowala
Niemcowna i Polaczkowna w pracy Wycieczki geograficzne w szkole Sredniej
(1926). Uniwersalny i elastyczny model organizacji zespolu wycieczkowego
przedstawil Wuttke (1927, 1963). Zaczerpnat on swa koncepcje z organizacji
obozéw harcerskich, ale dostosowal do zadan edukacyjnych geografii, kladac
przy tym mocny akcent na wychowanie. W zorganizowanym przez Wuttkego
zespole wycieczkowym kazda osoba miala zadania organizacyjne i merytorycz-
ne. Bylo to w ramach szeScioosobowych samorzadnych grup, z ktérych kazda
wlaczona zostata do spolecznoSci wycieczki (imprezy terenowej). WieZ uczest-
nikdéw zaje¢ z nauczycielem umocniona byla poprzez reprezentantéw poszcze-
gblnych grup, stanowiacych sztab doradczy nauczyciela. Wycieczka szkolna
zorganizowana zgodnie z wytycznymi Wuttkego stawala si¢ edukacja przez
uczestniczenie (pelnienie rdl) i calkowicie odpowiadala wymogom kreacjoni-
zmu pedagogicznego. Tworczej i spotecznej wartoSci tego typu zaje nie
umniejszata nazwa ,,wycieczka”, ktéra pozniej zostala zastapiona terminem za-
jecia terenowe.

Innego typu nowatorstwem dydaktycznym w zakresie inspirowania eduka-
cji Srodowiskowej, zastosowanym w okresie miedzywojennym przez Niemcow-
ne, bylo opracowanie Krakow. Krajoznawstwo (1932). Shuzylo ono wprowa-
dzeniu uczniéw do pracy w terenie poprzez samodzielne zbieranie informacji
terenowych i opracowywanie wynikow. W czeSci pierwszej autorka zamieScita
instrukcje dla nauczyciela, cze$¢ II za$ byla atlasem konturowym zawierajacym
mapki 22 dzielnic Krakowa, profile okolic Krakowa, plan konturowy miasta. To
wlasnie ta cze$¢ byta przeznaczona dla ucznia i z jej pomoca (bez udziatu nauczy-
ciela) uczen poglebiat swoja wiedze i ksztaltowal umiejetnosci. Tak to w natural-
ny sposoéb w geografii zainicjowane zostato nauczanie programowane.

OLIMPIADA GEOGRAFICZNA

Bardzo cenna i tworcza inicjatywa dydaktyczna okazata si¢ olimpiada geo-
graficzna. Idea jej realizacji powstata w ramach struktur Polskiego Towarzy-
stwa Geograficznego, a cala koncepcja zostata stworzona w 1974 r. przez ze-
spdt pracujacy pod kierunkiem Anny Dylikowej. Biorac pod uwage ramowe
wymogi olimpiad przedmiotowych zesp6l geograféw opracowat 3-etapowe za-
dania, wprowadzajace mlodego czlowieka w istote geografii. Zadania te zmie-
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nialy powszechne spojrzenie na geografie jako przedmiot nauczania szkolnego.
Bezuzyteczne ,,wkuwanie” nazw i liczb zastapiono poznawaniem Srodowiska,
ktérego elementy i wzajemne powiazania uzewnetrzniaja si¢ w dostgpnym ucz-
niowi krajobrazie. A i Zrodla informacji geograficznej ukazane zostaly w innym
Swietle niz ,,dogmatyczne” treci niejednego podrecznika.

Nieoceniona i chyba niezaplanawana korzyS$cia wynikajaca z olimpiady sta-
lo sie integrowanie Srodowiska geografow. Nie bez znaczenia byla przy tym
osobowo$¢ przewodniczacej Anny Dylikowej, ktdra potrafita pozyskaé dla
olimpiady wiele wybitnych osobowosci ze Srodowiska akademickiego, a wsrdd
nich Jana Flisa, gtéwnego autora zadan kilkunastu edycji olimpiad. Zadania te
byly konstruowane w systemie poszukujacym. Olimpiada ukazywata niekonwe-
ncjonalne podejscie do geografii, dodajac nauczycielom odwagi do odchodzenia
od dogmatycznych uje¢ podrecznikowych na rzecz ksztaltowania poje¢ poprzez
obserwacje i interpretacje faktow.

DZIENNIK SPOSTRZEZEN

W kazdej epoce metody i strategie ksztalcenia musza dostosowywacé styl
edukacji do ogdlnych warunkéw i potrzeb ksztalcenia. Niewatpliwa ponadcza-
sowa potrzeba wszelkiego ksztalcenia jest budzenie u uczniOw inicjatywy twor-
czej oraz rozwijanie zdolnoSci poznawczych i ksztalcenie w zakresie technik
badawczych. Te warunki spelnial wprowadzony przez Wuttkego na poczatku
XX wieku tzw. ,dziennik spostrzezefi”, dajacy edukacyjne podwaliny doku-
mentacji terenowej. Byl to zeszyt, w ktérym poszczegdlni uczniowie wpisywali
swoje spostrzezenia odnoszace si¢ do zauwazonych faktow i zjawisk. Wpisy
okresowo (w miar¢ potrzeb) byly interpretowane. Z pomoca tego zeszytu na-
uczyciel mogl poznaé efekty swej pracy w postaci tworczej dokumentacji ucz-
niowskiej. Autorzy takich wpiséw, ktorzy osiagneli najwyzsze szczeble kariery
naukowej, a zatem i wyrOzniali sie tworcza aktywnoS$cia, wiazali swoje osiag-
niecia badawcze z prowadzeniem owego ,,dziennika spostrzezen” (Michalczyk
1990).

»Dziennik spostrzezefi” do tej pory nie zostal upowszechniony, choé jest
to chyba najbardziej realny sposéb wprowadzenia problemowo-kompleksowe;j
teorii doboru treSci. W okresie elektroniki sprzymierzericem ,,dziennika” moze
by¢ komputer, ktéry umozliwi uczniom szybkie i atrakcyjne dokumentowanie
poczynionych spostrzezef.
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INTEGRALNOSC NAUK GEOGRAFICZNYCH Z MYSLA DYDAKTYCZNA

Wymowny obraz wysitkow geograféw polskich, zmierzajacych do nadania
edukacji geograficznej cech twoérczych, dokumentuja rézne wydawnictwa
z okresu, gdy polska mySl geograficzna rozwijala si¢ dynamicznie. Wowczas
najwieksze autorytety polskiej geografii angazowaty swdj potencjal intelektual-
ny w rozwoj dydaktyki. Dowodzi tego choéby tre$¢ ,,Czasopisma Geograficz-
nego”. Od pierwszego rocznika (1923) do ostatniego przedwojennego (1939)
w parze z naukowymi problemami geografii prezentowane sa problemy dyda-
ktyczne. Rocznik 1930 ,,Czasopisma Geograficznego” dokumentuje interesuja-
ca konfrontacje pogladow dydaktycznych spolaryzowanych wokol tzw. systemu
pracownianego i szkoly pracy. W wyniku tej konfrontacji, dokonanej na IV
Ogolnopolskim ZjeZzdzie Nauczycieli Geografii w Poznaniu, podjeto decyzje,
7e geograficzne edukacja powinna odbywal sie w systemie szkoly pracy
(,,Czas. Geogr.” 1930, s. 105). Istote takiej edukacji przedstawil Wuttke. Ow-
cze$ni uczeni, tej miary co Romer, Pawlowski, Sawicki, dzialajacy w uniwer-
syteckich oSrodkach geograficznych uprzystepniali swe prace badawcze na-
uczycielom i wspomagali ich we wprowadzaniu nowych idei do praktyki szkol-
nej. Wzmocnienie geografii szkolnej stawalo sie¢ przedmiotem ich aktywnoSci
zawodowej i droga rozwoju samej geografii (Pawlowski 1938; Romer 1929).

Innym dowodem dostrzegania w Srodowisku akademickim potrzeb geogra-
fii szkolnej jest wprowadzenie do zaje¢ uniwersyteckich ¢wiczen i wykladow
z dydaktyki geografii. Juz na poczatku lat dwudziestych dydaktyka geografii
byta prowadzona w Uniwersytecie Jagiellofiskim przez Niemcéwne i Uniwersy-
tecie w Poznaniu przez Tarnawskiego (Pawlowski 1927).

Niewatpliwie w okresie miedzywojennym w zawodzie geografa istnial Sci-
sty zwiazek miedzy przedstawicielami nauki i szkoly. Jednoczyl ich wspolny
cel: uczynienie geografii narzedziem ksztattowania tworczego i moralnie silne-
go czlowieka. Gdy cel ten zostal rozmyty, stracili na tym uczniowie, ale tez
stracita polska geografia. Dydaktyka geografii nie zyskata statusu samodzielne;j
dyscypliny naukowej, a po II wojnie §wiatowej zabrakto dla niej miejsca wsrod
nauk geograficznych; na uniwersytetach wywolywala ,przykry dysonans
w sanktuarium nauki” (Galska-Krajewska 1987, s. 113). Ale byly wybitne jed-
nostki z tytulem profesora, ktore dostrzegaly potrzebe rozwoju zarOwno geo-
grafii, jak i jej dydaktyki. To dzigki profesorom tej miary, co Aniela Chatubin-
ska, Maria Czekariska, Anna Dylikowa, Jan Flis, Michal Janiszewski, Jan
Winklewski, Gustaw Wuttke, geografia szkolna moze si¢ dzi§ szczyci¢ walora-
mi ksztalcacymi i wychowawczymi. Wymienieni profesorowie maja tez swoj
udzial w ksztaltowaniu jednostek organizacyjnych dydaktyki geografii funkcjo-
nujacych we wspolczesnych uniwersytetach polskich. Jednak diugi okres niedo-
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ceniania dydaktyki geografii na uniwersytetach odbit sie niekorzystnie na pozy-
cji geografii w szkole wspolczesnej (Zioto 2000).

W okresie wprowadzania systemowej reformy o§wiaty zaistniala sytuacja
alarmujaca Srodowisko geograféw i wymagajaca podjecia dzialait wspieraja-
cych pozycje geografii w szkole. W konfrontacji z chlubna przeszloscia - ktdra
syntetycznie akcentuje wykres, przedstawiajacy rozw0j polskiej mySli dydakty-
cznej w zakresie geografii w zestawieniu z wybranymi wydarzeniami z historii
Polski - jawia sie zadania dla akademickich geograféw. To oni, z myS$la o do-
bru nauki, powinni zatroszczy¢ si¢ o stymulowanie rozwoju dydaktyki geografii.

WSPOLCZESNA DYDAKTYKA GEOGRAFII

Wskazane ogniwa rewolucjonizujace rozwdj polskiej myS§li dydaktycznej
w zakresie geografii stanowia niekompletny rodowdd dydaktyki geografii. Ten
krotki przeglad pozwala stwierdzi¢, iz dydaktyka geografii rozwija sig¢ jako
interdyscyplinarna dziedzina wiedzy wypracowujaca teoretyczne podstawy edu-
kacji geograficznej i promowania geografii. Dominanta problemowa jej zadai
badawczych staje sie¢ dazenie do okreSlenia:

a) sensu ksztalcenia geograficznego;

b) tresci (elementow) wyksztatcenia geograficznego;

c¢) optymalnych mechanizméw recepcji wiedzy geograficznej i internaliza-
cji jej wartosci.

Tak ramowo wyznaczona problematyka badawcza wychodzi poza geogra-
fie i osadzona jest w naukach przyrodniczych, humanistyce i naukach spotecz-
nych. Jesli jednak to spektrum badawcze dydaktyki geografii zahacza o psycho-
logie, socjologie czy pedagogike, to fakt ten nie powinien by¢ powodem wy-
kluczania dydaktyki geografii spoSréd nauk geograficznych. Nalezaloby wi-
dzie¢ pozytywny aspekt. Koncentrujac uwage na uczacym sie, czyni ja najbar-
dziej humanistyczna dziedzina nauk geograficznych. To dydaktyka geografii
za§wiadcza, iz nauki geograficzne stuza cztowiekowi. W tym kontek$cie ma
swoj sens dalszy rozwdj nauk geograficznych, ktéry nie powinien by¢ hamowa-
ny sztucznymi barierami granic badawczych poszczegdélnych dyscyplin nauko-
wych. Nauka jest na tyle rozwinigta, ze kazdy uczony musi dysponowac inter-
dyscyplinarnymi narzedziami badawczymi, ktore doprowadza do odkrycia
w zakresie uprawianej przez niego nauki.
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SUMMARY

Geography has been learned in Polish schools since 1737 when it appeared in the teaching
program of the Collegium Varsoviene. Description was the dominant essence of geography at
that time. Reasoning was accentuated for the first time in the school program published in 1774
by the Committee of National Education which mentioned map and field observations as the sources
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of geographical knowledge, and homeland as the reference model when studying geography of
the world.

School-books followed the programmes. A comprehensive conception of geography teaching
was defined only in the beginning of the 20t century. In 1908 Waclaw Natkowski published the
book entitled Outline of Geography Methodics. The innovatory text-book and atlas for pupils
(Geography for the First Grade of Secondary Schools and Little Geographical Atlas) were publish-
ed by Eugeniusz Romer just then. Both authors invented a new paradigm of geography which af-
fected the consolidation of a national identity of Poles through geographic education. This influ-
ence was unmeasurable, but geography was undoubtedly perceived as the science strenghtening
a patriotic strain through studying the territories of homeland and other countries. That is why
geography became an important subject of teaching in schools when Poland regained its inde-
pendence in 1918. A conception of the didactic environment composed of geography room and
field work was evolved.

The achievements from the interwar period were wasted to some extent during the second
World War and under communism domination. Therefore, many troubles appearing in teaching
of geography nowadays resulted from the many years' remissness.

The standard of modern Polish didactic ideas in the field of geography has resulted from the
activities of geographers, and especially of academic teachers, who considered the progress in
teaching of geography at different educational levels to be one of factors stimulating the develop-
ment of geography. The following professors of geography should be mentioned here: Aniela
Chatubinska, Maria Czekanska, Anna Dylikowa, Jan Flis, Michal Janiszewski, Jan Winklewski,
Gustaw Wuttke. Having a clear view of geographical sciences they promoted geography as a sub-
ject of teaching during the period when it was unappreciated or intentionally depreciated by the
communist educational authorities.

Geographers in the Third Polish Republic should restore former glamour to school geogra-
phy. Didactics of geography needs to be more valuated among geographical sciences. Geography
should reveal the significance and essence of geographical education and search for the best
means to acquire geographical knowledge and to adopt its values. Scientific research and teaching
are the main tasks of geographer-teacher who should give special attention to man and its role in
geographical environment. Geographical knowledge should help man in self-improvement. Geo-
graphical sciences are surely worth of developing to this end.



