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ABSTRAKT

Artykut jest probg wykazania, ze w ramach przedmiotu etyka kreowane sa w najwickszym
stopniu pozytywne doswiadczenia edukacyjne, majace wplyw na rozwoj spoleczno-moralny mto-
dziezy. Podczas lekcji etyki, prowadzonych we wlasciwym paradygmacie (progresywizm, podejscie
poznawczo-rozwojowe, idea mentoringu), ksztaltowane sa cechy, postawy i kompetencje mto-
dziezy przektadajace si¢ na osobowy rozwdj. Wérdd umiejetnosci i cech ksztattowanych podczas
lekcji etyki wyrdzni¢ mozna: $wiadomos$¢ wiasnej tozsamoscei, umiejetnosé budowania relacji dia-
logicznej, kompetencj¢ komunikacyjna, myslenie krytyczne oraz odwage wyboru zgodnych z ,,Ja”
warto$ci moralnych. Otwarto$¢ postawy nauczyciela etyki, ktory przyjmuje rolg mentora, a wigc
przewodnika i doradcy osobistego, moze przetozy¢ si¢ na poprawe jakosci wychowania do wartosci
w polskich szkotach.

Stowa kluczowe: etyka, rozwoj, moralnos¢, tozsamos¢, myslenie krytyczne, kompetencje ko-
munikacyjne, wybor warto$ci, mentoring, progresywizm, podej$cie poznawczo-rozwojowe, peda-
gogika charakteru

WPROWADZENIE — EDUKACJA A KRYZYS WARTOSCI

W dzisiejszych czasach coraz bardziej widoczny staje si¢ kryzys wartosci
1 autorytetow, ktory obejmuje zakresem swojego oddziatywania zwtaszcza po-
kolenie dorastajacych ludzi. Przez wzglad na specyfike okresu rozwojowego,
w ktérym znajduja si¢ adolescenci, stanowig oni grupe¢ najbardziej podatng na
niekorzystne wptywy §rodowiskowe i spoteczne. Powszechnie dajacy si¢ zaob-
serwowac kryzys aksjologiczny o nierozwojowym charakterze, jakiego do§wiad-
czaja na co dzien mlodzi ludzie, jest wynikiem zwtaszcza konsumpcyjnego stylu
zyciu promowanego przez srodki masowego przekazu (telewizje, Internet), ale tez
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kryzysu wewnatrz systemu edukacji, ktory generuje negatywne doswiadczenia
edukacyjne. W $lad za tg konstatacja podaza wyraznie zaznaczajaca si¢ ekspozy-
cja szkodliwego dla mtodego cztowieka, a jakze mocno promowanego medialnie
i popkulturowo, sposobu funkcjonowania opartego na zdehumanizowanych i cha-
otycznych wzorcach orazpseudowartosciach (status materialny, nowos¢, by-
cie modnym, itp.). W pewnym sensie skutecznie symulujg one kanony wartosci
tworzace dotychczasowe fundamenty kultury i moralnosci. Ich atrakcyjnose,
wspierana przez wszechobecny relatywizm, znajduje im szerokie grono odbior-
cow i oredownikoéw wsrdd dorastajacego pokolenia. Rownie watpliwej stymulacji
podlegaja podstawy kooperacji w ramach zycia spotecznego i obywatelskiego,
czego $wiadectwem jest rozluznienie wi¢zi migdzyludzkich oraz wyrazny kry-
zys kompetencji interpersonalnych i komunikacyjnych, bedacych podstawa po-
rozumienia pomi¢dzy ludzmi. Mozliwos$¢ przyjmowania postawy ambiwalentnej
wobec powinnosci obywatelskich, uzasadniona rzekomga potrzeba indywidualiza-
cji, skutkuje obojetnoscia wobec sytuacji spoteczno-politycznej i wycofaniem si¢
z uczestnictwa w zyciu publicznym i dobru wspolnym. Czgstokro¢ towarzyszy
temu niewydolne wychowawczo $rodowisko rodzinne, ktore w nie§wiadomy spo-
sob wspiera opisane powyzej negatywne tendencje. Wyrazna modyfikacja struk-
tury systemu rodzinnego, a takze wzgledy ekonomiczne, jakie nie pozostaja bez
wplywu na przestrzen rozwoju mtodych ludzi w rodzinie, powodujg, ze mtodziez
zostaje pozbawiona punktu oparcia.

W obliczu zachodzacych zmian system edukacji, ktoérego celem jest wspo-
maganie rozwoju mtodziezy, staje przed bezwzgledna konieczno$cig przeformu-
towania celow wychowawczych i kreowania doswiadczen edukacyjnych bardziej
adekwatnych do wspotczesnych potrzeb adolescentow, a jednocze$nie wspartych
pozytywnymi oddziatywaniami dydaktyczno-wychowawczymi. Florian Znaniec-
ki w odniesieniu do instytucji nauczania szkolnego postulowat wiele lat temu pro-
wadzenie rozmy$lnej dziatalnos$ci wychowawczej'. Powstaje zatem
pytanie o to, w jaki sposob projektowac taka dziatalnos¢ dzisiaj. Klasyczna meto-
dologia przekazywania wiedzy i wspierania rozwoju poznawczego oraz spolecz-
no-moralnego dzieci i mtodziezy, oparta o bazujace na idei wolnosci podejscie
romantyczne do edukacji lub asocjacjonistyczng teori¢ transmisji kul-
turowej, przestala pelnic¢ role dyskursu mogacego rosci¢ sobie dotychczasowe
prawa do kreowania wzorcowego procesu nauczania i wychowania.

Paradygmat romantyczny postuluje za Janem Jakubem Rousseau, ze
rozw0j ma charakter wolny, naturalny i to jego prawidtowos$ci powinny wyznaczac¢
zakres oddziatywan wychowawczych, a nie odwrotnie®. Rousseau opisat podejscie

! Por. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1: Wychowujqce spoteczenstwo, t. 2: Urabianie
osoby wychowanka, Warszawa 2001, s. 53.
2 Por. J.J. RRousseau, Emil, czyli o wychowaniu, Wroctaw 1995, passim.
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do rozwijajacego si¢ ucznia jako autonomicznej jednostki, ktérej nie mozna krepo-
wac dzialaniami, na ktore ona sama by si¢ nie zgodzita lub ktdre sg sprzeczne z jej
naturg. Rousseau chodzito o minimalny wymiar interwencji wychowawcy w proces
rozwoju osoby wychowywanego. Jedyna w pelni uprawniona mozliwo$¢ wptywu
wychowawcy na wychowanka miataby si¢ ogranicza¢ do zapewnienia odpowied-
nich dla rozwoju warunkéw, a wiec strukturalizacji sSrodowiska wychowawczego
w zaleznosci od naturalnych potrzeb rozwojowych, z uwzglednieniem eliminacji
mozliwie jak najwigkszej liczby czynnikow zagrazajacych. Dzi§ okreslilibysmy
takie podejscie mianem wychowania liberalnego lub wychowania bezstresowego®.

Teoria transmisji kulturowej, jako kolejny przyktad klasycznego po-
dejscia do wychowania, bazuje na nauczaniu, a nie aktywnym uczeniu si¢, za ktore-
go przebieg odpowiada uczen i indywidualna struktura jego potrzeb. Przedmiotem
nauczania w ramach tej teorii sg tresci kulturowe, za$ nauczany jest w duzej mierze
,.urabiany” wedlug obowiazujacego wzorca po to, by jak najlepiej zaadaptowat si¢
do obowigzujacej w danym czasie kultury. Adaptacja jest wigc wypadkowg ksztat-
towania charakteru wychowanka w celu jego ulepszenia. Kryteria postepu w zakre-
sie tego procesu wyznaczaja czynniki spoteczno-kulturowe. Za tworce tego pode;j-
$cia uznaje si¢ zwolennika nauczania wychowujacego i zarazem tworce pedagogiki
naukowej — Johanna Friedricha Herbarta*. W zwiazku z obowigzujacymi w tym
podejsciu dyrektywami, zaleznymi od nauczyciela oraz §rodowiska edukacyjne-
go oraz stosunkowo niskim poziomem wolnos$ci pozostawionym wychowankom,
ujecie to ma charakter autorytarny (autokratyczny). Brytyjski pedagog Aleksander
Sutherland Nill — krytyk autorytaryzmu pedagogicznego — uwazat, ze tego rodzaju
podejscie nie lezy w interesie wychowanka i redukuje jego osobg¢ do przedmiotu
formowania za posrednictwem zaprojektowanych odgoérnie oddzialywan dydak-
tyczno-wychowawczych. Nill twierdzil, Ze to szkota powinna przystosowac si¢ do
ucznia, a nie uczen do szkoly. W innym przypadku wychowanie staje si¢ wymu-
szaniem nienaturalnych zmian i nie prowadzi do prawdziwego rozwoju jednostki®.

Trudno argumentowac za pozytywnym obrazem systemu edukacji budowa-
nym w oparciu o zestaw niesprawdzajacych si¢ juz w zyciu dyrektyw, ktore wza-
jemnie si¢ wykluczaja. Ani nadmierna wolno$¢ w procesie wychowywania, ani tez
dyrektywno$¢ nie moze sprosta¢ wymogom dzisiejszej, bardzo ztozonej rzeczywi-
stosci edukacyjnej. Zmiany, jakie zaszly w ostatnich latach, objety swoim zasiggiem
uczniow, nie pozostaty bez wptywu takze na samych nauczycieli wychowawcow.
Edukatorzy utracili dawna pozycje, zas nowe wyzwania nie zawsze pozwalajg im
na rozwinigcie kompetencji niezbednych do radzenia sobie w warunkach okreslo-

3 Por. A. Krdl, Czym jest bezstresowe wychowanie, ,,Buski Kwartalnik Edukacyjny” 2013,
nr43,s. 11-12.

4 Por. N. Hilgenheger, John Friedrich Herbart, “Prospects: The Quarterly Review of Compa-
rative Education” 1993, Vol. XXIII, No. 3/4, s. 649—-664.

5 Por. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika, Warszawa 2003, s. 11-12.
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nych przez wspotczesne realia. Obecnie nauczajacy musi, juz nie tylko jako auto-
rytet, ale nade wszystko jako lider — rywalizowac lub wspotpracowac z tech-
nologig informacyjna, jako wychowawca imentor — odpowiada¢ na potrzeby
do tej pory obce mtodemu pokoleniu, a jednoczesnie jako tutor — podawac wiedze
w interesujacy 1 kreatywny sposob (metody aktywne, aktywizujace, problemowe,
praca metoda projektu, itp.). Wielu nauczycieli nie jest w stanie sprosta¢ tak ztozo-
nemu zadaniu i zarazem wyzwaniu edukacyjnemu z uwagi na przekonanie o stusz-
nos$ci stosowania (dotychczas sprawdzajacych si¢) klasycznych metod nauczania
oraz towarzyszaca temu nieelastyczno$¢ samej podstawy programowej. Naucza-
nie w oparciu o metody testowe, brak czasu na adekwatny zakres oddziatywan
wychowawczych zrownowazonych w stosunku do oddzialywan dydaktycznych,
a takze brak dostosowanej do potrzeb miodziezy metodyki postepowania w za-
kresie wychowania stawiajacego sobie za cel rozwo6j spoteczno-moralny, skutkuje
obecnoscia powaznych deficytoéw rozwojowych mtodych ludzi rozpoczynajacych
kolejne etapy edukacji badz nawet karier¢ zawodowg. Rezultatem takiego stanu
rzeczy jest przyjecie przez mlodych ludzi destrukcyjnego stylu bycia. Czgsto dzie-
je sig tak za posrednictwem nagromadzenia mechanizmow obronnych w odpowie-
dzi na powazna frustracje potrzeb rozwojowych. Czasami jest to forma ucieczki
i desperackiego poszukiwania poczucia bezpieczenstwa i przynaleznosci®. Brak
wlasciwie rozumianego poczucia bezpieczenstwa oraz przynaleznosci powoduje
zanik $wiadomosci adekwatnego osadzenia w §wiecie. Zwigzany z tym negatywny
kryzys tozsamosci skutkuje ucieczka mtodych ludzi od rzeczywistosci — w Swiat
wirtualny (gry, portale spotecznosciowe, zjawiska zwigzane z dostgpem do Inter-
netu), uzywki (alkohol, narkotyki, itp.). Czasami ucieczka nie ma szansy powo-
dzenia ze wzgledu na specyficzng dla rozwoju krucho$¢ odpornosci psychicznej
iniestabilno$¢ tozsamosci. Skutki takiego stanu rzeczy sa co najmniej niepokojace.
Jak podaje WHO: jeden na dziesieciu mtodych ludzi w wieku gimnazjalnym i po-
nadgimnazjalnym zapada na r6éznego rodzaju choroby psychiczne (w tym depre-
sj¢, ktora — czgstokro¢ niezauwazona — jest jednym z czynnikdw popychajacych
mtodych ludzi do samobdjstwa). Okazuje si¢ takze, ze swoj niechlubny udziat
maja w tym nauczyciele. Jak zauwaza Philip Zimbardo z Uniwersytetu Stanford,
wrogiem sa ci nauczyciele, ktérzy swoja postawa powoduja,
ze uczniowie czujg si¢ gorsi i zamykaja si¢ w sobie. Okazuje sig,
ze milion polskich ucznidéw cierpi lub bedzie cierpiato na zaburzenia depresyjne,
a wiec co czwarty uczen. Te zatrwazajace dane potwierdza Tomasz Wolanczyk,
krajowy konsultant w dziedzinie psychiatrii dzieci i mtodziezy’.

¢ Por. E. Nerwinska, Psychospoleczne uwarunkowania bezpieczenstwa w szkole, Warszawa
2012, passim.

7 Por. S. Cybruch, Polska szkola niszczy zdrowie dzieci? Co czwarty polski uczen z depresjq,
www.wiadomosci24.pl/artykul/polska_szkola niszczy zdrowie dzieci co czwarty uczen z de-
presja_280588.html (data dostepu: 11.06.2014).
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POTRZEBA WYCHOWANIA SPOLECZNO-MORALNEGO
A NAUCZANIE ETYKI

Efektywny rozwoj spoleczno-moralny mtodziezy, stanowiacy nie tylko psy-
chologiczny bufor ochronny, ale tez zestaw kompetencji do adekwatnego radzenia
sobie we wspotczesnym $wiecie, zalezy od oddziatywan dydaktyczno-wychowaw-
czych utrzymanych w paradygmacie poznawczo-rozwojowym. Jest to
jedno z nielicznych podejs¢ opartych na postulacie integracji doswiadczen edu-
kacyjnych z prawidlowosciami rozwoju ucznia, zwlaszcza w aspekcie poznaw-
czym, umozliwiajacym rozumienie i stymulacje rozwoju osobowego jednostki.

Nauczanie etyki zdaje si¢ by¢ najlepszym srodowiskiem do petnej kreacji
pozytywnych doswiadczen edukacyjnych, majacych wplyw na progres w rozwo-
ju osobowosci, zwlaszcza w sensie moralnej sfery osobowosci. Nie zmienia to
faktu, ze inne lekcje przedmiotowe w ramach realizacji programow nauczania
rowniez mogg aplikowa¢ zalozenia postulatu rozwoju jako celu wycho-
wania. Jest to gldéwna idea progresywizmu pedagogicznego zapoczat-
kowanego przez mys$l Johna Deweya, zgodna z podej$ciem poznawczo-rozwojo-
wym, ktore w mysl zalozenia o logice rozwoju zadowalajaco laczy teorie rozwoju
z racjonalng filozofig etyczng rozwoju. Innymi stowy, jest to poglad stawiajacy
za cel edukacji stymulacj¢ osobowej zmiany?®. Nalezy podkresli¢, ze przedtozone
zatozenia, mimo iz omawiane tu tylko w oparciu o nauczanie etyki, zaktadaja
mozliwos$¢ aplikacji wnioskow réwniez do zakresu nauczania innych przedmio-
tow. Komunikacja wartos$ci odbywa si¢ bowiem nie tylko na lekcjach przedmiotu
etyka — powinna stanowi¢ wzorzec pedagogiczny takze dla wszystkich nauczy-
cieli wychowawcow.

ETYKA JAKO WSPIERANIE ROZWOJU

Etyka to przede wszystkim miejsce dla rozwoju. Dla miodego cztowie-
ka mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ rozpoczynajacego si¢ od ,,Ja” to nic innego,
jak asumpt do budowania tozsamosci i adekwatnego poczucia wlasnej wartosci.
,Ja” stanowi zatem cel edukacji spoteczno-moralnej. Juz Lawrence Kohlberg
(wczesniej: Jean Piaget) wskazywat na nadrzedna kategorig ,,rozwoju ego”, cze-
go elementami/etapami pozostaja rozwdj poznawczy i moralny®. Innymi stowy,
mozna to nazwa¢ wspieraniem warto§ci rozwoju osoby mlodego
czlowieka. Nauczyciel jako moralny mentor nie moze ani nakaza¢ my-
$lenia w okres$lony sposob, ani tez go zabroni¢; nawet sugerowanie okre$lonego

8 Por. L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, Torun 1990, s. 1-3.
O Ibidem, s. 67-71.
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stanowiska nie powinno przekracza¢ nigdy ram rzeczowej argumentacji za ewi-
dentnie wiasciwszym sposobem mys$lenia w danej sytuacji. Pozostawienie mto-
demu cztowiekowi wolnosci wyboru, przy jednoczesnym okazaniu mu wsparcia
rozwojowego w warunkach bezpieczenstwa i aprobaty, stymuluje myslenie i bu-
duje poczucie wlasnej wartosci.

Drugim rodzajem dzialania, jaki powinien by¢ silnie zaakcentowany w ra-
mach podejmowania si¢ jakichkolwiek praktyk wychowawczych przez nauczy-
ciela etyki, jest doprowadzanie do stanu, w ktérym ,.Ja” musi skonfrontowac sie
z ,,Iy”. Dopiero na kanwie relacji dialogicznej pomiedzy ,,JJa” i ,,Ty” powsta-
je ,,My” jako wyjsciowa figura wszelkich dziatan spolecznych. Chodzi zatem
o ksztaltowanie kompetencji spotecznych, a szerzej — uspotecznianie, co w petni
realizuje zalozenia o rozwoju spoteczno-moralnym i demokratycznym mtodziezy.
Miejsce na dyskusje i komunikacj¢ warto$ci, jakim jest przestrzen nauczania etyki
w szkole, to takze locus interpersonalnej praktyki komunikacyjne;j.

W dobie ewaluacji testowej, rozliczania z punktow i skwantowanej pod-
stawy programowej, postawienie sobie za kolejny cel do zrealizowania przez
nauczyciela etyki rozwoju kompetencji interpersonalnych i komunikacyjnych,
to wazna motywacja do wdrazania okreslonych oddzialywan wychowawczych.
Nauczyciel, bedacy zarazem mentorem, podaza za uczniem z praktycznym
zasobem narzg¢dzi komunikacyjnych, odpowiadajacym jego potrzebom w sferze
interpersonalnej. Chodzi migdzy innymi o wlasciwe z rozwojowego punktu wi-
dzenia narzedzia argumentacji. Liczy si¢ bowiem umiejetno$¢ wypowiedzenia
swojego zdania z pozycji ,,Ja”, z jednoczesnym szacunkiem do ,, Ty”. Celem jest
uargumentowanie wypowiedziane stowami kogos waznego, kogos, kto dysponuje
takg sama mocg osobistej racji, jak nauczyciel czy kolega/kolezanka i nie musi
si¢ obawiac, ze za bycie ,,za karg $mierci” lub ,,przeciwko aborcji” spotka go wy-
kluczenie, napigtnowanie lub o$§mieszenie. Jednoczesnie musi temu towarzyszy¢
$wiadomos¢, ze rowniez ,,Ja” nie moge wykluczy¢ jakiego$ innego ,, Ty” za jego
osobiste zdanie, napigtnowac czy o$mieszy¢. Z psychologicznego (a jednocze-
$nie wychowawczego) punktu widzenia celem nauczyciela-mentora jest uksztat-
towanie interpersonalnej kompetencji komunikacyjnej uczniéw. Zycie spoteczne,
a takze wszelkie relacje ksztattujg si¢ w sferze komunikacji interpersonalnej. Mie-
nigc si¢ ,,porzadnym cztowiekiem”, moge jednoczesnie nie potrafic wykonywac
skomplikowanych obliczen matematycznych, ale nie moge nie potrafi¢ porozma-
wia¢ z drugim cztowiekiem, kiedy zachodzi taka potrzeba. Umiejetno§é komuni-
kowania si¢ to pewna wspdlczesna cnota moralna izarazem praktyczna umie-
jetnos$¢. Wlasciwa komunikacja to rzecz zachowania wilasnej godnosci, oddania
rozmowcy szacunku, odpowiedzialno$ci za stowo, adekwatnej reakcji troski
w obliczu warto$ci drugiego cztowieka, a w koncu tez prawdy zawartej w samym
komunikacie. Cnota, jako trwata dyspozycja do czegos, bedaca pochodna proce-
su uczenia si¢, doskonale okresla pozycje komunikacji w zasobie kompetencji
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spotecznych przypisywanych czlowiekowi. Im wigcej miodziez komunikuje si¢
w procesie edukacyjnym, w tym wigkszym stopniu ksztattuje w sobie stosowne
dyspozycje o charakterze moralnym®©,

Istotnym celem z punktu widzenia rozwoju poznawczego adolescentow,
a zarazem niezbednym do reprezentacji adekwatnego stadium rozwoju spotecz-
no-moralnego, jest wypracowanie wysokiego poziomu krytycznego myslenia.
Nie ma bowiem chyba nic bardziej moralnie nagannego z rozwojowego punktu
niz indyferentyzm moralny w mysleniu mtodego cztowieka. Indyferentyzm mo-
ralny jest postawa, w ktorej przekonania moralne nie wptywaja na motywacje do
okreslonego postepowania. Zaktada on wiedze o dobru i ztu, ale nie przewiduje
troski o wyniki postgpowania pod tym wzgledem!'!. Jezeli nie chcemy mie¢ zda-
nia, jestesmy niczym tamliwe patyki, ktére mozna dowolnie wykrzywiaé. L.acza-
ce si¢ z indyferentyzmem brak autonomii myslenia, konformizm i reaktywno$¢
narazajg nas na niekorzystne wptywy. Jezeli natomiast mamy silnie ugruntowane
przekonanie, ze co$ jest jednoznacznie i bezsprzecznie dobre lub zle, to tym sa-
mym mamy wypracowany swoisty bufor chronigcy nas przed dokonaniem nie-
adekwatnego wyboru. W dobie powszechno$ci §wiata konsumpcji, ksztattowanie
dystansu poprzez wyksztalcenie krytycznego osadu rzeczywistosci oraz stosow-
nej narracji poznawczej, stanowiacej psychoprofilaktyczng wrecz interpretacje
otaczajacego $wiata, jest oferowaniem mlodemu czlowiekowi pewnego zasobu
odpornosci na niekorzystne wplywy. Z punktu widzenia dobra rozwoju mtodego
cztowieka stawianie go w sytuacji konieczno$ci dokonania wyboru moralnego
wymaga stymulacji jego myslenia oraz postawy dojrzatosci do bycia soba. My-
$lenie na okreslonym poziomie zaawansowania abstrakcyjnego jest niezbgdnym,
jakkolwiek nie jedynym warunkiem rozwoju moralnosci'>. Myslenie operacyj-
ne stanowi podstawe formowania si¢ dojrzatej tozsamosci. Dojrzatos$¢ przejawia
si¢ w odpowiedzialnosci za to, co si¢ wybrato i jak si¢ wybrato. To z kolei jest
kompatybilne ze zgoda na poniesienie konsekwencji, zar6wno pozytywnych, jak
i negatywnych.

Z wyborem wiaze si¢ tez indywidualna narracja wyboru warto$ci. Jozef Li-
piec okresla charakterystyczne dla cztowieka nastawienie na wartosci mianem
aksjotropizmu?'. Jest to ruch ku okreslonym, wybranym z catego zakresu ak -
sjosfery, wartosciom. By wybdr mogl by¢ nazywany trafnym, musi by¢ kon-
struktywny dla podmiotu. Wybér trafny, a wigc tez najwtasciwszy w danej sytu-
acji, musi kierowac¢ si¢ w stron¢ podgzania za warto§ciami konstruktywnymi, a nie

10 Por. A. Sztejnberg, Podstawy komunikacji spolecznej w edukacji, Wroctaw 2001, s. 89-90.

1 Por. T. Zuradzki, Czy mozna byé¢ obojetnym wobec wlasnych przekonan moralnych?, ,Dia-
metros” 2009, nr 20, s. 138—141.

12 Por. D. Czyzowska, O zwigzkach migdzy rozwojem poznawczym i rozumowaniem moral-
nym, ,,Argument. Biannual Philospohical Journal” 2013, nr 3(1), s. 27-35.

13 Por. J. Lipiec, Swiat wartosci: wprowadzenie do aksjologii, Krakow 2001, passim.
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destruktywnymi'®. Nastawienie aksjologiczne jest $cisle zwigzane z dojrzatoscia
emocjonalng i inteligencjg emocjonalng. Moralno$¢ nie moze rozwing¢ si¢ cho-
ciazby bez stosownego poziomu empatii odczuwanego przez jej reprezentantOw.
Empatia lezy u podtoza ocen i dziatan moralnych. Jest tez poczatkiem wszelkich
zachowan prospotecznych'®. Rozwoj spoteczno-moralny zaktada symultaniczny
rozw6j wrazliwosci emocjonalnej niezbgdnej do wilasciwego funkcjonowania
w relacjach spotecznych'®. Rowniez dla Kazimierza Dabrowskiego, tworcy kon-
cepcji dezintegracji pozytywnej w ksztalttowaniu si¢ osobowosci, wielo-
poziomowos¢ funkcji uczuciowych (i popedowych) stanowi podstawe rozumienia
oraz przezywania wartosci i celoéw wielopoziomowo. Im przezywanie zachodzi na
wyzszym poziomie, tym wyzsze i bardziej autentyczne wartosci sa przezywane'’.
Uczucia stanowigce dynamizm osoby, jej sile dazenia do jako$ciowej zmiany
na lepsze, rozwijajg si¢ wraz ze wzrostem poziomu zdolnosci do samowarto-
sciowania. O poziomie rozwoju $wiadczy zawsze zestaw wartosci, ktore aktu-
alnie przyjmuje osoba, co jest mozliwe dzigki uczuciom strukturalizujacym sie¢
w przezyciach. Uczucia te sg sposobem przejawiania si¢ zdolnosci osobowego
podmiotudosamoaksjologizacji. Osoba pierwotnie egzystuje na dwdch po-
ziomach: w sobie i poza sobg (w otoczeniu). Rozw6j musi prowadzi¢ do stawania
si¢ w coraz wigkszym stopniu sobg, a wigc bytem zintegrowanym pod wzglgdem
biologicznym, psychicznym i spotecznym, co automatycznie przektada si¢ na
autonomizacj¢ (ponownie dochodzimy do zgodnosci z zatozeniami progresy-
wizmu —rozwoju jednostki jako celu skierowanych na nig oddziatywan wycho-
wawczych). Warunkiem jest wewnetrzne rozdarcie i odczucie samotnosci egzy-
stencjalnej. Kiedy nie dochodzi do niego, pojawiaja si¢ zaburzenia nerwicowe lub
zbyt silna integracja z otoczeniem, ktdra ogranicza i unieruchamia. Wewngtrzne
rozdarcie oraz samotnos¢ egzystencjalna prowadza do uzaleznienia od samego
siebie, a zatem od struktury wartosci konstytuujacych autonomig osoby jako pod-
miotu. Nalezy jednak mie¢ na wzgledzie rowniez wszelkie niebezpieczenstwa
W postaci zaburzen wieku rozwojowego, ktore moga w widoczny sposob zdesta-
bilizowa¢ dezintegracj¢ rozwojowa. Mozliwe do przezwyciezenia kryzysy rozwo-
jowe sg bardzo waznym elementem rozwoju. Ksztattowanie tozsamos$ci poprzez
proces ich przezwyci¢zania jest najwazniejszym zadaniem okresu dorastania,
o czym pisat Erik Erikson'8. Bez zaposredniczenia aksjologicznego nie bytoby
to mozliwe. Rolg wlasciwie prowadzonego oddziatywania wychowawczego jest
zatem zapewnienie warunkow do takiego rozwoju, w ktorym jest miejsce na zdro-
we procesy dezintegracyjne powigzane z procesami wartosciowania. Wyklucza to

4 Por. Idem, W przestrzeni wartosci: studia z ontologii wartosci, Krakow 1992, passim.

15 Por. D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, Poznan 2005, s. 172—180.

16 Por. W. Strus, Dojrzalos¢ emocjonalna a funkcjonowanie moralne, Liberi Libri 2012, passim.
17 Por. K. Dabrowski, Dezintegracja pozytywna, Warszawal979, s. 33.

18 Por. E. Erikson, Dziecinistwo i spoleczenstwo, Poznan 1997, passim.
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wszelkie narzucanie, hegemoni¢ podawczych metod nauczania oraz naduzywanie
tradycyjnej formy egzekwowania wiedzy adolescentow na obecnym etapie roz-
woju kultury edukacyjnej w Polsce. Zaktada to réwniez przeformutowanie meto-
dyki nauczania oraz poszukiwanie nowych wzorcéw nauczyciela jako jednostki
odpowiedzialnej za jako$¢ edukacji spoteczno-moralne;j.

Co do relacji nauczyciel — uczen, nalezy jeszcze wytozy¢ kwesti¢ postula-
tu wdrozenia mentoringu jako sposobu najpehiejszej realizacji zatozen po-
dejsécia poznawczo-rozwojowego. W ramach oddzialywan mentorskich mozemy
wyr6zni¢ wszystkie te elementy, o ktorych byta mowa dotychczas: ksztaltowanie
,Ja”, kompetencji dialogicznych, komunikacyjnych, interpersonalnych, a takze
krytycznego myslenia oraz zdolno$ci do dokonywania wyboréw wartosci. Po-
dejscie to zdaje si¢ by¢ najlepszym, jakie mozna zaproponowac nauczycielowi
etyki. Mentoring zaktada bowiem — podobnie jak ma to miejsce w paradygma-
cieprogresywizmu pedagogicznego — ze najwazniejszg, nadrzedna kate-
gorig rozwojowa jest o s o b a, w sktad ksztaltowania si¢ ktorej wehodzi rozwdj
poznawczy 1 moralny. Jednocze$nie zaktada sig, ze wspiera go wtasciwa emo-
cjonalnos¢ i kompetencje spoteczne. Idea mentoringu jest stosunkowo mato
znana w Polsce i zakres badan jej poswigconych jest dos¢ waski. Stowo ,,mentor”
pochodzi od imienia przyjaciela Odyseusza, ktoremu ten, wyruszajac pod Troje,
powierzyl opieke nad swym domem i dorastajagcym synem Telemchusem z za-
lozeniem, ze 6w wplynie pozytywnie na rozwoj dorastajacego chlopca. Obecnie
tym terminem okresla si¢ osobe¢ o rozwinigtych kompetencjach, godna zaufania,
bedaca mistrzem, a wiec rowniez wzorem do nasladowania. Mentor to takze
kto$, kto pragnie podzieli¢ si¢ wiedzg i doswiadczeniem z kim$ o skromniejszych
w tym wzgledzie zasobach, ale w oparciu o relacj¢ wzajemnego zaufania i wia-
ry w mozliwo$¢ odkrywania potencjatéw!'®. Zdaje si¢ to zgodne z rodzimg ideg
opiekunstwa spolegliwego —koncepcja autorstwa Tadeusza Kotarbinskie-
20”. Filozof widzi w opiekunie spolegliwym kogos, na kim zawsze mozna
polega¢, komu mozna powierzy¢ opieke nad sobg, a on sam nie zawiedzie w trud-
nych okolicznos$ciach. Takie zadanie spoczywa rowniez na nauczycielu-mentorze.

Mentoring jest zalozeniem edukacyjnym, ktére w pelni odpowiada moz-
liwosci realizacji postulatow rozwijajacej si¢ w Polsce od XIX wieku pedago-
giki charakteru —nieco zapomnianej idei ksztalttowania osobowo$ci moralne;
poprzez okreslone oddzialywania edukacyjno-wychowawcze oparte na potencjale
rozwojowym ucznia. Pedagogika charakteru swoja ideg wsparcia rozwoju moral-
nego poprzedzala pojawienie si¢ pozniejszych teorii progresywnych w pedagogi-
ce i psychologii rozwojowe;.

1 Por. S. Karwata, Model mentoringu we wspolczesnej szkole wyzszej, Nowy Sacz 2007, s. 65—67.
20 Por. T. Kotarbifski, Opiekun spolegliwy, [w:] Pisma etyczne, Wroctaw 1987, s. 377-380.
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PEDAGOGIKA CHARAKTERU JAKO TRADYCJA
WYCHOWANIA MORALNEGO

Obecnie na tle psychologii osobowos$ci szczegdlng wartoscig dla refleksji
nad relacja, jaka zachodzi pomiedzy rozwojem osobowos$ci a moralnoscia, od-
znaczajg si¢ propozycje psychologow polskich: Janusza Reykowskiego, Kazi-
mierza Obuchowskiego oraz Wlodzimierza Szewczuka. Do glosu dochodzi tu
tradycja pedagogiki charakteru, poprzedzajaca wysunigte przez nich pro-
pozycje interpretacyjne. Rozwdj psychologii osobowosci w Polsce oraz historia
zwigzku rozwazan dotyczacych struktury osobowosci z moralno$cig si¢ga poczat-
ku XX wieku, kiedy duza popularno$¢ zyskaty teorie z pogranicza psychologii
i pedagogiki, o wyraznych rysach personalistycznych. Nie bez znaczenia pozo-
stawatly teorie etyczne i filozoficzne. Polska szkota psychologii osobowosci jest
w zasadzie ugruntowana na refleksji nad charakterologicznym podtozem
moralno$ci. Mimo ze psychologia osobowos$ci nie dysponowata od poczatku
petng $wiadomoscia odrebnosci tego zakresu problematyki, przetarta drogi dla
poézniejszej, juz bardziej wyspecjalizowanej refleksji. Namyst nad psychologia
osobowosci, ktora zawiera jako istotny punkt rozwazan zagadnienie zwigzku oso-
bowosci z moralnoscia, podjat w pierwszym dziesiecioleciu XX wieku ks. Fran-
ciszek Sawicki (1877—1952). Wyodrebnit trzy znaczenia terminu ,,050bowos¢”:
1) uyyjmowat osobowos¢ jako rozumna hipostaze, 2) osobowos$¢ mogta ozna-
cza¢duchowg indywidualnos$¢, 3) wyréznitosobowos$¢ etyczng, przez
ktoéra rozumial rozwinigcie samoopanowanego, rozumnego swiata wewngtrznego
indywiduum. Ks. Sawicki istotny nacisk potozyt na duchowos¢ oraz indywidual-
nos$¢ i ideg panowania ducha nad materialnym aspektem ludzkiego istnienia?!.

Rowniez Izabela Moszczenska-Rzepecka (1864—1941), dziataczka spotecz-
na i propagatorka idei indywidualnosci uspotecznionej oraz indywidualizmu bez
egoizmu, wskazywata na rol¢ ksztaltowania charakteru za posrednictwem odpo-
wiedniego oddziatywania pedagogicznego (nabywanie moralnos$ci przez przyzwy-
czajenie, a nie za posrednictwem przyswajania teoretycznych standardow postgpo-
wania). Osobowos¢ czlowieka, a takze jego kompetencje moralne (jedno wynika
bowiem z drugiego), nalezy ksztaltowac, od poczatku dbajac o praktyczng nauke
moralnego postgpowania oraz ksztalcenie odpowiedniego sumienia, czyli statej
miary moralnej stuzacej do oceniania uczynkoéw zarowno swoich, jak i cudzych,
a takze wartos¢ intencji i zjawisk spotecznych. Moszczenska w charakterze (oso-
bowosci) widziata site odpowiedzialnosci, sprawiedliwos$ci 1 obiektywnego osadu
wlasnego postepowania®.

2t Por. T. Kobierzycki, Filozofia osobowosci. Od antycznej idei duszy do wspolczesnej teorii
osoby, Warszawa 2001, s. 227.

2 Por. I. Moszczenska, Reformy w wychowaniu moralnem. Odczyt publiczny 1. Moszczenskiej,
Warszawa 1903, s. 14-30.
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Ideal rozwoju osobowosci za sprawg ksztatcenia i samoksztatcenia opartego
o podkreslanie znaczenia indywidualno$ci, samoswiadomosci oraz $§wiadomego
tworzenia samego siebie propagowat w latach 20. rowniez Wtadystaw Spasow-
ski (1877—1941). Kolejnym orgdownikiem podejscia wychowawczego do oso-
bowosci byt niemiecki pedagog kultury, ktorego poglady zyskaly zywa recepcije
w Polsce — Georg Kerschensteiner (1854—1932). Bezposrednia inspiracja byly dla
niego poglady Eduarda Sprangera (1882—1963), ujmujacego osobowos¢ jako du-
chowg strukture wartosci bedaca wynikiem spontanicznego rozwoju i moralnego
ksztatcenia, ktora tworzy sumienie, moralno$¢ kolektywna oraz idealny system
warto$ci. Swoje poglady czerpat takze od wspomnianego juz Deweya oraz Herbar-
ta. Dla Kerschensteinera osobowo$¢ moralnie autonomiczna, ktora jest jednolicie
zwarta, prezentujaca stalg postawe wzgledem otoczenia oraz ksztattujaca siebie
wedle jakiejs bezwzglednej wartosci, jest ostatecznym celem wychowania. Proces
wychowawczy stanowi urzeczywistnienie w osobie wartosci. Osobowo$¢ moral-
nie autonomiczna (co jest zgodne z zatozeniem stadialno$ci rozwoju spoteczno-
-moralnego) jest tworzona za sprawg samodzielnej aktywnosci jednostki, dzigki
czemu moze dojs¢ do rozwinigcia sktadnikéw duchowego zadatku charakteru: sity
woli, jasnosci sadu (intuicja intelektualna), subtelno$ci oraz wzruszalnosci®.
Personalizm aksjologiczny Kerschensteinera rozwijal Bogdan Nawroczyn-
ski (1882—1974), ktory podkreslit wage aktywnego i tworczego rozwijania siebie
poprzez wyksztalcenie, ¢wiczenie charakteru moralnego oraz osobowosci stano-
wigcej indywidualng duchowg strukture®. Nawroczynski uwaza, ze do charakteru
i osobowosci dochodzi si¢ droga wartosciowania, za§ charakter moralny de-
finiuje jako taki, w ktorym stata, silna i samodzielna oraz praktyczna i przedsie-
biorcza wola kieruje si¢ w stron¢ wartosciowych celow, wérod ktorych na pierw-
szym planie znajduja si¢ cele moralne. Charakter moralny, ktéry zapanowuje nad
popedami i sktonnos$ciami, pozwala na przewidywanie postepowania cztowieka®.
Indywidualno$¢ i charakter podkresla takze Sergiusz Hessen (1987—1950)
W swojej propozycji teorii osobowosci. Osobowos¢ jest wedtug niego tworzona
przez samowychowanie i tworczo$¢ oraz pracg nad realizacjg celow ponadindy-
widualnych. Kryzys kultury, ktory diagnozuje Hessen, moze by¢ przezwyci¢zony
przez pozytywne wychowanie moralne ku $wiadomos$ci wewngtrznej sity wol-
nosci, a zatem przez ksztattowanie osobowosci. Petnia wolno$ci wewnetrznej
1 podmiotowej autonomii jest celem rozwoju osobowosci, ktore od stadium ano-
mii poprzez stadium heteronomii dochodzi do poziomu autonomii moralne;j.
Wage wptywu kultury na osobowo$¢ podkreslat réwniez Bogdan Suchodol-
ski (1903—1992). Zygmunt Mystakowski (1890—1971) ktadt z kolei nacisk na
wplywy spoteczne. Wsrod czynnikow dynamiki osobowosci wskazywat: ewolu-

2 Por. G. Kerschensteiner, Charakter. Jego pojecie i wychowanie, Warszawa 1932, s. 71-75.
24 Por. T. Kobierzycki, op. cit., s. 228-229.
% Por. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw 1957, s. 120—121.
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cje postgpowania, formy przezywania ,,Ja”, stadialno$¢ tworzenia si¢ osobowo-
$ci, prawa introcepcji, plany zZyciowe oraz — co najwazniejsze — wartosciowanie
osoby i towarzyszace temu samowychowanie. Osobowos$¢ postrzegat zatem jako
Zywa, wewnetrznie zorganizowang catos¢, ktora nasycona jest warto§ciami o cha-
rakterze etycznym.

Idealistyczne poglady przedstawicieli personalizmu pedagogicznego nie zy-
skaty wiekszego poparcia za sprawa braku powaznej definicji osobowosci, ktora
po prostu miata by¢ mniej lub bardziej okres§lonym ,,czyms$”, co tworzy kultu-
re (i/lub stosunki spoteczne), kierujac si¢ w swoim dziataniu etyka. W okresie
powojennym do glosu dochodzi personalizm spoteczny oraz humani-
styczno-socjologiczne ujecie problematyki osobowosci wedtug Floria-
na Znanieckiego (1882—1958). Kolejng faza refleksji nad moralnym aspektem
osobowosci byty lata 60., popularyzujace poglady marksistowskie (Adam
Schaff, Leszek Kotakowski, Tadeusz Jaroszewski, Zdzistaw Cackowski, Janusz
Kuczynski). Jednoczesnie do$¢ znacznym zainteresowaniem cieszyly si¢ per-
sonalistyczne teorie katolickie (ks. Wincenty Granat, o. Mieczystaw
A. Krapiec, kard. Karol Wojtyla, ks. Czestaw Bartnik, Mieczystaw Gogacz, ks.
Stanistaw Kowalczyk, ks. Tadeusz Styczen). Lata 70. w polskiej psychologii
osobowosci to z kolei zwrot ku paradygmatowi poznawczo-ekspery-
mentalnemu, ktéory zaowocowat koncepcjami Janusza Reykowskiego (zacho-
wania prospoleczne, rozwoj moralny), Wtodzimierza Szewczuka (samowiedza,
samokrytyka, sumienie) czy Kazimierza Obuchowskiego (znaczenie podmioto-
wosci osoby, indywidualizm). Nie byli to jedyni psychologowie zajmujacy si¢
w owym czasie osobowos$cia, jednakze wszyscy trzej w proponowanych przez
siebie teoriach osobowosci poruszali kwestie zwigzane z moralnos$cia, tudziez
z rozwojem moralnym jednostki. Przewaga 6wczesnego podejscia funkcjonal-
nego ponad strukturalnym zwigzana byta z modelami metodologicznymi
stosowanymi w podejsciu badawczym do zagadnienia osobowosci.

Mozna powiedzie¢, ze o ile w polskiej mysli psychologicznej i pedagogicznej
ideamentoringu jest stosunkowo mato znana, o tyle ma ona bardzo dtugg histo-
ri¢ pewnej tradycji myslenia o wspieraniu przede wszystkim rozwoju moralnego
miodego cztowieka. Z punktu widzenia mozliwosci efektywnej aplikacji tej idei
do zakresu oddzialywan edukacyjnych, warto przyjrze¢ si¢ blizej jej specyfice, co
byto jednym z celow niniejszego artykutu. Celem nadrzednym opracowania byto
nade wszystko ukazanie, w jaki sposob idee progresywizmu w pedagogice oraz
teoria poznawczo-rozwojowa, a takze pewne wynikajace z takich zatozen rozwia-
zania metodyczne, moga wspiera¢ oddziatywania w ramach etyki jako przedmio-
tu wspierajacego spoleczno-moralny rozwoj jednostki. Dzigki realizacji postulatu
rozwoju jako celu wychowania podczas lekcji etyki w szkotach mozna kreowac

2 Por. T. Kobierzycki, op. cit., s. 229-230.
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doswiadczenia edukacyjne o stymulujagcym charakterze (w oparciu o ,,Ja”, dialog
z innymi, my$lenie krytyczne, kompetencje emocjonalno-spoleczne oraz odwage
w wyborze wartosci konstruktywnych dla rozwoju). Warunkiem niezbednym jest
modyfikacja podejscia do oddziatywan edukacyjnych przez wspolczesnych na-
uczycieli-wychowawcow, ktorzy musza sta¢ si¢ przewodnikami w zmaganiach
milodziezy ze §wiatem, a nie tylko egzekutorami wiedzy.

SUMMARY

This paper aims to show that ethics clesses in schools create the most positive educational
experiences affecting the socio-moral development of young people. While ethics classes are con-
ducted in the proper paradigm (progressivism, cognitive-developmental approach, the idea of men-
toring), it shapes the characteristics, attitudes and skills of young people which is widely reflected in
one’s personal moral development. Among the skills and traits shaped by the ethics classes we can
distinguish: awareness of one’s own identity, the ability to build dialogic relationships, communi-
cation skills, critical thinking and the courage to choose moral values in line with the “I”. Openness
and awareness of teachers of ethics, who assume the role of mentors, leaders and personal advisors
can turn into an improvement of the quality of education of values in Polish schools.

Keywords: ethics, development, morality, identity, critical thinking, communication skills, the
choice of values, mentoring, progressivism, cognitive-developmental approach, character education



